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Denna bok vänder sig till matematiklärarutbildare. Det är inte en metod­
bok – en bok om hur man gör lärarutbildning – utan mer en samling per­
spektiv på och forskning om lärarutbildning för att bidra till vårt samtal 
om vad vi gör, hur vi gör det, varför vi gör det, och vad det leder till.

Boken är ett resultat av den kumulativa effekt som uppstår när många 
bidrag förenas till något större. Utan alla medverkande forskares kritiska 
blick på matematiklärarutbildning i Skandinavien skulle detta bidrag till 
viktig dialog inte kunnat ta form. Bidragen härstammar bland annat från 
avhandlingsarbeten, externfinansierade forskningsprojekt, forskarskolor  
och studentarbeten i masterprogram. Vi lär oss mycket av olika sam­
arbeten i våra roller som forskare och som lärarutbildare. Ju mer vi pratar 
om matematiklärarutbildning, och ju mer vi arbetar med existerande ram­
verk – oavsett om de beskriver matematik som en samling kompetenser 
(Niss & Højgaard-Jensen, 2002), en diskurs (Sfard, 2020) eller som en 
samling praxeologier i olika ekologier (Chevallard & Bosch, 2020) – och 
ju mer vi arbetar för att utveckla dessa ramverk för att förstå lärarut­
bildningens utmaningar, desto mer utvecklas vårt gemensamma språk om 
matematiklärarutbildningen.

Vårt samtal om utbildningen utvecklas. Det är inte ordnade ringar på 
vattnet, utan ett samspel av många faktorer. Både i naturen och i komplexa 
sociala sammanhang finns ett virrvarr av krusningar under regelbundna 
vågor. Vi behöver urskilja handlingar och strukturer som bidrar till krus­
ningarna—likt klippan som bryter vågorna vid stranden. 

I denna bok presenterar vi tre breda teman, som består av sammanlagt 
14 bidrag. De tre temana handlar om matematiklärarstudenters lärande 
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– vad lärarstudenterna tar med sig eller upplever att de tar med sig från  
utbildningarna; om lärarutbildningarnas innehåll, upplägg och pedago­
gik1; och om teoretiska och metodologiska bidrag till forskning om 
matematiklärarutbildning. Dessa tre teman är skapade utifrån de bidrag 
som har inkommit till boken, och täcker därför inte alla tänkbara perspektiv. 
Läroplansteoretiska perspektiv på lärarutbildningen är till exempel inte 
väl representerade. Ändå menar vi att bokens teman samlar centrala forsk­
ningsbidrag. Vi avslutar med två kapitel som kommenterar bokens inne­
håll utifrån perspektiven teori och praktik och lärarutbildning i förändring. 

	 1	 I detta kapitel använder vi pedagogik/pedagogiker om väl begrundande 
undervisningsmetoder, specifikt inom undervisningen på lärarutbildningarna, med 
utgångspunkt i forskning och beprövad erfarenhet.

Foto. Kicki Skog, Krusningar. Licens: CC-BY.
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I början av 2000-talet sammanfattade Barbro Grevholm (2010) den 
forskning som gjorts om matematiklärarutbildning i Sverige. Sedan dess 
har forskningsfältet om matematiklärarutbildning expanderat internatio­
nellt. Ett syfte med denna bok är att samla aktuella skandinaviska stu­
dier om matematiklärarutbildning, som en översikt för matematiklärar­
utbildare, både inom högskolan och i skolans verksamhet. Vi inspireras 
av bidraget från Grevholm (2010) och ger här en bild av hur en del av 
forskningsfältet ser ut för närvarande. Ett annat syfte med boken är att 
inspirera forskare, lärarutbildare och andra som är intresserade av studier 
inom matematiklärarutbildning att fortsätta studera lärarutbildningens ut­
maningar och möjligheter. Och i och med det fortsätta bidra till fördjupade 
kunskaper om och utveckling av den utbildning vi erbjuder blivande lärare 
i matematik. 

I inledningen berör vi en rad olika områden inom forskningen om mate­
matiklärarutbildning, hur dessa har studerats i Skandinavien, och vilka 
behov av ytterligare forskning vi ser. De fyra områdena följer inte helt 
bokens teman, men kopplar till dessa på olika sätt. Vi inleder med ett 
avsnitt om det matematiska innehållet i utbildningarna. Även om vi har 
ett tema som behandlar lärarutbildningarnas innehåll, så fokuserar inga  
bidrag specifikt på det matematiska innehållet. Vi anser dock att det  
är relevant att lyfta, då frågor om studenters matematiska kunskaper är 
aktuella inom alla nivåer inom lärarutbildningen, från förskollärar- till 
ämneslärarprogrammet. Därefter följer ett avsnitt om lärarstudenters 
lärande, som relaterar direkt till bokens första tema. Inom skandinavisk 
forskning har utveckling av en matematikläraridentitet de senaste åren 
fått mycket uppmärksamhet, vilket gör att vi behandlar detta i ett separat 
avsnitt. Slutligen har vi ett avsnitt som knyter an till bokens andra tema 
om utbildningarnas innehåll, upplägg och pedagogik. I alla dessa fyra 
avsnitt reflekterar vi också över behovet av ytterligare forskning. Vårt tredje 
tema tar upp nya bidrag inom teori och metod, men vi har inte skrivit 
ett särskilt avsnitt om tidigare teoretiska och metodologiska bidrag till 
forskningen. Det hade varit att närma sig en forskningsmetodisk bok, 
vilket inte är syftet med boken. Avslutningsvis presenterar vi bokens alla 
bidrag följt av en avslutande kommentar om alternativa teman i skandi­
navisk forskning om matematiklärarutbildning.

Matematiken i matematiklärarutbildningen
Det kan inte ifrågasättas att en matematiklärare måste kunna matematik. 
Däremot är det inte uppenbart vilken matematik det handlar om; är det 
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avancerad universitetsmatematik, fördjupade kunskaper i skolans mate­
matik, eller någon form av specifik matematiklärarmatematik? Och vad 
innebär i så fall denna matematiklärarmatematik? Beroende på vad som 
prioriteras i relation till dessa frågor syns stora skillnader i vilken ma­
tematik och hur mycket matematik som tas upp i lärarutbildningar för 
olika skolnivåer i olika länder och även på olika lärosäten i samma land. 
Internationellt kan grundlärarstudenter ibland sakna matematikkurser i 
sin utbildning medan för andra kan mer än halva utbildningstiden upptas  
av matematik (Schmidt m.fl., 2011). Det är stor skillnad i hur mycket 
avancerad matematik respektive skolmatematik lärarstudenterna i grund-, 
respektive ämneslärarprogrammet2 får möjlighet att lära sig under sin ut­
bildning (Wang & Tang, 2013). I Skandinavien integreras oftast matema­
tik och didaktik i kurserna på grundlärarutbildningen, medan de ges som 
separata kurser i ämneslärarutbildningen. Det är inte heller ovanligt att 
matematikkurserna för blivande ämneslärare samläses med studenter på 
matematik- eller ingenjörsutbildningar.

I internationella studier har skillnader i lärarstudenternas matematiska 
kunskaper blivit tydliga. Innehållet i matematikkurser under lärarutbild­
ningen påverkar i hög grad vilka matematiska kunskaper som student­
erna får med sig (där både universitets- och skolmatematik, samt fokus på 
begrepp, problemlösning och aktivt lärande korrelerar med testresultat) 
(Krainer m.fl., 2015). Men det är också en fråga om hur mycket tid som är 
avsatt i kurserna, vilka antagningskrav och därmed vilka matematikkun­
skaper från skolan som studenterna har med sig, huruvida man använder 
formativ och summativ bedömning på utbildningarna, och även hur den 
bredare kulturella kontexten och dess normer och värderingar påverkar 
kurserna (Blömeke m.fl., 2012; Krainer m.fl., 2015; Tatto m.fl., 2012).

Matematikkunskaper anses påverka lärarstudenters ämnesdidaktiska 
kunskaper och deras förmågor att uppfatta, tolka och följa upp vad som 
händer i undervisningen (Blömeke m.fl., 2022; Krainer m.fl., 2015). Det 
är till exempel viktigt att lärarstudenterna utvecklar sin egen förståelse 
för matematiska begrepp för att de ska kunna analysera elevlösningar 
och avgöra om de är korrekta (Svensson & Holmqvist, 2021). I ett par 
tyska studier relateras didaktisk kunskap istället till att kunna aktivera 
eleverna kognitivt i matematikaktiviteter för att främja lärande (Blömeke 
m.fl., 2022; Kunter m.fl., 2013). Det kan därför vara bekymmersamt om 

	 2	 Grundlärarprogrammet, som utbildar grundlärarstudenter, i Sverige 
riktar sig mot skolans sju första årskurser, jämförbart med primary school. 
Ämneslärarprogrammet, som utbildar ämneslärarstudenter riktar sig mot 
grundskolans sista 3 årskurser, det så kallade högstadiet, och gymnasieskolan, 
jämförbart med secondary school.
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kursplaner och andra styrdokument för lärarutbildningen fokuserar för 
ensidigt på formella matematikkunskaper (Baumert m.fl., 2010).

Lärarstudenternas matematiska kunskaper har inte varit i fokus i den 
senaste skandinaviska forskningen, men de studier som finns pekar på att 
grundlärarstudenter har utmaningar med begreppsförståelse, procedurför­
måga och resonemang (Kaasila m.fl., 2010; Landtblom & Sumpter, 2021; 
Tossavainen, 2022). Men det finns också undantag som pekar på att stu­
denter kan arbeta didaktiskt-konstruktivt med den matematik de kan, t ex 
en studie av danska (och indonesiska) lärarstudenter (Putra, 2018). En norsk 
fallstudie pekar på att det inte finns tillräckligt med information i uppgifter 
och den kontext de ingår för att lärarstudenterna ska ha möjlighet att själva  
avgöra om deras matematiska lösningar är korrekta3 (Måsøval, 2011), 
vilket pekar på ett behov av att se närmare på de lärandemöjligheter 
utbildningarna erbjuder. Vi ser ett behov av mer forskning om lärarstudent­
ernas matematiska kunskaper och förmågor med ett kapacitets- snarare än 
ett bristperspektiv, och forskning på hur lärarstudenter använder matem­
atik i undervisningen, inte hur de förstår matematik.

Däremot är den skandinaviska forskningen mer omfattande när det 
gäller kopplingen mellan ämneskunskaper och synen på ämnet, förtro­
genhet till egen förmåga att undervisa, samt identitet och subjektivitet. 
Lärarstudenternas matematiska kunskaper påverkar hur mycket de tycker 
om och är intresserade av matematik, men också deras självförtroende i 
matematik (Bjerke & Solomon, 2020; Blömeke m.fl., 2019; Ekstam m.fl., 
2017). Det är ett komplext samspel av faktorer som bidrar till lärarstuden­
ternas identitetsarbete och subjektiviteter. Det kan handla om upplevelser 
av egen kunskap; om agens (att fatta beslut och komma fram till ny kun­
skap på egen hand) kring val kopplade till bland annat utbildningssyfte, 
motivation och självförtroende (Bjerke, 2017; Reimer & Dorf, 2014); om  
sociala relationer, diskurser och materiella praktiker (Palmer, 2010);  
om prioriteringar och pedagogiska praktiker i lärarutbildningskurser 
(Lutovac & Kaasila, 2014); samt om förståelse för varför matematikens 
regler och satser ser ut som de gör (Bjerke & Solomon, 2020). 

I boken finns inga bidrag som enbart fokuserar på det matematis­
ka innehållet i lärarutbildningarna eller på lärarstudenternas matematiska 
kunskaper, se dock kapitel 15 (Jokhaji, 2026) och kapitel 14 (Christiansen, 
2026) för ett tydligare matematikfokus.

	 3	 Författaren uttrycker det som att den a-didaktiska miljön inte ger tillräcklig 
återkoppling till studenterna.
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Lärarstudenters lärande – matematik och didaktik
Frågan om vad lärarstudenter lär sig, är ett centralt tema i denna bok. 
I den internationella studien The Teacher Education and Development 
Study in Mathematics (TEDS-M) framhävs effekten av undervisningsre­
laterade matematikkunskaper4 av skolmatematikkurser för grundskolelä­
rare och universitetsmatematik för högstadielärare (Krainer m.fl., 2015). 
En syn på matematik som en samling regler och procedurer var negativt 
korrelerat till dessa kunskaper (Krainer m.fl., 2015). Studien visar också 
att studenter som erbjudits möjlighet att både undervisa självständigt och 
få handledning under utbildningen erhöll bättre allmänpedagogisk kun­
skap (König & Blömeke, 2014). Möjligheterna att lära matematik under 
lärarutbildningen påverkar både lärarstudenternas ämneskunskaper och 
deras matematikdidaktiska kunskaper. Samtidigt har möjligheterna att 
lära matematikdidaktik en mer indirekt påverkan på både matematik- och 
matematikdidaktiska kunskaper (Blömeke m.fl., 2012). Att läsa forskning 
eller analysera videoinspelade lektioner som en del av studierna verkar 
dessutom ha stärkt studenternas matematikdidaktiska kunskaper, men inte 
deras matematiska kunskaper (Blömeke m.fl., 2012).

Resultatet av den internationella studien The Teacher Education and 
Development Study: Follow Up (TEDS-FU) visar att lärare med mer 
ämneskunskap fokuserar mer på innehåll i sina planeringar, medan lärare 
med mer didaktisk kunskap i större utsträckning fokuserar på pedagogiska 
aspekter när de planerar (Hoth, 2017). Både ämnesdidaktiska kunskaper 
och ämneskunskaper påverkar lärares förmåga att tolka och ge respons i 
klassrumssituationer. Förmågan att upptäcka när eleverna gör fel är dock 
starkare relaterad till ämneskunskaper (Kaiser m.fl., 2014; König m.fl., 
2014). Matematikdidaktisk kunskap relateras till elevers lärande mer än 
ämneskunskaper enligt en tysk studie som involverar lärare och elever i 
årskurs 10 (Baumert m.fl., 2010).

Studenternas förhållningssätt har stor betydelse och det återkommer 
vi till nedan. I TEDS-M fanns en korrelation mellan grundlärarstudenter­
nas motivation i relation till ämnesinnehållet och deras matematiska kun­
skaper, medan extern motivation var negativt kopplad till kunskaperna 

	 4	 I TEDS-M användes begreppet mathematics knowledge for teaching. De 
använde sig av tester med både matematikfrågor och matematikdidaktiska 
frågor. För grundlärarstudenter var det 74 matematik- och 32 didaktikfrågor, för 
högstadielärarstudenterna var det 76 matematik- och 27 didaktikfrågor (Tatto 
m.fl., 2012). Studien visade en väsentlig skillnad mellan kön när det gäller visade 
matematikkunskaper (Tatto m.fl., 2012), men eftersom de skandinaviska länderna 
inte var välrepresenterade i studien har vi inte valt att gå närmare in på detta.
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(Blömeke m.fl., 2012). Sambandet var mindre tydligt när det gällde didak­
tisk kunskap, men även där var extern motivation negativt korrelerad till 
resultaten (Blömeke m.fl., 2012). Internationell forskning ger en blandad 
bild av hur mycket lärarutbildningen påverkar lärarstudenternas syn på 
matematik och matematikundervisning (se Erixon & Christiansen, 2024, 
för en översikt). I tidigare skandinavisk forskning berörs lärarstudenter­
nas professionella utveckling, deras kunskapsutveckling, vilka kunskaper 
de säger att de behöver utveckla eller som de har haft möjlighet att lära 
sig, och deras self-efficacy5 och dessa skriver vi mer om i nästa avsnitt. 
Men det handlar om ett smärre antal studier. Det finns något fler studier 
om grundlärarstudenter än om ämneslärarstudenter och det är en övervikt  
av småskaliga studier (se också kapitel 7 av Juter och Grevholm). Vissa av 
dessa studier beskriver specifika upplägg av lärarutbildningen med effekt 
på studenternas lärande (Carlsen, 2022; Høynes m.fl., 2018; Nilssen, 2010; 
van Bommel, 2012). Dessa tas upp i avsnittet om utbildningarnas innehåll, 
upplägg och pedagogik.

Mot bakgrund av den begränsade forskningen om lärarstudenters pro­
fessionella utveckling i lärarutbildningarna är det svårt att dra långtgående 
slutsatser om utbildningens effekt. Lärarstudenters tidigare erfarenheter 
som elever påverkar deras reflektioner kring sin undervisning (se också 
Ebbelind, 2020). Reflektionerna påverkas också av att läsa forskning, sär­
skilt artiklar om matematiklärande och undervisning tycks ha betydelse 
för att både fördjupa och bredda lärarstudenters reflektioner under utbild­
ningen (Kaasila & Lauriala, 2012). Det behövs fler skandinaviska studier 
om lärarstudenters professionella utveckling och om hur lärarutbildningen 
bidrar till denna, för att skapa ett bättre underlag för att stödja lärarstu­
denternas lärande.

Innehållet i lärarutbildningen påverkar inte bara lärarstudenternas kun­
skap utan också deras uppfattning om vilken kunskap som krävs för att 
undervisa, menar Koponen m.fl. (2019). Även om studenternas uppfatt­
ning om vilken kunskap som krävs för att undervisa egentligen inte säger 
något om hur de kommer att undervisa, menar forskarna att kännedom 
om lärarstudenternas uppfattning kring detta kan bidra till att identifiera  
utvecklingsbehov i lärarutbildningens innehåll. Koponen m.fl. (2019) 
visade genom en nätverksanalys utgående från MKT (Ball m.fl., 2008) att 
lärarstudenter ser den kunskap som de behöver som lärare, som hierarkisk. 

	 5	 Self-efficacy översätts ofta till ’självförmåga’ på svenska, men vi kommer 
använda self-efficacy konsekvent genom boken. Det är ett uttryck för individens 
uppfattning av sin egen förmåga, i denna bok sin egen undervisningsförmåga eller 
upplevd nödvändig matematisk förmåga.
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Det innebär i korthet att blivande lärare ser allmänna ämneskunskaper 
som basen för den kunskap de behöver som lärare. Därefter kommer mer 
specialiserad ämneskunskap som har kopplingar till skolämnet. Det vik­
tigaste och svåraste, högst upp i hierarkin, handlar om undervisning och 
eleven i relation till ämnet.

I flera av studierna ovan belyses faktorer som har betydelse för lärar­
studenters lärande, och vilka kunskaper som är viktiga för dem under 
utbildningen, oftast genom fallstudier. I en svensk enkätstudie undersöktes 
matematiklärarstudenters upplevelser av vad de erbjudits att lära på olika 
lärosäten (Christiansen & Erixon, 2024). Studenterna uppgav övergri­
pande att de fått goda möjligheter att lära om bedömning, läroplaner och 
planering, att bygga vidare på elevers matematiska tänkande, analysera 
elevsvar och utveckla matematiskt tänkande. Lärarstudenterna upplevde 
mindre goda möjligheter att lära om matematikens påverkan på elever och 
hur de känner och reagerar inför att arbeta med matematik (affect); om  
att välja resurser och uppgifter och planera för tematisk undervisning;  
om teorier om hur elevers tänkande kan utvecklas i undervisningen; om att 
identifiera begåvade elever; och om betygssättning. Större möjlighet upp­
levde de sig ha fått att öva på planering, och att arbeta med elevers mate­
matiska tänkande och helklassundervisning, men mindre möjlighet att få 
prova inkluderande undervisning och att tillämpa forskning. Resultaten 
ska ses med det förbehåll att det är studenternas upplevda möjligheter att 
lära som rapporteras.

Det finns inga övergripande studier där man närmare har undersökt lä­
rarutbildningarna med avseende på vad som kan ge lärarstudenterna stöd 
för deras utveckling av matematisk kunskap. I praktiken kan lärarutbild­
ningen snarare reproducera än utmana en traditionell matematikundervis­
ning, med fokus att eleverna lär sig att lösa relativt standardiserade uppgifter  
(Ebbelind, 2020; Player-Koro, 2012). Frågan är om lärarutbildningen för­
mår att utmana lärarstudenterna tillräckligt för att de ska utveckla sin 
matematiska förståelse (se också Måsøval, 2011), sin syn på matematik 
och matematikundervisning, och sina didaktiska kunskaper och förmågor. 
Dessa frågor behandlas vidare i del I av boken.

Att utveckla en matematikläraridentitet
Att bli lärare kan förstås som att utveckla en ny identitet, vilket är utgångs­
punkten i detta avsnitt. Tidigare skandinaviska studier inom matematik­
lärarutbildning som handlar om lärarstudenters utveckling som lärare i 
matematik har lite olika fokus och teoretisk grund. Gemensamt är dock att 
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de har individen som gemensamt intresse. Det kan handla om hur studen­
ter uppfattar sig själva under utbildningen, hur de relaterar till matematik 
som ett ämne att lära och undervisa; men även om interaktion mellan olika 
aktörer, såsom mellan handledare i VFU och student, student och student, 
eller student och universitetslärare. Begrepp som exempelvis identitet, po­
sitionering, subjektivitet, och self-efficacy används för att placera de olika 
studierna i teoretiska ramverk och för att bidra med en lämplig begrepps­
apparat för de specifika frågeställningar som fokuseras. Sammantaget kan 
sägas att dessa begrepp ger möjlighet att på olika sätt studera vad det inne­
bär att gå från att vara elev till att kunna verka som matematiklärare i sko­
lan. Hur nyblivna lärares identitet utvecklas över tid är inte huvudfokus 
i denna bok, men att studera hur deras mönster av deltagande (patterns 
of participation) ser ut över tid, kan ge goda insikter i vad som påverkar 
skiften i identitet över tid (Skott, 2017).

Tidigare studier inom området, i Skandinavien, berör olika nivåer av 
lärarutbildningen och genomförs i kurser eller kontexter som har ett tyd­
ligt matematikinnehåll. Detta för att vara nära den matematiska och ma­
tematikdidaktiska diskurs som studenterna deltar i. Som exempel finns 
studier som berör förskollärarstudenter (Blömeke et al, 2019; Palmer, 
2010), grundlärarstudenter (Ebbelind, 2020; Lutovac & Kaasila, 2014; 
Skog, 2014) och ämneslärare (Juter, 2011). Studierna genomfördes i olika 
kontexter och med fokus på olika aktiviteter som lärarstudenterna deltar i 
under utbildningen. Vissa studier genomfördes under ordinarie campus­
förlagda kurser med etnografisk ansats (Ebbelind, 2020; Skog, 2014), eller 
i en specifikt designad kurs (Palmer, 2010). Andra kopplades till VFU i 
handledarsamtal (Mosvold & Bjuland, 2016) och utifrån reflekterande 
texter i studentportföljer som rör undervisning i matematik (Lutovac & 
Kaasila, 2012).

Det är en stor variation av ansatser i studier som belyser utveckling 
av läraridentitet. Några studier har fokus på hur lärarutbildningen ur ett 
helhetsperspektiv påverkar lärarstudenters identitet som blivande matema­
tiklärare (Player-Koro, 2010; Skog, 2014). Andra fokuserar hur prak­
tikgemenskaper6 i utbildningen påverkar utvecklingen av en identitet som 
matematiklärare (Rø, 2014), och skärningspunkten mellan utbildningen 
och andra sociala praktiker (Ebbelind, 2020). Några studier undersöker 
studentens relation till matematik (Palmer, 2010), eller hur stabila ämnes­
kunskaper och glädje av att arbeta med matematik påverkar studenternas 

	 6	 Communities of practice (för ytterligare förklaring se Solomon m.fl., 2017).
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self-efficacy (Blömeke et al., 2019; Bjerke & Solomon, 2020). Palmer 
(2010) visar att förstaårsstudenter i förskollärarprogrammet utvecklar 
matematisk subjektivitet, dvs ”hur man förstår sig själv och blir förstådd 
av andra i relation till matematik” (s. 17), genom nätverk av bland annat 
sociala relationer, lärandediskurser, materiella praktiker och den tid och 
plats de befinner sig i. Hon studerade specifikt de processer genom vilka 
matematisk och genusrelaterad subjektivitet konstitueras, rekonstitueras 
och upprätthålls. Hur materiella praktiker påverkar studenterna under  
utbildningen är centralt även i Player-Koro’s forskning (2010). Hon 
undersökte hur matematiska diskurser produceras och reproduceras i 
lärarutbildningen och hur dessa diskurser färgar lärarstudenters syn på 
matematik och den egna professionella identiteten. Genom att studera bli­
vande matematiklärares användning av digitala verktyg under utbildningen, 
den mening materialet tillskrivs och de identiteter som produceras, blir 
det i detta fall tydligt att traditionella matematiska praktiker reproduceras. 
Detta innebär ritualiserade praktiker som bygger på att lösa problem utifrån 
en läroboksbaserad undervisningskontext. Digitala verktyg leder således inte 
per automatik till en progressiv undervisning, vilket stämmer med interna­
tionell forskning på området (Pepin m.fl., 2017). 

Att ha en god självbild av att kunna matematik sedan tidigare stärker 
lärarstudenters syn på sig själv som lärare (Ebbelind, 2020). Ebbelind visar 
också att lärarutbildningen påverkar lärarstudenters professionella utveck­
ling, men kanske inte på ett förutbestämt sätt som lärarutbildaren föreställt 
sig. Det är viktigt att ta egna erfarenheter i beaktande under utbildningen, 
men om lärarstudenternas tidigare erfarenheter inte utmanas finns det risk 
att de stödjer sig på tidigare erfarenheter istället för kunskapsteoretiska 
källor ”i förhandling om vad undervisning i matematik kan vara” (s. 198). 
På motsvarande sätt påverkas självbilden och lärarstudenters möjliga  
”lärar-jag” mot bakgrund av hur de formats av tidigare misslyckanden 
i matematik (Lutovac, 2020). Såväl matematikkunskaper som universitet 
och skolplacering spelar roll för lärarstudenters utveckling av self-efficacy 
som matematiklärare. 

Både lärarutbildningen och hur långt studenterna har kommit i sin 
utbildning påverkar deras self-efficacy, visar Bjerke och Solomon (2020) i 
sin studie. Studien visar också att studenterna ser både potential i och utma­
ningar med det som undervisats och diskuterats i utbildningen. När Bjerke 
och Solomon (2020) under två år studerade lärarstudenters uppfattningar om 
sina ämneskunskaper i matematik med koppling till vad de lärt sig under 
studierna på universitetet respektive under sina praktikperioder kunde de 
konstatera att de flesta studenter såg båda kontexterna som centrala för 
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att utveckla self-efficacy som matematiklärare. Tidigt i utbildningen är det 
huvudsakligen erfarenheter från VFU7 som betonas. Under senare delen av 
utbildningen, beskriver de ämneskunskaper i matematik som viktiga för 
sin self-efficacy. För studenter som visade en övertro på en av dessa kontex­
ter fanns en risk för obalans och därmed brist på den typ av self-efficacy 
som kan utvecklas genom reflektion över såväl teori som praktik. Bjerke 
och Solomon (2020) menar att det är viktigt att förstå varför matematik är 
av avgörande betydelse för studenternas upplevelse av expertis. 

Studenters self-efficacy verkar även öka i anslutning till examinationer 
(Blömeke m.fl., 2019), vilket tycks ha att göra med ökad tid för lärande och 
att de upptäcker att de har förmågan att lösa matematiska uppgifter. De 
förkunskaper i matematik som studenterna kommer in med i utbildningen 
ger möjlighet att förutspå de blivande matematiklärarnas matematikglädje  
(att delta i matematiska aktiviteter för sakens skull) och tillit till den egna 
förmågan (self-efficacy), något som blev tydligt när studenter kom in 
i utbildningen med dåliga erfarenheter. Blömeke m.fl., (2019) menar att 
det därför är viktigt att lärarutbildningen erbjuder positiva matematiska 
erfarenheter för att undvika negativ utveckling när det gäller studenters 
glädje inför matematik och tilltron till den egna förmågan.

Begreppet positionering synliggör diskursiva maktrelationer som påver­
kar studentens utbildning och utveckling av en matematikläraridentitet. 
Begreppet används för att förstå hur lärarstudenter agerar och bemöts i 
olika kontexter i lärarutbildningen av Skog (2014), i en svensk kontext, och 
av Mosvold och Bjuland (2016), i en norsk kontext. Det blir då möjligt att 
synliggöra diskursiva maktrelationer som påverkar studentens utbildning 
och utveckling av en matematikläraridentitet. Skog (2014) visade att mate­
matikdidaktiska och matematiska diskurser möjliggjorde för studenterna 
att pröva och undersöka, våga göra fel och arbeta kreativt. Samtidigt ver­
kade diskurser som rör språkkunskaper och institutionella ramar begrän­
sande och studenterna tvekade att ta initiativ och utmana dessa diskurser. 
Mosvold och Bjuland (2016) fokuserade på hur studenterna positionerade 
sig själva och hur de blev positionerade av sin mentor under VFU-samtal. 
Båda dessa studier visar hur studenternas agerande i olika situationer och 
hur de blir inbjudna av andra att delta i matematiklärardiskurser påverkar 
deras identitet som lärare. Detta stöd från erfarna kollegor, visar Skott 
(2017), är viktigt även när de nyblivna lärarna kommer ut i arbetslivet 

	 7	 Verksamhetsförlagd utbildning (VFU) innebär att lärarstudenterna är i 
skolan och deltar i matematikundervisningen med stöd av en handledare. Vi använder 
det svenska begreppet genomgående i texten, men med betydelsen att det inbegriper 
motsvarande begrepp för praktik under utbildningen (t ex practicum) internationellt. 
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för att orka de första åren. Att utveckla kollegiala samarbeten stärker den 
nyblivna lärarens positionering av sig själv som matematiklärare. En annan  
diskurs som påverkar lärare, lärarstudenter, och lärarutbildningar är den 
(eller de) som manifesteras i nationella rapporter om lärarutbildning, 
politiska uttalanden och i dokument från Skolverket.

När blivande lärare på olika nivåer ges och tar aktiv plats i de 
kontexter som erbjuds under såväl campusförlagda kurser som VFU, 
visar således forskningen att det finns möjligheter att förstå vad som är 
viktigt för dem för att utveckla en trygg matematikläraridentitet. Med 
förändrade förutsättningar som arbete med människor, traditioner, för­
väntningar, och ny teknik ständigt innebär, är detta en aspekt att ta i 
beaktande. En central fråga blir: hur möter lärarutbildningen studen­
ter som är barn av sin tid för att de ska vara förberedda att utbilda 
kommande generationer? Fördjupad forskning om exempelvis mikroun­
dervisning, samverkan mellan universitetsförlagd- och verksamhetsför­
lagd utbildning, och mentorskap under första tiden i yrket, kan bidra  
till djupare insikter. Viktigt blir dock att såväl lärarstudenten som lärar­
utbildningen är centrala för att forskningen ska kunna belysa vilka 
möjligheter och utmaningar som behöver tas omhand i det förändrade  
utbildningslandskapet. 

Matematiklärarutbildningarnas innehåll, upplägg 
och pedagogik
Vad matematiklärarutbildning ska innehålla och hur den ska organiseras 
– t ex i vilken ordning innehållet ska komma, om didaktik och matematik 
ska integreras eller hållas isär, hur VFU kopplas till campuskurser, för att 
nämna några exempel – är under ständig debatt. I internationell forskning 
har intresset för utbildningens innehåll dock varit större än intresset för 
dess organisation och pedagogik. Vi har redan nämnt TEDS-M, där Tatto 
m.fl. (2012) jämförde vilka kurser som ingår i lärarutbildningarna i 17 län­
der, och såg stora skillnaden i alla typer av innehåll. En hel inriktning inom  
forskningen har försökt karakterisera de viktigaste undervisningspraktikerna  
(core practices) för en matematiklärare (t ex Kane, 2020), och många stu­
dier har fördjupat sig i hur dessa praktiker kan utvecklas under utbildningen. 
Det kan vara studier om hur lärarstudenter lär sig att uppmärksamma  
och tolka elevernas arbete (Schack m.fl., 2013), att utveckla pedagogiska 
resonemang (Gotwalt, 2023), eller om att utveckla inkluderande strate­
gier för att förbättra lärandemöjligheterna för alla elever (Faragher, m.fl., 
2016).
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I Skandinavien har matematiklärarutbildningens vetenskapliga grund 
och relationen mellan teori och praktik varit ett tema för forskningen (vil­
ket också avspeglas i denna bok, se kapitel 16). Att studera lärarstuden­
ternas rörelse mellan praktikgemenskaper som ibland är motstridiga, till 
exempel universitetsstudier och VFU, har varit ett sätt att förstå hur svårt 
det är att förena teori och praktik (Solomon m.fl., 2017). Olika praktiker 
kan förenas i lesson study8-projekt där lärarstudenter, handledande lärare 
och forskare från universitetet möts för att diskutera undervisning (se till 
exempel Carlsen, 2022; Rasmussen, 2016a; 2016b). Att genomföra ett  
lesson study-projekt har visat sig vara utmanande för lärarstudenter. Det 

	 8	 Se t ex Stigler, J. W., & Hiebert, James. (2009). The teaching gap: Best ideas from 
the world’s teachers for improving education in the classroom. Free Press.

Foto. Malin Jones. Licens: CC-BY. 
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är bland annat viktigt att reflektera över vad som är möjligt för studenter 
att göra inom ramen för det som annars används av redan verksamma 
lärare för att utveckla undervisning (Bjuland & Mosvold, 2015). I de oli­
ka möten som beskrivs, där lärarstudenterna rör sig mellan institutioner9 
eller praktikgemenskaper, så bidrar institutionernas olikheter till insikter 
och reflektioner kring olikheterna mellan institutioner, vilket medför att 
kopplingen mellan teori och praktik stärks. I möten skapas möjligheter för 
lärarstudenter att använda det specialiserade språk som de erövrat under 
universitetsstudierna för att diskutera erfarenheterna i praktiken. På så sätt 
får studenterna möjlighet att utforska relationen mellan teori och praktik. 
Å andra sidan, när den praktiska erfarenheten av undervisning blir helt  
skild från universitetsstudierna, där VFU-kurser anordnas separat från 
ämnesdidaktiska kurser, så blir också möjligheterna för lärarstudenterna 
att koppla teori och praktik begränsade (Österling, 2021).

I Skandinavien har VFU som en av matematiklärarutbildningens prak­
tiker, varit fokus för studier till exempel om handledarens roll. En norsk 
fallstudie av Nilssen (2010) visar på vikten av att planera tillsammans med 
en erfaren mentor som ”tänker högt”. Det kan hjälpa lärarstudenterna 
att använda sin kunskap i utmanande undervisningssituationer, men också 
för att uppmärksamma kunskaper de saknar. Handledare undervisar om 
matematikundervisningens praktiska komponenter (Høynes m.fl., 2019) 
men också med teoretiska kopplingar (Österling, 2021). Mentorssamtal 
kring videoinspelade lektioner främjade norska lärarstudenters förmågor 
att uppmärksamma, tolka och reagera på elevers arbete (noticing) (Høynes 
m.fl., 2019). Det är en utmaning att forska på mentorssamtal, eftersom 
både lärarstudent och mentor kan känna sig värderade i situationen, sam­
tidigt finns det ett behov av mer forskning om lärandet under VFU:n och 
kopplingen till lärandet på campus.

I försök att sammanföra praktiska erfarenheter med universitetsstudierna  
har lärarutbildningen kopplats samman med särskilda övningsskolor10 
både i Finland och Sverige (Ryve m.fl., 2013). Detta görs dock på olika sätt. 
När man i Finland talar om olika aspekter av lärarstudenternas lärande  
tack vare den nära kopplingen mellan utbildningen och skolan, så talar 

	 9	 Institutioner ska här förstås som ett sammanhållet, varaktigt norm- och 
regelsystem som definierar vad som räknas som legitim kunskap och legitima sätt att 
lära. En institution kan till exempel vara lärarutbildningen och en annan skola.
	 10	 Övningsskolor i Sverige är skolor som har en hög andel handledare, många 
lärarstudenter och fördjupad samverkan med lärarutbildningarna runt kursinnehåll 
och kompetensutveckling. I Finland driver universiteten egna övningsskolor som 
lärarstudenterna gör sin praktik på.
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man i Sverige mer om organisatoriska aspekter. Att överbrygga klyftan 
mellan teori och praktik görs alltså på olika grunder. Flera av studierna 
ovan konstaterar att det finns en klyfta, men vad den innebär och vad rela­
tionerna mellan teori och praktik innebär klargörs sällan. 

Att låta lärarstudenterna vandra mellan praktikgemenskaper blir alltså 
en planerad pedagogik i lärarutbildningen, en metod för att ge lärarstuden­
terna möjlighet till viktiga erfarenheter. Rasmussens (2016a; 2016b) sam­
tal om undervisning, där de olika praktikgemenskaperna fördes samman 
i ett och samma samtal, kan ses som en studie av en sådan metod. Mötet 
mellan universitetsstudierna och skolan är alltså på olika sätt en arena där 
relationen mellan teori och praktik beskrivs.

Behovet av en mer vetenskapligt grundad lärarutbildning beskrivs av 
Alvunger och Wahlström (2018) i en studie som visserligen inte fokuserar 
på matematikämnet men som beskriver läget i Sverige. I boken finns två 
bidrag som adresserar forskningens roll för matematiklärarutbildningen: 
kapitel 13 (van Bommel m.fl., 2026) och kapitel 7 (Juter & Grevholm, 
2026). Två andra kapitel behandlar litteraturen i lärarutbildningen:  
kapitel 8 (Pansell & Jatko Kraft, 2026) och kapitel 9 (van Steenbrugge, 
2026). Flera kapitel i boken bidrar med ny forskning om den skandinaviska  
lärarutbildningens undervisningsmetoder, där både begränsningar och 
möjligheter kartläggs. Det är dock mer vanligt att sådana studier belyser 
lokala praktiker, varför vi ser ett behov av en mer omfattande kartläggning 
av de nuvarande lärarutbildningarna.

Ytterligare ett fokus i skandinavisk forskning om matematiklärarut­
bildning är matematiklärarutbildaren. Matematiklärarutbildaren är del­
tagare i flera av interventionsstudierna som beskrivits ovan, till exempel 
i den lesson study som möjliggjorde ett fördjupat samtal om teoretiska 
grunder för undervisningspraktiken (Rasmussen, 2016a; 2016b). Lesson 
study och learning study genomförs vanligtvis inom ramen för skolans 
matematikundervisning. En mer ovanlig tidigare studie genomförd av van 
Bommel (2012) är en learning study där matematiklärarutbildare stude­
rar den egna undervisningspraktiken. De låter då det didaktiska innehållet 
som till exempel att sätta mål för en lektion vara konstant medan mate­
matikinnehållet varierades. Kritiska aspekter som var till vidare stöd för 
matematiklärarutbildarnas fortsatta undervisning kunde identifieras och 
undervisningen förbättrades. I en annan studie fokuseras matematiklärar­
utbildarnas behov av kunskaper för att undervisa i kurser för blivande 
matematiklärare. Studien visar potentialen av att matematiklärarutbildare  
har fördjupade kunskaper om matematikens historia och i matematisk 
epistemologi (Jankvist m.fl., 2020). 
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Matematiklärarutbildningarnas innehåll, upplägg och pedagogik präg­
las av ämnesinnehållet i kurserna och de ämnesspecifika diskurser som 
utvecklats över lång tid. För att överbrygga uppdelningen mellan det didak­
tiska och det matematiska innehållet i utbildningen behöver vi fortsätta att 
utveckla det specialiserade språket för matematiklärarutbildare. Detta kan 
ses som en begreppsapparat som byggs upp av tillflöden från olika källor 
och som vi ger mening samtidigt som den rör sig framåt genom landskap 
av matematik, matematikdidaktik och lärarutbildning.

Bokens bidrag
Ovan har vi beskrivit tidigare forskning inom en rad teman. Det är tyd­
ligt att det finns en lucka i forskningen kring det matematiska innehållet i 

Foto. Emma Renöfält. Licens: CC-BY.
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lärarutbildningarna, och boken bidrar inte med ny forskning kring detta. 
Däremot görs väsentliga bidrag kring vad (A) matematiklärarstudenterna 
tar med sig och upplever att de tar med sig från sin utbildning, (B) vilket 
innehållet i matematiklärarutbildningen är, och (C) en rad teoretiska och 
metodologiska bidrag som också visar på utvecklingspotential. Boken är 
strukturerad kring dessa tre teman, och som tidigare nämnts avslutar vi 
med ytterligare två kapitel som kommenterar på bokens innehåll.

Matematiklärarstudenters lärande – Del I
Sex kapitel behandlar på olika sätt lärarstudenter och deras lärande. I 
kapitel 2, Matematikklæreridentitet: To kasus fra norsk lærerutdanning, 
rapporterar Kirsti Rø resultaten från sin doktorsavhandling. Studien visar 
på formationen av läraridentiteter i det komplexa samspelet mellan lärar­
studenternas egna skolerfarenheter och deras förhandlade uppfattningar 
av matematik som både akademisk disciplin och skolämne. Detta överens­
stämmer med tidigare forskning både vad gäller fokus och resultat, men 
kapitlet utgör ett teoretiskt bidrag genom att använda ett nytt angrepps­
sätt, att kombinera redan existerande perspektiv.

Sverige var inte med i de stora internationella undersökningarna om 
matematiklärarutbildning (Mathematics Teaching in the 21st Century, 
MT21, och TEDS-M). Erixon och Christiansen har genomfört en enkätstudie 
i Sverige som motsvarar TEDS-M:s enkätstudie om studenternas upplevda 
lärandemöjligheter, och har tidigare rapporterat om detta (Christiansen & 
Erixon, 2024; Erixon & Christiansen, 2024). I kapitel 3, Studenters upplevda  
möjligheter att lära i svensk lärarutbildning, av Eva-Lena Erixon, rap­
porteras en del av resultaten för första gången på svenska, men enkätstudien  
utvecklas också genom en analys av lärarstudenternas svar på enkätens  
öppna frågor. Därmed lyfts svenska lärarstudenters erfarenheter fram kring 
vad som stödjer eller hindrar deras matematikdidaktiska lärande fram.

”Det här är ju en lärarutbildning… inte en lära-sig-matematik-utbild-
ning” är bokens fjärde kapitel. Kicki Skog har gjort en jämförelse mellan 
hur lärarstudenter i grundlärarprogrammet och ämneslärarstudenter posi­
tionerar sig i diskursiva praktiker. Analysen visar tydligt att lärarstuden­
terna väljer att positionera sig olika, inte minst att positioneringen varierar 
mellan programmen. Ämneslärare tenderar i högre grad att känna större 
förtrogenhet i relation till matematikundervisning, vilket är tydligt för­
ankrat i deras matematiska kunnande. 

Det femte kapitlet är en fallstudie om Progression i en nybliven lärares 
matematikundervisning, av Iben Christiansen och Eva-Lena Erixon. En 
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jämförelse av två lektioner, som genomförs med sex månaders mellanrum, 
visar hur en nybliven matematiklärare anpassar sin undervisning på små 
men avgörande sätt. Samtidigt pekar intervjuer med läraren på att hen 
inte har utvecklat en professionell diskurs, vilket ger anledning att ifråga­
sätta om lärarutbildningen har erbjudit tillräckliga lärandemöjligheter i 
det avseendet.

Sista och sjätte kapitlet under tema A handlar om Lærerstuderendes 
praksisundersøgelser af elever i matematikvanskeligheder: Teoriers funk-
tion. Kapitlet av Lena Lindenskov, Heidie Clemens och Arne Engström 
beskriver en studiemodul där danska lärarstudenter fick i uppdrag att 
undersöka undervisning och lärande hos elever som på något sätt hade 
utmaningar i sitt matematiklärande. I studien har de specifikt fokuserat på 
hur lärarstudenterna använder sig av teori. Resultatet visar att studenterna 
använder teori på följande sätt: för att strukturera beskrivningar av de 
observerade fallen, för att inspirera ytterligare undersökningar, men också 
för att utsättas för kritik mot bakgrund av mötet med de empiriska fallen. 
Därmed påvisar kapitlet också ett sätt varpå dansk grundskollärarutbild­
ning kan arbeta med forskning och teori.

Innehållet i matematiklärarutbildningen – Del II
Innehållet i lärarutbildningen omfattar fyra kapitel, alla fyra från Sverige. 
Vi menar dock att de är av så generell karaktär att de kan ligga till grund 
för nya perspektiv på lärarutbildningen i de skandinaviska länderna.

Kristina Juter och Barbro Grevholm har skrivit kapitel 7, Forskning om 
och i utbildning av lärare i matematik. Kapitlet tar två perspektiv på forsk­
ning i lärarutbildning. För det första bidrar kapitlet med en översikt över 
svensk forskning om matematiklärarutbildning sedan 1977, där en tidi­
gare översikt publicerades av Grevholm 2010. För det andra diskuterar de 
olika sätt som forskning kan användas i matematiklärarutbildning. Dessa 
två perspektiv kopplas ihop till några förslag för lärarutbildningarna. 
Kapitlets kunskapsbidrag är att ge överblick över hur forskning används i 
lärarutbildning, samt att identifiera områden där mer forskning behövs för 
att stärka och utveckla kvaliteten i matematiklärarutbildningen.

Som kapitel 7 visar, kan forskning spela olika roller i lärarutbildning. 
Det är därför ytterst relevant att undersöka hur forskning faktiskt repre­
senteras i den litteratur som studenterna på lärarutbildningarna får läsa. 
I kapitel 8, Litteratur för kloka matematiklärare, beskriver Anna Pansell 
och Veronica Jatko Kraft resultatet av sin studie av hur professionella val 
(professional judgement) tas upp i litteraturen vid ett svenskt universitet. 
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De drar slutsatsen att teoretiska idéer och metoder som teorierna ligger 
till grund för, kopplas samman på olika sätt. Teorierna och forskningen 
kan användas som grund för metoderna, metoderna kan ha en mer diffus 
grund, och metoderna kan presenteras utan någon förankring i teori eller 
forskning. Författarna skapar kategorier som kan användas för både analys  
och urval av kurslitteratur. De argumenterar för att metoder med förankring  
i teori eller forskning måste ingå i utbildningen för att ge framtida lärare 
tillräckligt stöd för professionella val i undervisningen.

Kapitel 9 behandlar också resurser för lärande, men i detta fall hur läro­
böcker och digitala resurser kan ges en bättre plats i lärarutbildning. I  
kapitlet Textbooks and digital instruction resources in mathematics teacher  
education sammanfattar Hendrik Van Steenbrugge forskningen om  
användning av läroböcker och lärarhandledningar och beskriver konsekven­
ser för lärarutbildning. Det blir synligt att även undervisningsresurser kan 
påverka lärarstudenters syn på både innehåll och undervisning. Kapitlet 
innehåller även forskningsbaserade förslag på hur lärarutbildare kan ta 
upp detta med sina lärarstudenter.

Det svenska Skolverket bidrar med kurser och material för vidareutbild­
ning av lärare. I kapitel 10, Gymnasiets uppdelade matematik:  Fortbildning 
och forskning om yrkesmatematik och högskoleförberedande matematik, 
har Lisa Österling och Mayckel Chamoun studerat materialet i en modul 
för högskoleförberedande och en för yrkesförberedande program. Det var 
inte överraskande att det var skillnad i matematikinnehåll i de två modu­
lerna, men analysen visade också andra skillnader som avspeglar en, kan­
ske inte så önskvärd, social reproduktion. I modulen för yrkesförberedan­
de program var det mer fokus på att motivera eleverna, medan modulen 
för högskoleförberedande program var mer inriktad mot bedömning av 
kunskap och matematiska förmågor.

Teoretiska och metodologiska bidrag till forskning om 
matematiklärarutbildning – Del III
Fem kapitel presenterar teoretiska eller metodologiska bidrag. Ett är från 
Norge, två från Sverige, och två bidrag handlar mer om jämförelser mellan 
svenska och internationella perspektiv.

Över tid har bidrag till matematikdidaktik och matematikdidaktisk 
forskning med mer kritiska perspektiv kommit från forskningsmiljön i 
Bergen. I kapitel 11 används Bergen som ett fall för att belysa det spän­
ningsfält som matematiklärarutbildning i ett kritiskt perspektiv befinner 
sig i. Att vilja förbereda lärare för de två kritiska målsättningarna – att 
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både inkludera alla elever och ge tillgång till den etablerade matematikens 
värld och dess användningar – kan ibland verka dra i motsatt riktning 
angående innehåll och upplägg. Hur hänsyn till elever respektive ämne kan 
balanseras har utvecklats i ett samspel mellan teori och praktik över längre 
tid i Bergen. Kapitlet Lærerutdanning och kritisk matematikkundervis-
ning är skrivet av lärarutbildare och forskare från Bergen, Lisa Steffensen, 
Inger Elin Lilland, Rune Herheim, Kjellrun Hiis Hauge och Marit Johnsen-
Høines. Utöver att dela med sig av erfarenheter och principer diskuteras 
också styrkor, svagheter och utmaningar i Bergen-upplägget.

Den ”didaktiska uppdelningen” (the didactic divide) har av Bergsten 
och Grevholm (2004) beskrivits som den upplevda diskontinuiteten mellan 
matematisk och pedagogisk kunskap i lärarutbildningar. I kapitel 12 visar 
Yukiko Asami-Johansson och Anna Pansell hur begrepp från antropolo­
gisk didaktisk teori (ATD) kan hjälpa oss att undersöka vilket språk vi har 
för matematikundervisning, men också vad som påverkar möjligheten att 
ha ett utvecklat specialiserat språk i matematiklärarutbildningen. Kapitlet 
utgör därmed både ett bidrag för forskningen och för lärarutbildningens 
praktik. Genom användning av ATD föreslår Asami-Johansson och Pansell 
fyra institutionella förhållanden som bidrar till den didaktiska klyftan. I 
kapitlet En lärarutbildning utan didaktisk uppdelning argumenterar de 
både teoretiskt och utifrån jämförelser mellan Sverige och Japan för rele­
vansen av en mer explicit teoretisk kunskap om att undervisa blivande 
matematiklärare, som lärarutbildare inom kollegiet delar.

Vetenskaplig grund i lärarfortbildning är titeln på kapitel 13, av Jorryt 
van Bommel, Hanna Palmér och Andreas Ebbelind. De delar med sig  
av erfarenheter från ett svenskt projekt om matematikundervisning där 
lärare och forskare samarbetade. Över tid ändrades deltagarnas roller och 
ansvar, och mot den bakgrunden argumenterar författarna för att lärarut­
bildare/forskare och lärare måste vara både konsumenter och producenter 
av forskningen, även om det är med olika roller och ansvar.

Kapitel 14 är bokens andra kapitel på engelska. I The MDI framework, 
av Iben Christiansen, argumenterar hon för att ramverket Mathematical 
Discourses in Instruction (MDI) är kompatibelt med den kommognitiva 
teorin och därför kan användas i analyser av praktik inom matematiklä­
rarutbildning. Användningen av teoretiskt förankrade eller forskningsba­
serade ramverk kan bidra till en mer djupgående analys. Det är därför 
intressant att undersöka i vilken utsträckning ramverk utvecklade i en 
kontext kan användas i en annan. MDI har använts för att analysera två 
lektioner från svensk gymnasieundervisning och drar slutsatsen att ram­
verket måste kombineras med andra verktyg om det ska vara möjligt att 
urskilja väsentliga skillnader mellan olika typer av undervisning.
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Samma slutsats dras av Christian Jokhaji i kapitel 15, Realization Tree 
Assessment 2.0, gällande ett annat analytiskt verktyg. Redskapet kallat 
RTA har utvecklats internationellt inom kommognition för att identifiera 
begreppsliga kopplingar som görs i undervisningen, men ursprungligen för 
klassrumsdiskussioner efter elevers utforskande arbete. Jokhaji har anpas­
sat redskapet så det kan användas till flera typer av lektioner, och har 
använt detta till att studera nyutbildade matematiklärares undervisning. 
Undervisningen visar sig vara mer lärarstyrd än vad lärarutbildningen fö­
reskriver, vilket ger upphov till frågor om vad lärarstudenterna faktiskt tar 
med sig från sin utbildning.

Boken avslutas med två kommentarskapitel som lyfter teori och praktik 
i lärarutbildningen och lärarutbildning i förändring. Dessa bidrag ger två 
olika perspektiv på boken som helhet och olika pågående samtal om och i 
lärarutbildningsforskning i Skandinavien. Hans Kristian Nilsen fokuserar 
i kapitel 16 Teori og praksis i lærerutdanningen på hur de olika kapitlen 
har beaktat teori, praktik och relationen mellan dessa i lärarutbildningen. 
Han framhäver viktigheten av att fortsätta utveckla forskningen och dis­
kurserna om detta.

Toril Eskeland Rangnes tar i kapitel 17 Lærerutdanning i endring upp 
ändringarna i lärarutbildningarna i Sverige, Norge och Danmark, inte 
minst kring extern styrning kontra akademisk frihet. Även om hon slår 
ett slag för den akademiska friheten och nödvändigheten av tillit till lärar­
utbildarna, pekar hon också på skillnaden mellan samhällen även inom 
Norden, som gör att samma upplägg inte behöver fungera överallt. Och 
det är en styrka att vi båda gör olika och fortsätter lära av varandra. Precis 
vad vi hoppas denna bok bidrar till. 

Alternativa teman, några exempel
Det skulle ha varit möjligt och lika berättigat att fokusera på andra teman,  
både i den tidigare forskningen och i bidragen till denna bok. Återkommande 
inom lärarutbildningsforskning är kopplingen mellan teori och praktik 
och/eller relationen mellan verksamhets- och högskoleförlagd lärarutbild­
ning. I bidragen till boken behandlas detta av Juter och Grevholm (2026), 
Lindenskov m.fl. (2026), Pansell och Jatko Kraft (2026), och van Bommel 
m.fl. (2026). Hans Kristian Nilsen har bidragit med detta tema åt oss i 
kapitel 16 (Nilsen, 2026).

Ett annat möjligt tema utgörs av frågor om social rättvisa i tillgången till 
matematik, och möjligheter till deltagande i både skolans och lärarutbild­
ningens undervisning. Detta har alltid varit centralt i skandinavisk forsk­
ning, där till exempel Mellin-Olsen, Niss och Skovsmose har gjort tydliga 
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avtryck. Dessa syns i flera av bokens kapitel, inte minst i Österling och 
Chamoun (2026) som pekar på en oönskad social reproduktion i Svenska 
Skolverkets moduler; Steffensen m.fl. (2026) som behandlar Bergens lärar­
utbildning organiserad kring ökad tillgång till och deltagande i matema­
tik; och Skog (2026) som pekar på skillnaden i när ämneslärar- respektive 
grundlärarstudenter uttrycker egenmakt. Även Jokhajis (2026) studie av 
begrepp som realiseras i matematikundervisningen ses som ett bidrag till 
forskningen om epistemisk tillgänglighet. Dessa frågor kan även relateras  
till frågan om styrning kontra akademisk frihet, som Toril Eskeland 
Rangnes tar upp i bokens sista kapitel (Rangnes, 2026).

Ett ytterligare tema hade kunnat behandla matematiklärarkunskap. Det 
finns olika försök att kategorisera typer av lärarkunskap (t ex Selling et al., 
2016). Detta är ett centralt tema i internationell forskning (Norton, 2019), 
men inte lika framträdande i skandinavisk forskning. Genom att koppla 
samman exempelvis Mathematical Knowledge for Teaching (MKT) (Ball 
m.fl., 2008) med idén om kunnande som mänsklig aktivitet bestående av 
både görande och en diskurs som rymmer motiven för handlingarna, har  
Pansell (2023) skapat en ny kategorisering av möjligt innehåll i matema­
tiklärarutbildning. Kategoriseringen kan också användas analytiskt, t ex 
i analysen av lärarutbildningsmaterial (Erixon & Pansell, 2026). Dessa 
alternativa teman tillsammans med de teman vi presenterat i denna bok 
ser vi som delar av det viktiga akademiska samtalet om matematiklärarut­
bildningen. Vi vill med dessa bjuda in till fortsatta studier inom dessa eller 
andra perspektiv för att fortsätta problematisera matematiklärarutbild­
ning på olika sätt.

Vart är vi på väg?
Lärarutbildning är kontextberoende; frihetsgrader och styrning varierar i 
de olika samhällen som utgör Skandinavien. Det sammanhanget behandlas 
i begränsat omfång i denna bok (se dock kapitlen 7 och 17). Vi hoppas 
att boken kan inspirera till jämförelser som kan ge en empiriskt grundad 
inblick i skillnaderna och vad som ligger bakom dessa.

Kapitlen i Del I om matematikstudenternas lärande belyser några fall. 
Det tas upp hur studenterna ”förhandlar” fram sina uppfattningar av  
matematik och positionerar sig under påverkan av sina program och egna 
skolerfarenheter. En studie av en lärare visar på fortsatt utveckling under  
första året i yrket men synliggör också en begränsad didaktisk diskurs 
från lärarutbildningen. En studie visar på olika sätt som lärarstudenterna 
använder sig av teori. Tillsammans ger de en bild av ett komplext och 
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relativt individuellt lärande. Men det tyder också på ett behov av mer 
övergripande studier av de lärdomar flertalet av studenterna tar med sig 
(och inte), oavsett om det handlar om matematiken i sig, didaktiken, eller 
läraridentiteten.

De fyra kapitlen i Del II fokuserar teori i lärarutbildningen, och hur den 
kan bli och blir använd. Det är en viktig belysning av pågående praktik 
som reser frågor om vad som reproduceras i lärarutbildningen. Kapitlen 
lägger grund för att reflektera över hur vi vill integrera det teoretiska i  
utbildningen av våra framtidiga matematiklärare. Ett särskilt stöd för lärar­
studenternas lärande kommer också från läromedel, vilket belyses separat. 
Tillsammans utgör dessa bidrag ett viktigt steg mot en djupare förståelse 
av vad som fungerar i lärarutbildningarna och vad som kan utvecklas.  
Samtidigt ser vi dock ett behov av en mer omfattande kartläggning av  
existerande praktiker. Vår vision är ett forskningsprogram som systematiskt 
utforskar dessa praktiker och genom det skapar en grund för kollegialt 
samarbete om hur lärarutbildningen kan erbjuda hållbar, relevant, använd­
bar och överförbar kunskap till framtidens matematiklärare.

Några perspektiv på detta erbjuds i Del III. Kapitel 12 driver på beho­
vet av utvecklingen av en starkare (meta-)diskurs om lärarutbildningens 
mål, innehåll och upplägg. Konsekvenserna av en sådan diskurs illustreras 
i en lärarutbildning som är medvetet organiserad kring en bestämd värde­
grund (kapitel 11), medan kapitel 14 och 15 tar upp teoretiska perspektiv 
på undervisning som kan stödja didaktiska och meta-didaktiska diskurser. 
Slutligen ser vi denna bok som ett viktigt bidrag i utvecklingen av gemen­
samma diskurser inom fältet, och inviterar andra kollegor till att fortsätta 
detta arbete.

Tack till granskarna av kapitlen
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