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Denna bok vinder sig till matematiklararutbildare. Det dr inte en metod-
bok — en bok om hur man gor lararutbildning — utan mer en samling per-
spektiv pd och forskning om lararutbildning for att bidra till vart samtal
om vad vi gor, hur vi gor det, varfor vi gor det, och vad det leder till.

Boken ir ett resultat av den kumulativa effekt som uppstdr niar manga
bidrag forenas till nagot storre. Utan alla medverkande forskares kritiska
blick pd matematiklararutbildning i Skandinavien skulle detta bidrag till
viktig dialog inte kunnat ta form. Bidragen hiarstammar bland annat fran
avhandlingsarbeten, externfinansierade forskningsprojekt, forskarskolor
och studentarbeten i masterprogram. Vi lar oss mycket av olika sam-
arbeten i vara roller som forskare och som lararutbildare. Ju mer vi pratar
om matematiklararutbildning, och ju mer vi arbetar med existerande ram-
verk — oavsett om de beskriver matematik som en samling kompetenser
(Niss & Heojgaard-Jensen, 2002), en diskurs (Sfard, 2020) eller som en
samling praxeologier i olika ekologier (Chevallard & Bosch, 2020) — och
ju mer vi arbetar for att utveckla dessa ramverk for att forstd lararut-
bildningens utmaningar, desto mer utvecklas vart gemensamma sprak om
matematiklararutbildningen.

Vart samtal om utbildningen utvecklas. Det ir inte ordnade ringar pa
vattnet, utan ett samspel av manga faktorer. Bidde i naturen och i komplexa
sociala sammanhang finns ett virrvarr av krusningar under regelbundna
vagor. Vi behover urskilja handlingar och strukturer som bidrar till krus-
ningarna—Ilikt klippan som bryter vigorna vid stranden.

I denna bok presenterar vi tre breda teman, som bestar av sammanlagt
14 bidrag. De tre temana handlar om matematiklirarstudenters larande
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— vad lararstudenterna tar med sig eller upplever att de tar med sig frian
utbildningarna; om ldrarutbildningarnas innehall, uppligg och pedago-
gik’; och om teoretiska och metodologiska bidrag till forskning om
matematiklararutbildning. Dessa tre teman ar skapade utifrdn de bidrag
som har inkommit till boken, och tacker darfor inte alla tinkbara perspektiv.
Laroplansteoretiska perspektiv pa lararutbildningen ar till exempel inte
vil representerade. Anda menar vi att bokens teman samlar centrala forsk-
ningsbidrag. Vi avslutar med tva kapitel som kommenterar bokens inne-
hall utifran perspektiven teori och praktik och lararutbildning i forindring.

* I detta kapitel anvinder vi pedagogik/pedagogiker om vil begrundande
undervisningsmetoder, specifikt inom undervisningen pé ldrarutbildningarna, med
utgdngspunkt i forskning och beprévad erfarenhet.
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I borjan av 2000-talet sammanfattade Barbro Grevholm (2010) den
forskning som gjorts om matematiklararutbildning i Sverige. Sedan dess
har forskningsfiltet om matematiklararutbildning expanderat internatio-
nellt. Ett syfte med denna bok dr att samla aktuella skandinaviska stu-
dier om matematiklararutbildning, som en oversikt for matematiklarar-
utbildare, bdde inom hogskolan och i skolans verksamhet. Vi inspireras
av bidraget fran Grevholm (2010) och ger hir en bild av hur en del av
forskningsfiltet ser ut for niarvarande. Ett annat syfte med boken dr att
inspirera forskare, lararutbildare och andra som ar intresserade av studier
inom matematiklararutbildning att fortsitta studera lararutbildningens ut-
maningar och mojligheter. Och i och med det fortsétta bidra till fordjupade
kunskaper om och utveckling av den utbildning vi erbjuder blivande larare
i matematik.

I inledningen beror vi en rad olika omraden inom forskningen om mate-
matikldrarutbildning, hur dessa har studerats i Skandinavien, och vilka
behov av ytterligare forskning vi ser. De fyra omradena foljer inte helt
bokens teman, men kopplar till dessa pa olika sitt. Vi inleder med ett
avsnitt om det matematiska innebdllet i utbildningarna. Aven om vi har
ett tema som behandlar lararutbildningarnas innehall, sa fokuserar inga
bidrag specifikt pad det matematiska innehdllet. Vi anser dock att det
ar relevant att lyfta, da fragor om studenters matematiska kunskaper dr
aktuella inom alla nivder inom ldrarutbildningen, fran forskollarar- till
amnesldrarprogrammet. Darefter foljer ett avsnitt om ldrarstudenters
ldrande, som relaterar direkt till bokens forsta tema. Inom skandinavisk
forskning har utveckling av en matematikliraridentitet de senaste dren
fatt mycket uppmarksamhet, vilket gor att vi behandlar detta i ett separat
avsnitt. Slutligen har vi ett avsnitt som knyter an till bokens andra tema
om wutbildningarnas innebdll, uppligg och pedagogik. 1 alla dessa fyra
avsnitt reflekterar vi ocksd over behovet av ytterligare forskning. Vart tredje
tema tar upp nya bidrag inom teori och metod, men vi har inte skrivit
ett sarskilt avsnitt om tidigare teoretiska och metodologiska bidrag till
forskningen. Det hade varit att narma sig en forskningsmetodisk bok,
vilket inte dr syftet med boken. Avslutningsvis presenterar vi bokens alla
bidrag foljt av en avslutande kommentar om alternativa teman i skandi-
navisk forskning om matematiklararutbildning.

Matematiken i matematiklararutbildningen

Det kan inte ifrigasittas att en matematiklarare maste kunna matematik.
Diremot ar det inte uppenbart vilken matematik det handlar om; ar det
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avancerad universitetsmatematik, fordjupade kunskaper i skolans mate-
matik, eller ndgon form av specifik matematiklararmatematik? Och vad
innebdr i sd fall denna matematiklararmatematik? Beroende pd vad som
prioriteras i relation till dessa fragor syns stora skillnader i vilken ma-
tematik och hur mycket matematik som tas upp i ldrarutbildningar for
olika skolnivder i olika linder och dven pa olika larositen i samma land.
Internationellt kan grundlararstudenter ibland sakna matematikkurser i
sin utbildning medan for andra kan mer 4n halva utbildningstiden upptas
av matematik (Schmidt m.fl.,, 2011). Det ar stor skillnad i hur mycket
avancerad matematik respektive skolmatematik lararstudenterna i grund-,
respektive amneslararprogrammet* far mojlighet att lara sig under sin ut-
bildning (Wang & Tang, 2013). I Skandinavien integreras oftast matema-
tik och didaktik i kurserna pa grundlararutbildningen, medan de ges som
separata kurser i dmnesldararutbildningen. Det dr inte heller ovanligt att
matematikkurserna for blivande amnesldrare samlidses med studenter pa
matematik- eller ingenjorsutbildningar.

I internationella studier har skillnader i lirarstudenternas matematiska
kunskaper blivit tydliga. Innehallet i matematikkurser under lararutbild-
ningen paverkar i hog grad vilka matematiska kunskaper som student-
erna far med sig (ddr bade universitets- och skolmatematik, samt fokus pa
begrepp, problemlosning och aktivt lirande korrelerar med testresultat)
(Krainer m.fl., 2015). Men det 4r ocksa en fradga om hur mycket tid som dr
avsatt i kurserna, vilka antagningskrav och darmed vilka matematikkun-
skaper fran skolan som studenterna har med sig, huruvida man anvander
formativ och summativ bedomning pa utbildningarna, och dven hur den
bredare kulturella kontexten och dess normer och virderingar paverkar
kurserna (Blomeke m.fl., 2012; Krainer m.fl., 201 5; Tatto m.fl., 2012).

Matematikkunskaper anses paverka lararstudenters dmnesdidaktiska
kunskaper och deras formdagor att uppfatta, tolka och félja upp vad som
hiander i undervisningen (Blomeke m.fl., 2022; Krainer m.fl., 2015). Det
ar till exempel viktigt att lararstudenterna utvecklar sin egen forstielse
for matematiska begrepp for att de ska kunna analysera elevlosningar
och avgora om de ar korrekta (Svensson & Holmqvist, 2021). I ett par
tyska studier relateras didaktisk kunskap istallet till att kunna aktivera
eleverna kognitivt i matematikaktiviteter for att frimja lirande (Blomeke
m.fl., 2022; Kunter m.fl., 2013). Det kan darfor vara bekymmersamt om

> Grundldrarprogrammet, som utbildar grundldrarstudenter, i Sverige
riktar sig mot skolans sju forsta drskurser, jimforbart med primary school.
Amneslidrarprogrammet, som utbildar zmneslirarstudenter riktar sig mot
grundskolans sista 3 drskurser, det s& kallade hogstadiet, och gymnasieskolan,
jamforbart med secondary school.
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kursplaner och andra styrdokument for lararutbildningen fokuserar for
ensidigt pa formella matematikkunskaper (Baumert m.fl., 2010).

Lirarstudenternas matematiska kunskaper har inte varit i fokus i den
senaste skandinaviska forskningen, men de studier som finns pekar pa att
grundliararstudenter har utmaningar med begreppsforstaelse, procedurfor-
maga och resonemang (Kaasila m.fl., 2010; Landtblom & Sumpter, 2021;
Tossavainen, 2022). Men det finns ocksd undantag som pekar pa att stu-
denter kan arbeta didaktiskt-konstruktivt med den matematik de kan, t ex
en studie av danska (och indonesiska) lararstudenter (Putra, 2018). En norsk
fallstudie pekar pa att det inte finns tillrdckligt med information i uppgifter
och den kontext de ingdr for att lararstudenterna ska ha mojlighet att sjdlva
avgora om deras matematiska losningar ar korrekta’ (Maseval, 2011),
vilket pekar pd ett behov av att se nirmare pa de lirandemojligheter
utbildningarna erbjuder. Vi ser ett behov av mer forskning om lararstudent-
ernas matematiska kunskaper och formagor med ett kapacitets- snarare 4an
ett bristperspektiv, och forskning pa hur lararstudenter anvinder matem-
atik i undervisningen, inte hur de forstar matematik.

Diremot dr den skandinaviska forskningen mer omfattande nar det
giller kopplingen mellan dmneskunskaper och synen pa dmnet, fortro-
genhet till egen formaga att undervisa, samt identitet och subjektivitet.
Lararstudenternas matematiska kunskaper paverkar hur mycket de tycker
om och ir intresserade av matematik, men ocksd deras sjalvfortroende i
matematik (Bjerke & Solomon, 2020; Blomeke m.fl., 2019; Ekstam m.fl.,
2017). Det ar ett komplext samspel av faktorer som bidrar till lararstuden-
ternas identitetsarbete och subjektiviteter. Det kan handla om upplevelser
av egen kunskap; om agens (att fatta beslut och komma fram till ny kun-
skap pa egen hand) kring val kopplade till bland annat utbildningssyfte,
motivation och sjilvfortroende (Bjerke, 2017; Reimer & Dorf, 2014); om
sociala relationer, diskurser och materiella praktiker (Palmer, 2010);
om prioriteringar och pedagogiska praktiker i lararutbildningskurser
(Lutovac & Kaasila, 2014); samt om forstdelse for varfor matematikens
regler och satser ser ut som de gor (Bjerke & Solomon, 2020).

I boken finns inga bidrag som enbart fokuserar pa det matematis-
ka innehadllet i lararutbildningarna eller pa lararstudenternas matematiska
kunskaper, se dock kapitel 15 (Jokhaji, 2026) och kapitel 14 (Christiansen,
2026) for ett tydligare matematikfokus.

5 Forfattaren uttrycker det som att den a-didaktiska miljon inte ger tillracklig
dterkoppling till studenterna.
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Lararstudenters larande — matematik och didaktik

Fragan om vad lararstudenter lar sig, dr ett centralt tema i denna bok.
I den internationella studien The Teacher Education and Development
Study in Mathematics (TEDS-M) framhavs effekten av undervisningsre-
laterade matematikkunskaper* av skolmatematikkurser for grundskolela-
rare och universitetsmatematik for hogstadielarare (Krainer m.fl., 2015).
En syn pd matematik som en samling regler och procedurer var negativt
korrelerat till dessa kunskaper (Krainer m.fl., 2o015). Studien visar ocksa
att studenter som erbjudits mojlighet att bdde undervisa sjalvstandigt och
fa handledning under utbildningen erholl battre allmdnpedagogisk kun-
skap (Konig & Blomeke, 2014). Mojligheterna att lira matematik under
lararutbildningen paverkar bade lararstudenternas dmneskunskaper och
deras matematikdidaktiska kunskaper. Samtidigt har mojligheterna att
lira matematikdidaktik en mer indirekt paverkan pa biade matematik- och
matematikdidaktiska kunskaper (Blomeke m.fl., 2012). Att lasa forskning
eller analysera videoinspelade lektioner som en del av studierna verkar
dessutom ha starkt studenternas matematikdidaktiska kunskaper, men inte
deras matematiska kunskaper (Blomeke m.fl., 2012).

Resultatet av den internationella studien The Teacher Education and
Development Study: Follow Up (TEDS-FU) visar att lirare med mer
amneskunskap fokuserar mer pd innehdll i sina planeringar, medan larare
med mer didaktisk kunskap i storre utstrackning fokuserar pa pedagogiska
aspekter nir de planerar (Hoth, 2017). Bdde dmnesdidaktiska kunskaper
och amneskunskaper paverkar lirares formdaga att tolka och ge respons i
klassrumssituationer. Formagan att upptiacka nir eleverna gor fel ar dock
starkare relaterad till amneskunskaper (Kaiser m.fl., 2014; Konig m.fl.,
2014). Matematikdidaktisk kunskap relateras till elevers lirande mer dn
amneskunskaper enligt en tysk studie som involverar liarare och elever i
arskurs 1o (Baumert m.fl., 2010).

Studenternas forhéllningssitt har stor betydelse och det aterkommer
vi till nedan. I TEDS-M fanns en korrelation mellan grundlararstudenter-
nas motivation i relation till amnesinnehallet och deras matematiska kun-
skaper, medan extern motivation var negativt kopplad till kunskaperna

4+ 1 TEDS-M anvéndes begreppet mathematics knowledge for teaching. De
anvinde sig av tester med bade matematikfragor och matematikdidaktiska
fragor. For grundlirarstudenter var det 74 matematik- och 32 didaktikfrigor, for
hogstadielararstudenterna var det 76 matematik- och 27 didaktikfragor (Tatto
m.fl., 2012). Studien visade en visentlig skillnad mellan kon nar det galler visade
matematikkunskaper (Tatto m.fl., 2012), men eftersom de skandinaviska linderna
inte var vilrepresenterade i studien har vi inte valt att gd ndrmare in pa detta.
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(Blomeke m.fl., 2012). Sambandet var mindre tydligt nar det gillde didak-
tisk kunskap, men dven dir var extern motivation negativt korrelerad till
resultaten (Blomeke m.fl., 2012). Internationell forskning ger en blandad
bild av hur mycket lararutbildningen paverkar lararstudenternas syn pa
matematik och matematikundervisning (se Erixon & Christiansen, 2024,
for en oversikt). I tidigare skandinavisk forskning berors lararstudenter-
nas professionella utveckling, deras kunskapsutveckling, vilka kunskaper
de sdger att de behover utveckla eller som de har haft mojlighet att lara
sig, och deras self-efficacy’ och dessa skriver vi mer om i nista avsnitt.
Men det handlar om ett smirre antal studier. Det finns nagot fler studier
om grundlararstudenter an om dmneslararstudenter och det ar en 6vervikt
av smaskaliga studier (se ocksa kapitel 7 av Juter och Grevholm). Vissa av
dessa studier beskriver specifika uppldgg av lararutbildningen med effekt
pd studenternas larande (Carlsen, 2022; Hoynes m.fl., 2018; Nilssen, 20103
van Bommel, 2012). Dessa tas upp i avsnittet om utbildningarnas innehall,
upplagg och pedagogik.

Mot bakgrund av den begransade forskningen om lararstudenters pro-
fessionella utveckling i lirarutbildningarna ar det svart att dra langtgdende
slutsatser om utbildningens effekt. Lararstudenters tidigare erfarenheter
som elever paverkar deras reflektioner kring sin undervisning (se ocksa
Ebbelind, 2020). Reflektionerna paverkas ocksd av att lasa forskning, sar-
skilt artiklar om matematiklirande och undervisning tycks ha betydelse
for att bade fordjupa och bredda lararstudenters reflektioner under utbild-
ningen (Kaasila & Lauriala, 2012). Det behovs fler skandinaviska studier
om ldrarstudenters professionella utveckling och om hur lararutbildningen
bidrar till denna, for att skapa ett bittre underlag for att stodja lararstu-
denternas larande.

Innehallet i lirarutbildningen paverkar inte bara lararstudenternas kun-
skap utan ocksd deras uppfattning om vilken kunskap som kravs for att
undervisa, menar Koponen m.fl. (2019). Aven om studenternas uppfatt-
ning om vilken kunskap som kravs for att undervisa egentligen inte siger
niagot om hur de kommer att undervisa, menar forskarna att kinnedom
om lararstudenternas uppfattning kring detta kan bidra till att identifiera
utvecklingsbehov i ldrarutbildningens innehall. Koponen m.l. (2019)
visade genom en natverksanalys utgdende frain MKT (Ball m.fl., 2008) att
lararstudenter ser den kunskap som de behover som larare, som hierarkisk.

s Self-efficacy oversitts ofta till ’sjalvformaga’ pa svenska, men vi kommer
anvinda self-efficacy konsekvent genom boken. Det dr ett uttryck for individens
uppfattning av sin egen formdga, i denna bok sin egen undervisningsformaga eller
upplevd nédviandig matematisk forméga.
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Det innebdar i korthet att blivande ldrare ser allmdnna dmneskunskaper
som basen for den kunskap de behover som larare. Darefter kommer mer
specialiserad dmneskunskap som har kopplingar till skolamnet. Det vik-
tigaste och svaraste, hogst upp i hierarkin, handlar om undervisning och
eleven i relation till amnet.

I flera av studierna ovan belyses faktorer som har betydelse for lirar-
studenters lirande, och vilka kunskaper som ar viktiga for dem under
utbildningen, oftast genom fallstudier. I en svensk enkatstudie undersoktes
matematiklararstudenters upplevelser av vad de erbjudits att lira pa olika
larosdten (Christiansen & Erixon, 2024). Studenterna uppgav overgri-
pande att de fatt goda mojligheter att lira om bedomning, liroplaner och
planering, att bygga vidare pa elevers matematiska tinkande, analysera
elevsvar och utveckla matematiskt tinkande. Lararstudenterna upplevde
mindre goda mojligheter att lira om matematikens paverkan p4 elever och
hur de kidnner och reagerar infor att arbeta med matematik (affect); om
att vilja resurser och uppgifter och planera for tematisk undervisning;
om teorier om hur elevers tinkande kan utvecklas i undervisningen; om att
identifiera begavade elever; och om betygssattning. Storre mojlighet upp-
levde de sig ha fatt att 6va pa planering, och att arbeta med elevers mate-
matiska tinkande och helklassundervisning, men mindre mojlighet att fa
prova inkluderande undervisning och att tillimpa forskning. Resultaten
ska ses med det forbehdll att det dr studenternas upplevda mojligheter att
lira som rapporteras.

Det finns inga 6vergripande studier dar man narmare har undersokt la-
rarutbildningarna med avseende pa vad som kan ge lirarstudenterna stod
for deras utveckling av matematisk kunskap. I praktiken kan lararutbild-
ningen snarare reproducera dn utmana en traditionell matematikundervis-
ning, med fokus att eleverna lir sig att |6sa relativt standardiserade uppgifter
(Ebbelind, 2020; Player-Koro, 2012). Fragan dar om lararutbildningen for-
mar att utmana lararstudenterna tillrackligt for att de ska utveckla sin
matematiska forstdelse (se ocksd Masegval, 2011), sin syn pa matematik
och matematikundervisning, och sina didaktiska kunskaper och formagor.
Dessa fragor behandlas vidare i del I av boken.

Att utveckla en matematiklararidentitet

Att bli larare kan forstds som att utveckla en ny identitet, vilket ar utgangs-
punkten i detta avsnitt. Tidigare skandinaviska studier inom matematik-
lararutbildning som handlar om lararstudenters utveckling som larare i
matematik har lite olika fokus och teoretisk grund. Gemensamt ar dock att
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de har individen som gemensamt intresse. Det kan handla om hur studen-
ter uppfattar sig sjalva under utbildningen, hur de relaterar till matematik
som ett amne att lira och undervisa; men dven om interaktion mellan olika
aktorer, sisom mellan handledare i VFU och student, student och student,
eller student och universitetslarare. Begrepp som exempelvis identitet, po-
sitionering, subjektivitet, och self-efficacy anvinds for att placera de olika
studierna i teoretiska ramverk och for att bidra med en limplig begrepps-
apparat for de specifika fragestallningar som fokuseras. Sammantaget kan
sdgas att dessa begrepp ger mojlighet att pa olika sitt studera vad det inne-
bar att ga fran att vara elev till att kunna verka som matematiklarare i sko-
lan. Hur nyblivna larares identitet utvecklas over tid ar inte huvudfokus
i denna bok, men att studera hur deras monster av deltagande (patterns
of participation) ser ut over tid, kan ge goda insikter i vad som paverkar
skiften i identitet Over tid (Skott, 2017).

Tidigare studier inom omradet, i Skandinavien, beror olika nivaer av
lararutbildningen och genomfors i kurser eller kontexter som har ett tyd-
ligt matematikinnehall. Detta for att vara nira den matematiska och ma-
tematikdidaktiska diskurs som studenterna deltar i. Som exempel finns
studier som beror forskollararstudenter (Blomeke et al, 2019; Palmer,
2010), grundlararstudenter (Ebbelind, 2020; Lutovac & Kaasila, 20143
Skog, 2014) och dmneslarare (Juter, 2011). Studierna genomfordes i olika
kontexter och med fokus pa olika aktiviteter som ldrarstudenterna deltar i
under utbildningen. Vissa studier genomfordes under ordinarie campus-
forlagda kurser med etnografisk ansats (Ebbelind, 2020; Skog, 2014), eller
i en specifikt designad kurs (Palmer, 2010). Andra kopplades till VFU i
handledarsamtal (Mosvold & Bjuland, 2016) och utifran reflekterande
texter i studentportfoljer som ror undervisning i matematik (Lutovac &
Kaasila, 2012).

Det dr en stor variation av ansatser i studier som belyser utveckling
av ldraridentitet. Nagra studier har fokus pa hur lararutbildningen ur ett
helhetsperspektiv paverkar lararstudenters identitet som blivande matema-
tiklarare (Player-Koro, 2010; Skog, 2014). Andra fokuserar hur prak-
tikgemenskaper® i utbildningen péaverkar utvecklingen av en identitet som
matematikliarare (Re, 2014), och skdrningspunkten mellan utbildningen
och andra sociala praktiker (Ebbelind, 2020). Négra studier undersoker
studentens relation till matematik (Palmer, 2010), eller hur stabila dmnes-
kunskaper och gladje av att arbeta med matematik paverkar studenternas

¢ Communities of practice (for ytterligare forklaring se Solomon m.fl., 2017).
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self-efficacy (Blomeke et al., 2019; Bjerke & Solomon, 2020). Palmer
(2010) visar att forstadrsstudenter i forskollirarprogrammet utvecklar
matematisk subjektivitet, dvs “hur man forstar sig sjilv och blir forstadd
av andra i relation till matematik” (s. 17), genom nitverk av bland annat
sociala relationer, lirandediskurser, materiella praktiker och den tid och
plats de befinner sig i. Hon studerade specifikt de processer genom vilka
matematisk och genusrelaterad subjektivitet konstitueras, rekonstitueras
och uppritthdlls. Hur materiella praktiker paverkar studenterna under
utbildningen ar centralt dven i Player-Koro’s forskning (2010). Hon
undersokte hur matematiska diskurser produceras och reproduceras i
lararutbildningen och hur dessa diskurser fargar lararstudenters syn pa
matematik och den egna professionella identiteten. Genom att studera bli-
vande matematikldrares anviandning av digitala verktyg under utbildningen,
den mening materialet tillskrivs och de identiteter som produceras, blir
det i detta fall tydligt att traditionella matematiska praktiker reproduceras.
Detta innebar ritualiserade praktiker som bygger pa att l6sa problem utifran
en liroboksbaserad undervisningskontext. Digitala verktyg leder saledes inte
per automatik till en progressiv undervisning, vilket stimmer med interna-
tionell forskning pa omradet (Pepin m.fl., 2017).

Att ha en god sjdlvbild av att kunna matematik sedan tidigare stiarker
lararstudenters syn pa sig sjdalv som larare (Ebbelind, 2020). Ebbelind visar
ocksa att lirarutbildningen paverkar lararstudenters professionella utveck-
ling, men kanske inte pa ett forutbestimt satt som lararutbildaren forestallt
sig. Det ar viktigt att ta egna erfarenheter i beaktande under utbildningen,
men om ldrarstudenternas tidigare erfarenheter inte utmanas finns det risk
att de stodjer sig pa tidigare erfarenheter istillet for kunskapsteoretiska
kallor ”i forhandling om vad undervisning i matematik kan vara” (s. 198).
P4 motsvarande sitt paverkas sjalvbilden och lararstudenters mojliga
”ldrar-jag” mot bakgrund av hur de formats av tidigare misslyckanden
i matematik (Lutovac, 2020). Sdvil matematikkunskaper som universitet
och skolplacering spelar roll for lararstudenters utveckling av self-efficacy
som matematiklarare.

Bade lararutbildningen och hur lingt studenterna har kommit i sin
utbildning paverkar deras self-efficacy, visar Bjerke och Solomon (2020) i
sin studie. Studien visar ocksa att studenterna ser bade potential i och utma-
ningar med det som undervisats och diskuterats i utbildningen. Nir Bjerke
och Solomon (2020) under tva ar studerade lararstudenters uppfattningar om
sina amneskunskaper i matematik med koppling till vad de lart sig under
studierna pa universitetet respektive under sina praktikperioder kunde de
konstatera att de flesta studenter sig bada kontexterna som centrala for
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att utveckla self-efficacy som matematiklarare. Tidigt i utbildningen ar det
huvudsakligen erfarenheter frain VFU7 som betonas. Under senare delen av
utbildningen, beskriver de dmneskunskaper i matematik som viktiga for
sin self-efficacy. For studenter som visade en 6vertro pad en av dessa kontex-
ter fanns en risk for obalans och diarmed brist pa den typ av self-efficacy
som kan utvecklas genom reflektion 6ver savil teori som praktik. Bjerke
och Solomon (2020) menar att det dr viktigt att forstd varfor matematik ar
av avgorande betydelse for studenternas upplevelse av expertis.

Studenters self-efficacy verkar dven 6ka i anslutning till examinationer
(Blomeke m.fl., 2019), vilket tycks ha att géra med 6kad tid for larande och
att de uppticker att de har formdgan att l16sa matematiska uppgifter. De
forkunskaper i matematik som studenterna kommer in med i utbildningen
ger mojlighet att forutspa de blivande matematiklirarnas matematikgladje
(att delta i matematiska aktiviteter for sakens skull) och tillit till den egna
formagan (self-efficacy), ndgot som blev tydligt niar studenter kom in
i utbildningen med daliga erfarenheter. Blomeke m.fl., (2019) menar att
det darfor ar viktigt att lararutbildningen erbjuder positiva matematiska
erfarenheter for att undvika negativ utveckling nir det giller studenters
glddje infor matematik och tilltron till den egna formagan.

Begreppet positionering synliggor diskursiva maktrelationer som paver-
kar studentens utbildning och utveckling av en matematiklararidentitet.
Begreppet anvinds for att forstd hur lararstudenter agerar och bemots i
olika kontexter i lararutbildningen av Skog (2014), i en svensk kontext, och
av Mosvold och Bjuland (2016), i en norsk kontext. Det blir dd mojligt att
synliggora diskursiva maktrelationer som paverkar studentens utbildning
och utveckling av en matematiklararidentitet. Skog (2014) visade att mate-
matikdidaktiska och matematiska diskurser mojliggjorde for studenterna
att prova och undersoka, vaga gora fel och arbeta kreativt. Samtidigt ver-
kade diskurser som ror sprakkunskaper och institutionella ramar begrin-
sande och studenterna tvekade att ta initiativ och utmana dessa diskurser.
Mosvold och Bjuland (2016) fokuserade pa hur studenterna positionerade
sig sjalva och hur de blev positionerade av sin mentor under VFU-samtal.
Béada dessa studier visar hur studenternas agerande i olika situationer och
hur de blir inbjudna av andra att delta i matematiklarardiskurser paverkar
deras identitet som ldrare. Detta stod fran erfarna kollegor, visar Skott
(2017), ar viktigt dven ndr de nyblivna lirarna kommer ut i arbetslivet

7 Verksambhetsforlagd utbildning (VFU) innebir att lirarstudenterna ir i
skolan och deltar i matematikundervisningen med stdd av en handledare. Vi anvinder
det svenska begreppet genomgéende i texten, men med betydelsen att det inbegriper
motsvarande begrepp for praktik under utbildningen (t ex practicum) internationellt.
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for att orka de forsta aren. Att utveckla kollegiala samarbeten starker den
nyblivna ldrarens positionering av sig sjalv som matematikliarare. En annan
diskurs som péverkar larare, lararstudenter, och lararutbildningar dr den
(eller de) som manifesteras i nationella rapporter om lararutbildning,
politiska uttalanden och i dokument fran Skolverket.

Nir blivande ldrare pd olika nivder ges och tar aktiv plats i de
kontexter som erbjuds under sdvil campusforlagda kurser som VFU,
visar saledes forskningen att det finns mojligheter att forstd vad som ar
viktigt for dem for att utveckla en trygg matematiklararidentitet. Med
forandrade forutsdttningar som arbete med manniskor, traditioner, for-
vantningar, och ny teknik stindigt innebar, dr detta en aspekt att ta i
beaktande. En central fraga blir: hur moter lararutbildningen studen-
ter som dr barn av sin tid for att de ska vara forberedda att utbilda
kommande generationer? Férdjupad forskning om exempelvis mikroun-
dervisning, samverkan mellan universitetsforlagd- och verksamhetsfor-
lagd utbildning, och mentorskap under forsta tiden i yrket, kan bidra
till djupare insikter. Viktigt blir dock att saval lararstudenten som larar-
utbildningen ar centrala for att forskningen ska kunna belysa vilka
mojligheter och utmaningar som behover tas omhand i det foriandrade
utbildningslandskapet.

Matematiklararutbildningarnas innehall, upplagg
och pedagogik

Vad matematiklararutbildning ska innehélla och hur den ska organiseras
—t ex i vilken ordning innehéllet ska komma, om didaktik och matematik
ska integreras eller hallas isar, hur VFU kopplas till campuskurser, for att
niamna nagra exempel — dr under standig debatt. I internationell forskning
har intresset for utbildningens innehdll dock varit storre dn intresset for
dess organisation och pedagogik. Vi har redan namnt TEDS-M, dar Tatto
m.fl. (2012) jamforde vilka kurser som ingar i lirarutbildningarna i 17 lan-
der, och sag stora skillnaden i alla typer av innehall. En hel inriktning inom
forskningen har forsokt karakterisera de viktigaste undervisningspraktikerna
(core practices) for en matematiklarare (t ex Kane, 2020), och manga stu-
dier har fordjupat sig i hur dessa praktiker kan utvecklas under utbildningen.
Det kan vara studier om hur ldrarstudenter lir sig att uppmarksamma
och tolka elevernas arbete (Schack m.fl., 2013), att utveckla pedagogiska
resonemang (Gotwalt, 2023), eller om att utveckla inkluderande strate-
gier for att forbattra lirandemoijligheterna for alla elever (Faragher, m.fl.,
2016).
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I Skandinavien har matematiklararutbildningens vetenskapliga grund
och relationen mellan teori och praktik varit ett tema for forskningen (vil-
ket ocksa avspeglas i denna bok, se kapitel 16). Att studera lararstuden-
ternas rorelse mellan praktikgemenskaper som ibland dr motstridiga, till
exempel universitetsstudier och VFU, har varit ett sitt att forsta hur svart
det ar att forena teori och praktik (Solomon m.fl.; 2017). Olika praktiker
kan forenas i lesson study®-projekt dar lararstudenter, handledande lirare
och forskare fran universitetet mots for att diskutera undervisning (se till
exempel Carlsen, 2022; Rasmussen, 2016a; 2016b). Att genomfora ett
lesson study-projekt har visat sig vara utmanande for lararstudenter. Det

8 Setex Stigler, J. W., & Hiebert, James. (2009). The teaching gap: Best ideas from
the world’s teachers for improving education in the classroom. Free Press.
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ar bland annat viktigt att reflektera 6ver vad som ar mojligt for studenter
att gora inom ramen for det som annars anvinds av redan verksamma
larare for att utveckla undervisning (Bjuland & Mosvold, 2015). I de oli-
ka moten som beskrivs, dar lararstudenterna ror sig mellan institutioner®
eller praktikgemenskaper, sa bidrar institutionernas olikheter till insikter
och reflektioner kring olikheterna mellan institutioner, vilket medfor att
kopplingen mellan teori och praktik stirks. I moten skapas mojligheter for
lararstudenter att anvanda det specialiserade sprak som de erovrat under
universitetsstudierna for att diskutera erfarenheterna i praktiken. P4 s sitt
far studenterna mojlighet att utforska relationen mellan teori och praktik.
A andra sidan, nir den praktiska erfarenheten av undervisning blir helt
skild fran universitetsstudierna, dir VFU-kurser anordnas separat fran
amnesdidaktiska kurser, sa blir ocksd mojligheterna for lararstudenterna
att koppla teori och praktik begrinsade (Osterling, 2021).

I Skandinavien har VFU som en av matematiklararutbildningens prak-
tiker, varit fokus for studier till exempel om handledarens roll. En norsk
fallstudie av Nilssen (2010) visar pa vikten av att planera tillsammans med
en erfaren mentor som “tinker hogt”. Det kan hjilpa lararstudenterna
att anvanda sin kunskap i utmanande undervisningssituationer, men ocksa
for att uppmarksamma kunskaper de saknar. Handledare undervisar om
matematikundervisningens praktiska komponenter (Hoynes m.fl., 2019)
men ocksi med teoretiska kopplingar (Osterling, 2021). Mentorssamtal
kring videoinspelade lektioner frimjade norska lararstudenters formagor
att uppmarksamma, tolka och reagera pa elevers arbete (noticing) (Hoynes
m.fl., 2019). Det dr en utmaning att forska pd mentorssamtal, eftersom
bade lararstudent och mentor kan kinna sig varderade i situationen, sam-
tidigt finns det ett behov av mer forskning om lirandet under VFU:n och
kopplingen till lirandet pd campus.

I forsok att sammanfora praktiska erfarenheter med universitetsstudierna
har lararutbildningen kopplats samman med sirskilda 6vningsskolor™
bade i Finland och Sverige (Ryve m.fl., 2013). Detta gors dock pa olika sitt.
Nar man i Finland talar om olika aspekter av lararstudenternas lirande
tack vare den nira kopplingen mellan utbildningen och skolan, sé talar

o Institutioner ska hir forstds som ett sammanhaéllet, varaktigt norm- och
regelsystem som definierar vad som riknas som legitim kunskap och legitima sitt att
lara. En institution kan till exempel vara lararutbildningen och en annan skola.

o QOvningsskolor i Sverige ir skolor som har en hég andel handledare, manga
lararstudenter och fordjupad samverkan med lararutbildningarna runt kursinnehall
och kompetensutveckling. I Finland driver universiteten egna évningsskolor som
lararstudenterna gor sin praktik pa.
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man i Sverige mer om organisatoriska aspekter. Att 6verbrygga klyftan
mellan teori och praktik gors alltsd pd olika grunder. Flera av studierna
ovan konstaterar att det finns en klyfta, men vad den innebar och vad rela-
tionerna mellan teori och praktik innebar klargors sallan.

Att lata lararstudenterna vandra mellan praktikgemenskaper blir alltsd
en planerad pedagogik i lirarutbildningen, en metod for att ge lararstuden-
terna mojlighet till viktiga erfarenheter. Rasmussens (2016a; 2016b) sam-
tal om undervisning, dar de olika praktikgemenskaperna fordes samman
i ett och samma samtal, kan ses som en studie av en sidan metod. Motet
mellan universitetsstudierna och skolan 4r alltsa pa olika sitt en arena dar
relationen mellan teori och praktik beskrivs.

Behovet av en mer vetenskapligt grundad lararutbildning beskrivs av
Alvunger och Wahlstrom (2018) i en studie som visserligen inte fokuserar
pd matematikimnet men som beskriver liaget i Sverige. I boken finns tva
bidrag som adresserar forskningens roll for matematiklararutbildningen:
kapitel 13 (van Bommel m.fl., 2026) och kapitel 7 (Juter & Grevholm,
2026). Tva andra kapitel behandlar litteraturen i lararutbildningen:
kapitel 8 (Pansell & Jatko Kraft, 2026) och kapitel 9 (van Steenbrugge,
2026). Flera kapitel i boken bidrar med ny forskning om den skandinaviska
lararutbildningens undervisningsmetoder, dar bade begransningar och
mojligheter kartlaggs. Det ar dock mer vanligt att sidana studier belyser
lokala praktiker, varfor vi ser ett behov av en mer omfattande kartlaggning
av de nuvarande lararutbildningarna.

Ytterligare ett fokus i skandinavisk forskning om matematiklararut-
bildning 4r matematikldrarutbildaren. Matematiklararutbildaren ar del-
tagare i flera av interventionsstudierna som beskrivits ovan, till exempel
i den lesson study som mojliggjorde ett fordjupat samtal om teoretiska
grunder for undervisningspraktiken (Rasmussen, 2016a; 2016b). Lesson
study och learning study genomfors vanligtvis inom ramen for skolans
matematikundervisning. En mer ovanlig tidigare studie genomférd av van
Bommel (2012) dr en learning study dar matematiklararutbildare stude-
rar den egna undervisningspraktiken. De later da det didaktiska innehallet
som till exempel att sdtta mal for en lektion vara konstant medan mate-
matikinnehadllet varierades. Kritiska aspekter som var till vidare stod for
matematiklararutbildarnas fortsatta undervisning kunde identifieras och
undervisningen forbattrades. I en annan studie fokuseras matematiklarar-
utbildarnas behov av kunskaper for att undervisa i kurser for blivande
matematikldrare. Studien visar potentialen av att matematiklararutbildare
har fordjupade kunskaper om matematikens historia och i matematisk
epistemologi (Jankvist m.fl., 2020).
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Matematiklararutbildningarnas innehall, upplagg och pedagogik prag-
las av dmnesinnehallet i kurserna och de dmnesspecifika diskurser som
utvecklats over lang tid. For att 6verbrygga uppdelningen mellan det didak-
tiska och det matematiska innehéllet i utbildningen behover vi fortsatta att
utveckla det specialiserade spraket for matematiklararutbildare. Detta kan
ses som en begreppsapparat som byggs upp av tillfloden fran olika kallor
och som vi ger mening samtidigt som den ror sig framat genom landskap
av matematik, matematikdidaktik och lararutbildning.

Bokens bidrag

Ovan har vi beskrivit tidigare forskning inom en rad teman. Det ir tyd-
ligt att det finns en lucka i forskningen kring det matematiska innehallet i
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lararutbildningarna, och boken bidrar inte med ny forskning kring detta.
Diremot gors visentliga bidrag kring vad (A) matematikldrarstudenterna
tar med sig och upplever att de tar med sig fran sin utbildning, (B) vilket
innehallet i matematikldrarutbildningen ar, och (C) en rad teoretiska och
metodologiska bidrag som ocksa visar pa utvecklingspotential. Boken ar
strukturerad kring dessa tre teman, och som tidigare nimnts avslutar vi
med ytterligare tva kapitel som kommenterar pd bokens innehall.

Matematiklararstudenters larande — Del |

Sex kapitel behandlar pd olika sitt lirarstudenter och deras lirande. 1
kapitel 2, Matematikklereridentitet: To kasus fra norsk lererutdanning,
rapporterar Kirsti Ro resultaten frén sin doktorsavhandling. Studien visar
pa formationen av ldraridentiteter i det komplexa samspelet mellan larar-
studenternas egna skolerfarenheter och deras forhandlade uppfattningar
av matematik som bade akademisk disciplin och skolimne. Detta 6verens-
stammer med tidigare forskning bade vad giller fokus och resultat, men
kapitlet utgor ett teoretiskt bidrag genom att anvianda ett nytt angrepps-
satt, att kombinera redan existerande perspektiv.

Sverige var inte med i de stora internationella undersokningarna om
matematiklararutbildning (Mathematics Teaching in the 21st Century,
MT21,0ch TEDS-M). Erixon och Christiansen har genomfort en enkatstudie
i Sverige som motsvarar TEDS-M:s enkitstudie om studenternas upplevda
larandemajligheter, och har tidigare rapporterat om detta (Christiansen &
Erixon, 2024; Erixon & Christiansen, 2024). I kapitel 3, Studenters upplevda
mojligheter att ldra i svensk ldrarutbildning, av Eva-Lena Erixon, rap-
porteras en del av resultaten for forsta gdngen pa svenska, men enkatstudien
utvecklas ocksd genom en analys av lararstudenternas svar pa enkatens
oppna fragor. Darmed lyfts svenska lararstudenters erfarenheter fram kring
vad som stodjer eller hindrar deras matematikdidaktiska larande fram.

”Det hir dr ju en ldrarutbildning... inte en lira-sig-matematik-utbild-
ning” ar bokens fjarde kapitel. Kicki Skog har gjort en jamforelse mellan
hur lararstudenter i grundlararprogrammet och dmnesldrarstudenter posi-
tionerar sig i diskursiva praktiker. Analysen visar tydligt att lirarstuden-
terna viljer att positionera sig olika, inte minst att positioneringen varierar
mellan programmen. Amneslirare tenderar i hogre grad att kidnna storre
fortrogenhet i relation till matematikundervisning, vilket dr tydligt for-
ankrat i deras matematiska kunnande.

Det femte kapitlet ar en fallstudie om Progression i en nybliven ldrares
matematikundervisning, av Iben Christiansen och Eva-Lena Erixon. En
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jamforelse av tva lektioner, som genomfors med sex manaders mellanrum,
visar hur en nybliven matematikldrare anpassar sin undervisning pa sma
men avgorande satt. Samtidigt pekar intervjuer med liararen pd att hen
inte har utvecklat en professionell diskurs, vilket ger anledning att ifraga-
satta om lararutbildningen har erbjudit tillrackliga lirandemojligheter i
det avseendet.

Sista och sjitte kapitlet under tema A handlar om Lererstuderendes
praksisundersogelser af elever i matematikvanskeligheder: Teoriers funk-
tion. Kapitlet av Lena Lindenskov, Heidie Clemens och Arne Engstrom
beskriver en studiemodul dir danska lararstudenter fick i uppdrag att
undersoka undervisning och lirande hos elever som pa nagot sitt hade
utmaningar i sitt matematiklarande. I studien har de specifikt fokuserat pa
hur lararstudenterna anvinder sig av teori. Resultatet visar att studenterna
anvander teori pd foljande sitt: for att strukturera beskrivningar av de
observerade fallen, for att inspirera ytterligare undersokningar, men ocksa
for att utsattas for kritik mot bakgrund av motet med de empiriska fallen.
Darmed pavisar kapitlet ocksa ett satt varpa dansk grundskolldrarutbild-
ning kan arbeta med forskning och teori.

Innehallet i matematiklararutbildningen — Del II

Innehallet i lararutbildningen omfattar fyra kapitel, alla fyra fran Sverige.
Vi menar dock att de dr av sa generell karaktar att de kan ligga till grund
for nya perspektiv pa lararutbildningen i de skandinaviska linderna.

Kristina Juter och Barbro Grevholm har skrivit kapitel 7, Forskning om
och i utbildning av ldrare i matematik. Kapitlet tar tva perspektiv pa forsk-
ning i lararutbildning. For det forsta bidrar kapitlet med en 6versikt dver
svensk forskning om matematiklararutbildning sedan 1977, dir en tidi-
gare Oversikt publicerades av Grevholm 2010. For det andra diskuterar de
olika sitt som forskning kan anvindas i matematiklararutbildning. Dessa
tva perspektiv kopplas ihop till ndgra forslag for lirarutbildningarna.
Kapitlets kunskapsbidrag ar att ge 6verblick over hur forskning anvands i
lararutbildning, samt att identifiera omraden dar mer forskning behovs for
att starka och utveckla kvaliteten i matematiklararutbildningen.

Som kapitel 7 visar, kan forskning spela olika roller i lirarutbildning.
Det ar darfor ytterst relevant att undersoka hur forskning faktiskt repre-
senteras i den litteratur som studenterna pd lararutbildningarna fir lasa.
I kapitel 8, Litteratur for kloka matematiklirare, beskriver Anna Pansell
och Veronica Jatko Kraft resultatet av sin studie av hur professionella val
(professional judgement) tas upp i litteraturen vid ett svenskt universitet.
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De drar slutsatsen att teoretiska idéer och metoder som teorierna ligger
till grund for, kopplas samman pa olika sitt. Teorierna och forskningen
kan anviandas som grund for metoderna, metoderna kan ha en mer diffus
grund, och metoderna kan presenteras utan nagon forankring i teori eller
forskning. Forfattarna skapar kategorier som kan anvindas for bade analys
och urval av kurslitteratur. De argumenterar for att metoder med forankring
i teori eller forskning maste ingd i utbildningen for att ge framtida larare
tillrackligt stod for professionella val i undervisningen.

Kapitel 9 behandlar ocksa resurser for larande, men i detta fall hur laro-
bocker och digitala resurser kan ges en battre plats i lararutbildning. I
kapitlet Textbooks and digital instruction resources in mathematics teacher
education sammanfattar Hendrik Van Steenbrugge forskningen om
anvandning av larobocker och lirarhandledningar och beskriver konsekven-
ser for lararutbildning. Det blir synligt att 4ven undervisningsresurser kan
paverka ldrarstudenters syn pa bade innehdll och undervisning. Kapitlet
innehéller dven forskningsbaserade forslag pa hur lararutbildare kan ta
upp detta med sina lararstudenter.

Det svenska Skolverket bidrar med kurser och material for vidareutbild-
ning av larare. I kapitel 10, Gymnasiets uppdelade matematik: Fortbildning
och forskning om yrkesmatematik och hégskoleforberedande matematik,
har Lisa Osterling och Mayckel Chamoun studerat materialet i en modul
for hogskoleforberedande och en for yrkesforberedande program. Det var
inte 6verraskande att det var skillnad i matematikinnehdll i de tvd modu-
lerna, men analysen visade ockséd andra skillnader som avspeglar en, kan-
ske inte sa onskvird, social reproduktion. I modulen for yrkesforberedan-
de program var det mer fokus pd att motivera eleverna, medan modulen
for hogskoleforberedande program var mer inriktad mot bedomning av
kunskap och matematiska formagor.

Teoretiska och metodologiska bidrag till forskning om
matematiklararutbildning — Del IlI

Fem kapitel presenterar teoretiska eller metodologiska bidrag. Ett dr fran
Norge, tva fran Sverige, och tva bidrag handlar mer om jamforelser mellan
svenska och internationella perspektiv.

Over tid har bidrag till matematikdidaktik och matematikdidaktisk
forskning med mer kritiska perspektiv kommit fran forskningsmiljon i
Bergen. I kapitel 11 anvinds Bergen som ett fall for att belysa det span-
ningsfalt som matematiklararutbildning i ett kritiskt perspektiv befinner
sig i. Att vilja forbereda larare for de tva kritiska malsdttningarna — att
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bade inkludera alla elever och ge tillgang till den etablerade matematikens
virld och dess anviandningar — kan ibland verka dra i motsatt riktning
angdende innehall och uppliagg. Hur hinsyn till elever respektive amne kan
balanseras har utvecklats i ett samspel mellan teori och praktik over lingre
tid i Bergen. Kapitlet Lererutdanning och kritisk matematikkundervis-
ning dr skrivet av lararutbildare och forskare fran Bergen, Lisa Steffensen,
Inger Elin Lilland, Rune Herheim, Kjellrun Hiis Hauge och Marit Johnsen-
Hgoines. Utover att dela med sig av erfarenheter och principer diskuteras
ocksa styrkor, svagheter och utmaningar i Bergen-uppligget.

Den ”didaktiska uppdelningen” (the didactic divide) har av Bergsten
och Grevholm (2004) beskrivits som den upplevda diskontinuiteten mellan
matematisk och pedagogisk kunskap i lararutbildningar. I kapitel 12 visar
Yukiko Asami-Johansson och Anna Pansell hur begrepp fran antropolo-
gisk didaktisk teori (ATD) kan hjdlpa oss att undersoka vilket sprak vi har
for matematikundervisning, men ocksa vad som paverkar mojligheten att
ha ett utvecklat specialiserat sprak i matematiklararutbildningen. Kapitlet
utgor dirmed bade ett bidrag for forskningen och for lararutbildningens
praktik. Genom anviandning av ATD foreslar Asami-Johansson och Pansell
fyra institutionella forhdllanden som bidrar till den didaktiska klyftan. I
kapitlet En ldrarutbildning utan didaktisk uppdelning argumenterar de
béade teoretiskt och utifran jamforelser mellan Sverige och Japan for rele-
vansen av en mer explicit teoretisk kunskap om att undervisa blivande
matematikldrare, som ldrarutbildare inom kollegiet delar.

Vetenskaplig grund i lararfortbildning ar titeln pa kapitel 13, av Jorryt
van Bommel, Hanna Palmér och Andreas Ebbelind. De delar med sig
av erfarenheter fran ett svenskt projekt om matematikundervisning dar
larare och forskare samarbetade. Over tid dndrades deltagarnas roller och
ansvar, och mot den bakgrunden argumenterar forfattarna for att lararut-
bildare/forskare och lirare maste vara bade konsumenter och producenter
av forskningen, dven om det 4r med olika roller och ansvar.

Kapitel 14 dr bokens andra kapitel pa engelska. I The MDI framework,
av Iben Christiansen, argumenterar hon for att ramverket Mathematical
Discourses in Instruction (MDI) dr kompatibelt med den kommognitiva
teorin och darfor kan anvindas i analyser av praktik inom matematikla-
rarutbildning. Anvindningen av teoretiskt forankrade eller forskningsba-
serade ramverk kan bidra till en mer djupgdende analys. Det dr darfor
intressant att undersoka i vilken utstrdckning ramverk utvecklade i en
kontext kan anvidndas i en annan. MDI har anvints for att analysera tva
lektioner fran svensk gymnasieundervisning och drar slutsatsen att ram-
verket maste kombineras med andra verktyg om det ska vara mojligt att
urskilja vasentliga skillnader mellan olika typer av undervisning.
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Samma slutsats dras av Christian Jokhaji i kapitel 15, Realization Tree
Assessment 2.0, gillande ett annat analytiskt verktyg. Redskapet kallat
RTA har utvecklats internationellt inom kommognition for att identifiera
begreppsliga kopplingar som gors i undervisningen, men ursprungligen for
klassrumsdiskussioner efter elevers utforskande arbete. Jokhaji har anpas-
sat redskapet sd det kan anvindas till flera typer av lektioner, och har
anvant detta till att studera nyutbildade matematiklarares undervisning.
Undervisningen visar sig vara mer lararstyrd dn vad lararutbildningen fo-
reskriver, vilket ger upphov till frigor om vad lararstudenterna faktiskt tar
med sig fran sin utbildning.

Boken avslutas med tvda kommentarskapitel som lyfter teori och praktik
i lararutbildningen och lararutbildning i forandring. Dessa bidrag ger tva
olika perspektiv pa boken som helhet och olika pdgdende samtal om och i
lararutbildningsforskning i Skandinavien. Hans Kristian Nilsen fokuserar
i kapitel 16 Teori og praksis i lererutdanningen pa hur de olika kapitlen
har beaktat teori, praktik och relationen mellan dessa i lararutbildningen.
Han framhaver viktigheten av att fortsitta utveckla forskningen och dis-
kurserna om detta.

Toril Eskeland Rangnes tar i kapitel 17 Lererutdanning i endring upp
andringarna i lararutbildningarna i Sverige, Norge och Danmark, inte
minst kring extern styrning kontra akademisk frihet. Aven om hon slir
ett slag for den akademiska friheten och nédvindigheten av tillit till larar-
utbildarna, pekar hon ocksa pa skillnaden mellan samhillen dven inom
Norden, som gor att samma uppldagg inte behover fungera 6verallt. Och
det dr en styrka att vi bada gor olika och fortsatter lara av varandra. Precis
vad vi hoppas denna bok bidrar till.

Alternativa teman, nagra exempel

Det skulle ha varit mojligt och lika berattigat att fokusera pa andra teman,
bade i den tidigare forskningen och i bidragen till denna bok. Aterkommande
inom lararutbildningsforskning ar kopplingen mellan teori och praktik
och/eller relationen mellan verksamhets- och hogskoleforlagd lararutbild-
ning. I bidragen till boken behandlas detta av Juter och Grevholm (2026),
Lindenskov m.fl. (2026), Pansell och Jatko Kraft (2026), och van Bommel
m.fl. (2026). Hans Kristian Nilsen har bidragit med detta tema it oss i
kapitel 16 (Nilsen, 2026).

Ett annat mojligt tema utgors av fragor om social rittvisa i tillgangen till
matematik, och mojligheter till deltagande i bade skolans och ldrarutbild-
ningens undervisning. Detta har alltid varit centralt i skandinavisk forsk-
ning, dar till exempel Mellin-Olsen, Niss och Skovsmose har gjort tydliga
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avtryck. Dessa syns i flera av bokens kapitel, inte minst i Osterling och
Chamoun (2026) som pekar pa en oonskad social reproduktion i Svenska
Skolverkets moduler; Steffensen m.fl. (2026) som behandlar Bergens lirar-
utbildning organiserad kring okad tillgang till och deltagande i matema-
tik; och Skog (2026) som pekar pa skillnaden i nar amneslarar- respektive
grundlirarstudenter uttrycker egenmakt. Aven Jokhajis (2026) studie av
begrepp som realiseras i matematikundervisningen ses som ett bidrag till
forskningen om epistemisk tillganglighet. Dessa fragor kan aven relateras
till frigan om styrning kontra akademisk frihet, som Toril Eskeland
Rangnes tar upp i bokens sista kapitel (Rangnes, 2026).

Ett ytterligare tema hade kunnat behandla matematiklararkunskap. Det
finns olika forsok att kategorisera typer av lararkunskap (t ex Selling et al.,
2016). Detta ar ett centralt tema i internationell forskning (Norton, 2019),
men inte lika framtridande i skandinavisk forskning. Genom att koppla
samman exempelvis Mathematical Knowledge for Teaching (MKT) (Ball
m.fl., 2008) med idén om kunnande som mansklig aktivitet bestaende av
bade gorande och en diskurs som rymmer motiven for handlingarna, har
Pansell (2023) skapat en ny kategorisering av mojligt innehall i matema-
tiklararutbildning. Kategoriseringen kan ocksd anviandas analytiskt, t ex
i analysen av lararutbildningsmaterial (Erixon & Pansell, 2026). Dessa
alternativa teman tillsammans med de teman vi presenterat i denna bok
ser vi som delar av det viktiga akademiska samtalet om matematiklararut-
bildningen. Vi vill med dessa bjuda in till fortsatta studier inom dessa eller
andra perspektiv for att fortsitta problematisera matematiklararutbild-
ning pd olika satt.

Vart ar vi pa vag?

Lararutbildning dr kontextberoende; frihetsgrader och styrning varierar i
de olika samhillen som utgor Skandinavien. Det sammanhanget behandlas
i begransat omfidng i denna bok (se dock kapitlen 7 och 17). Vi hoppas
att boken kan inspirera till jaimforelser som kan ge en empiriskt grundad
inblick i skillnaderna och vad som ligger bakom dessa.

Kapitlen i Del T om matematikstudenternas lirande belyser nagra fall.
Det tas upp hur studenterna ”forhandlar” fram sina uppfattningar av
matematik och positionerar sig under paverkan av sina program och egna
skolerfarenheter. En studie av en larare visar pa fortsatt utveckling under
forsta dret i yrket men synliggor ocksd en begriansad didaktisk diskurs
fran lararutbildningen. En studie visar pd olika sitt som lararstudenterna
anvander sig av teori. Tillsammans ger de en bild av ett komplext och
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relativt individuellt lirande. Men det tyder ocksd pa ett behov av mer
overgripande studier av de lirdomar flertalet av studenterna tar med sig
(och inte), oavsett om det handlar om matematiken i sig, didaktiken, eller
lararidentiteten.

De fyra kapitlen i Del II fokuserar teori i lararutbildningen, och hur den
kan bli och blir anvind. Det ar en viktig belysning av pagdende praktik
som reser fragor om vad som reproduceras i lararutbildningen. Kapitlen
lagger grund for att reflektera 6ver hur vi vill integrera det teoretiska i
utbildningen av vara framtidiga matematiklarare. Ett sarskilt stod for larar-
studenternas lirande kommer ocksa fran liromedel, vilket belyses separat.
Tillsammans utgor dessa bidrag ett viktigt steg mot en djupare forstaelse
av vad som fungerar i lararutbildningarna och vad som kan utvecklas.
Samtidigt ser vi dock ett behov av en mer omfattande kartliggning av
existerande praktiker. Var vision dr ett forskningsprogram som systematiskt
utforskar dessa praktiker och genom det skapar en grund for kollegialt
samarbete om hur lararutbildningen kan erbjuda hallbar, relevant, anvand-
bar och overforbar kunskap till framtidens matematiklarare.

Naégra perspektiv pa detta erbjuds i Del III. Kapitel 12 driver pa beho-
vet av utvecklingen av en starkare (meta-)diskurs om lararutbildningens
mal, innehall och uppligg. Konsekvenserna av en saddan diskurs illustreras
i en lararutbildning som ar medvetet organiserad kring en bestamd varde-
grund (kapitel 11), medan kapitel 14 och 15 tar upp teoretiska perspektiv
pa undervisning som kan stodja didaktiska och meta-didaktiska diskurser.
Slutligen ser vi denna bok som ett viktigt bidrag i utvecklingen av gemen-
samma diskurser inom faltet, och inviterar andra kollegor till att fortsatta
detta arbete.

Tack till granskarna av kapitlen

Denna bok hade inte blivit av om det inte var for alla granskare som har
lagt tid och energi pa att ldsa och ge konstruktiv kritik. Vi tackar bade
forfattare och forskarkollegor for deras interna granskning.
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