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Abstract:

This study examines strategies teachers use in their mathematics instruction to
support the learning of multilingual students, with a particular focus on problem-
solving. Semi-structured interviews were conducted with six teachers from grades
4-6. Analysis of the interviews reveals various strategies employed by the teachers,
such as underlining words. The results showed both similarities and differences in
the teachers' responses, leading to an in-depth discussion regarding the strategies
used.

Keywords: multilingualism, mathematics, problem-solving, word problems, strategies,
challenges, support, teaching tools.

Innehéallsforteckning



1. Inledning 3

1.2 Syfte 4

1.3 Fragestéllningar 5

1.4 Uppsatsens disposition 5
2.Bakgrund 5

2.1 Styrdokument 6

2.2 Flersprakighet 6

2.3 Strategier 7

3. Tidigare forskning 8

3.1 Sprakets betydelse for matematisk forstaelse och problemlsning 8
3.2 Flersprakighet som en resurs 8
3.3 Delaktighet 9

3.4 Stodja flersprakiga elevers forstéelse utifran arbeta i mindre grupper 10
3.5 Att stodja forstaelse i matematikundervisning 10

4. Metodologi 11

4.1 Metodval 11

4.2 Semistrukturerade intervjuer 12

4.3 Genomforandet 13

4.4 Urval 13

4.5 Etik 14

4.6 Analys 15

5. Resultat 18

5.1 Strategier och verktyg for att stodja flersprakiga elevers matematiska ldrande 18
5.2 Flersprakiga elevers utmaningar i matematik 20

5.3 Sammanfattning av resultatdelen 22

6. Diskussion 23

6.1 Lérares stodinsatser for flersprakiga elever i matematikundervisningen 24
6.2 Flersprakiga elevers utmaningar i matematik 24

6.3 Metoddiskussion 25

6.4 Relevans for yrket26

6.5 Forslag for vidare forskning 26

6.6 Slutsats 27

7. Referenslista 28

8. Bilaga 1: Missivbrev 31

9. Bilaga 2: Intervjufragor 33



1. Inledning

I dagens svenska skola moter larare allt oftare flerspréakiga elever (Norén, 2010).
Norén (2010) skriver att det stéller sarskilda krav pA matematikundervisningen
eftersom forstaelsen inte bara handlar om begreppsforstéelse och procedurer utan
aven om amnesspecifika sprak.

Styrdokument och forskning betonar vikten av att skolan har ett positivt
forhallningssatt till flersprakighet (Otterup, 2018). Det beskrivs dven att larares
kunskap och skolans synsatt for flersprakiga elever har stor betydelse, och det ges
mojligheter till eleverna for att lyckas i skolan. Genom att elever far anvanda sina
olika sprak i larandet starks och det sker kunskapsutveckling och identiteten starks.
Norén (2010) lyfter att manga flerspréakiga elever har svarigheter att nd malen i
matematik, vilket inte beror pa bristande matematiska kunskaper utan snarare pa att
undervisningen sker pa svenska. Elever kan i detta fall ha svarigheter och svart att
forstd matematiska begrepp, instruktioner och kommunikation i klassrummet.

For att stodja flersprakiga elevers larande behover larare anvianda olika strategier
och arbetssitt. Enligt Killberg och Ryan (2024) kan detta exempelvis ske genom
anvandning av visuella representationer, matematiska symboler, digitala verktyg
samt muntliga och skriftliga uttrycksformer. De betonar dven betydelsen av
multimodala arbetssitt, vilket innebar elever far anvanda bilder, symboler, konkret
material och samtal for att skapa forstaelse i matematik.

Matematikdmnet innehéller dessutom manga Amnesspecifika begrepp och ord som
kan ha olika betydelser i vardagliga och matematiska sammanhang, exempelvis brak,
volym och axel. Darfor behover elever utveckla bade spraklig och matematisk
forstaelse for att kunna tolka och 16sa matematiska problem. Sterner och Lundberg
(2002) lyfter att matematik inte enbart handlar om att kunna rikna, utan ocksa om
att kunna forklara, resonera och 16sa problem.

Forskning och internationella matningar visar att manga flerspréakiga elever har
svarigheter att na malen i matematik och lasforstéelse. Enligt resultaten fran PISA
2022, som publicerades av Skolverket (2023) nar en stor andel elever med utlandsk
bakgrund inte upp till den baskunskapsniva som definieras i undersokningen. Bland
elever med utlandsk bakgrund som ar fodda utomlands nar cirka 52 procent inte
baskunskapsnivan i matematik, och liknande monster aterfinns i lasforstaelse. Detta
leder till att elevernas mojligheter paverkas, det vill sdga det sker ingen utveckling i



bade amneskunskaper och viktiga forméagor i skolan (Skolverket, 2023).

Spraket har en central betydelse for larande i alla skolamnen, sarskilt i matematik
dar eleverna behover forsta begrepp, instruktioner och problemlosningsuppgifter.
Flersprakiga elever behover darfor fa mojlighet att anvanda sina sprakiga resurser
for att utveckla bade sprak och amneskunskaper. Jakobsson (2013) beskriver aven
att skolor med manga elever med utlandsk bakgrund ofta har en lagre andel behoriga
larare och farre stodresurser, vilket kan paverka undervisningens kvalitet och
elevernas mojligheter att nd kunskapsmalen. Aven nyanlinda elevers tid i svenska
skola samt socioekonomiska faktorer kan paverka skolresultaten negativt
(Jakobsson, 2013).

Mot denna bakgrund ar det intressant att undersoka olika strategier som larare
anvander for att stodja flersprakiga elever i matematik. Eftersom problemlosning
kan innebara bade sprakliga och begreppsliga utmaningar for flersprakiga elever ar
det relevant att uppmarksamma undervisningsstrategier som ger eleverna majlighet
att stegvis utveckla sin forstaelse av matematiska problem. Cahill och Bostic (2025)
beskriver strategin sensemaking, som innebar att eleverna arbetar stegvis med att
forstd, tolka och presentera 16sningar i problemlosning. Ett sddant arbetssatt kan ge
flersprékiga elever stod i att bearbeta bade det matematiska innehallet och det sprak
som anvands i problemlosningsuppgifter. Genom detta kan eleverna ges okade
mojligheter att utveckla sin forstaelse och bli mer sjalvstandiga i
matematikundervisningen.

1.2 Syfte

Syftet med denna studie ar att undersoka hur larare i arskurs 4—6 arbetar for att
stodja flersprékiga elevers larande i matematik.

1.3 Fragestillningar
«  Vilka undervisningsstrategier och verktyg beskriver larare i arskurs 4—6 att de
anvander for att stodja flersprakiga elever i matematik?

«  Vilka utmaningar beskriver lararna att flerspréakiga elever i 4—6 har i
matematiken?

1.4 Uppsatsens disposition

Studien inleds med en bakgrund som presenterar tidigare forskning kring strategier
for att stodja flersprakiga elevers forstaelse i matematisk problemlosning. Darefter
behandlas flersprakighet i relation till skolans arbete med att skapa forutsattningar
for flersprakiga elevers larande. Vidare presenteras olika undervisningsstrategier,
hur larare arbetar med dessa samt varfor de valjer att anvanda strategierna i
matematikundervisningen. Genom detta belyser studien larares arbete med att
stodja flersprakiga elever i problemlosning inom matematik, dar lararstod och det
sociokulturella perspektivets betydelse for elevers larande lyfts fram. Darefter foljer
metodologikapitlet, studiens metodval, urval av intervjupersoner, analysprocess



samt de etiska 6vervaganden som har gjorts beskrivs med. I resultatkapitlet
redovisas utmaningar och de strategier som lararna anvander for att fraimja
flersprékiga elevers forstaelse i matematisk problemlosning. Avslutningsvis
presenteras diskussionskapitlet, dar studiens metod och resultat diskuteras samt
forslag pa fortsatt forskning inom omradet ges.

2. Bakgrund

I detta kapitel beskrivs vad flersprakighet innebar och dess paverkan i
matematikundervisningen. I tidigare forskning beskrivs dven vilka strategier larare
arbetar med i sin undervisning.

2.1 Styrdokument

Amnet matematik syftar till att alla elever utvecklar kunskaper om matematik och
anvandningen i vardagen samt inom olika &mnesomraden. Skolverket (2022)
betonar elevernas tillganglighet i matematikundervisningen, det ar viktigt att framja
elevers formaga och utveckling genom att skapa tilltro och intresse.

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar intresse for matematik och tilltro
till sin formaga att anvinda matematik i olika sammanhang. Den ska ocksa ge
eleverna mojlighet att uppleva estetiska varden i méten med matematiska monster,
former och samband.

Genom undervisningen ska eleverna ges forutsiattningar att utveckla fortrogenhet
med grundldggande matematiska begrepp och metoder och deras anvindbarhet.
Vidare ska eleverna genom undervisningen ges mojligheter att utveckla kunskaper i
att anvianda digitala verktyg och programmering for att kunna undersoka
problemstallningar och matematiska begrepp, gora berakningar samt for att
presentera och tolka data.

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar kunskaper for att kunna
formulera och 16sa problem samt reflektera over och vardera valda strategier,
modeller och resultat. Eleverna ska aven ges forutsattningar att utveckla kunskaper
for att kunna tolka vardagliga och matematiska situationer samt for att kunna
beskriva och formulera dessa med hjalp av matematikens uttrycksformer.

2.2 Flersprakighet

Flersprakighet handlar om att manniskor kan tala flera sprak vilket ar en viktig
egenskap for att kommunicera bland annat i amnen i skolvarlden. Otterup (2018)
betonar begreppet flersprakighet kan definieras utifran sociokulturella perspektivet,
det handlar dels om bland annat flersprakiga lander och samhallen, dels om
flersprakiga manniskor. Synen pa flersprakighet i samhillet paverkar hur
flersprakiga manniskor bemots och dess mgjligheter de far i skolan. Manniskor kan
vaxla mellan sprak kallas det kodvaxling, och anvinds som sammanhéngande
sprakliga resurser (Garcia, 2021).

Svensson Killberg (2018) beskriver kodvéxling, dar elever vaxlar mellan olika sprak
for att forsta och kommunicera matematiska begrepp och problemlésningar.
Cummins (2017) beskriver flerspréakiga elevers sprak ar sammanldnkade gemensam
underliggande sprakformaga, common underlying proficiency. Det innebar att
kunskaper och sprékliga strategier som utvecklas i ett sprak kan stodja larandet i ett



annat sprak. I Matematikundervisningen kan detta bidra till att flerspréakiga elever
anvander sina samlade sprakliga resurser for att utveckla forstaelse for matematiska
begrepp och problemlosning. Detta synsatt kan kopplas till transsprakande, vilket
innebar att elever anviander alla sina sprakliga resurser pa ett flexibelt och integrerat
satt for att tanka, kommunicera och lara. Att anvanda och vaxla mellan olika sprak
kan darmed ses som en naturlig del av transsprakande och flersprakigt larande
(Svensson Killberg, 2018).

2.3 Strategier

Skolverket (2023) framhaller att modersmaélsundervisning och studiehandledning pa
modersmalet ar viktiga stodinsatser for flersprakiga elevers kunskapsutveckling.
Genom studiehandledning far elever mgjlighet att anvianda sitt starkaste sprak for att
tilligna sig amnesinnehall samtidigt som de utvecklas sina kunskaper i svenska.
Detta innebar att elever inte behover vinta tills deras svenskkunskaper ar fullt
utvecklade for att kunna delta i undervisningen och utveckla amneskunskaper.
Genomforandet av dessa stodinsatser har dock varierat beroende pa politiska beslut,
ekonomiska forutsattningar och skolors resurser.

Norén (2010) betonar vikten av att flersprakiga elevers sprakliga resurser tas till vara
i undervisningen. Elevernas olika sprak kan fungera som en resurs i larandet och
bidra till att de kan forsta och bearbeta matematiska begrepp och
problemlosningsuppgifter. Detta kan exempelvis ske genom transsprakande och
samarbete mellan elever, dar de far mgjlighet att anvanda flera sprak i sitt larande.
Aven visuellt stod, sdsom bilder och andra representationer, kan underlitta
elevernas deltagande i matematikundervisningen och skapa battre forutsattningar
for larande (Noren, 2010).

3. Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning som har anknytning till studiens syfte.
Studier som har valts i detta avsnitt, har varit genom s6kning med sokstrang
“flersprékiga elever som bemoter utmaningar och svarigheter i textuppgifter”. De
studier som har valts handlar om sprékets betydelse for matematisk forstéelse,
problemlosning och flersprakighet som en resurs och delaktighet.

3.1 Sprakets betydelse for matematisk forstaelse och problemlosning

Forskning visar att sprak spelar en central roll for elevers utveckling av matematisk
forstaelse, sarskilt vid arbetet med problemlosningsuppgifter (Norén, 2010). Studier
visar att flersprakiga elevers prestationer i matematik paverkas av deras mojligheter
att tolka och forsta det sprak som anvands i textuppgifter. Setati och Barwell (2008)
framhaller att sprakliga faktorer kan paverka elevers mojligheter att tillagna sig
matematiska begrepp och utveckla matematiska resonemang i flersprakiga klassrum.
Pa liknande sitt betonar Cahill och Bostic (2025) sprakets betydelse for elevers
forstaelse av matematiska problem och deras formaga att anvinda relevanta
strategier vid probleml6sning. Detta visar att spraklig forstaelse ar en viktig
forutsattning for att flersprakiga elever ska kunna utveckla bade sina matematiska



kunskaper och sin problemlosningsformaga.

3.2 Flersprakighet som en resurs

Cahill & Bostic (2025) skriver en studie om spréakets paverkan pa flersprakiga elevers
problemlosningsresultat i matematik i mellanstadiet. Denna studie handlar om
flersprékiga elevers problemlosning dar ménga elever har svarigheter med att klara
sig nar det kommer till textuppgifter i matematiken. Flersprakiga elever moter olika
utmaningar och svarigheter kring spraket och specifikt i matematiken, dar elever
generellt kan ha svarigheter med berakningar, problemlésningar och textuppgifter.
Denna studie dr en undersokning kring flerspréakiga elever som arbetar med
textuppgifter i matematik. Eleverna anvander begrepp som har bdde matematiska
och vardagliga betydelse, mesta dels det vardagliga for att forsta och kunna losa
problemlosningen (Cahill & Bostic, 2025).

3.3 Delaktighet

Setati och Barwell (2008) beskriver vikten av samtal, visuellt stod och anviandning av
flera sprak for att starka elevers forstaelse i problemlésning. Studien visar att
elevernas modersmal kan fungera som hjilp i matematikundervisningen dessutom
bidra till 6kad delaktighet och forstaelse.

Kodvixling och anvindning av elevernas forstasprak utgor viktiga strategier i
matematikundervisningen som kan stddja elevers forstaelse. Dessa strategier
kopplas till bade kompensatoriska och sociala strategier. Kompensatoriska
strategierna handlar om att elever viaxlar mellan sprak for att hantera
kunskapsluckor, det vill siga som att anvinda sammanhanget for att tolka eller dra
slutsatser om inneborden av nya eller okanda ord (Norén, 2010).

Sociokulturella perspektivet ar relevant for denna studie eftersom resultaten visar att
larare anvander olika former av sprakligt, visuellt och socialt stod for att starka
flersprakiga elevers forstaelse i matematik. Genom interaktion, kommunikation och
stottning ges eleverna mojlighet att utveckla bade sina matematiska kunskaper och
sin sprakliga forstéelse, vilket ligger i linje med det sociokulturella perspektivets syn
pa larande (Siljo, 2014). De sociala strategierna handlar om interaktion och
kommunikation, dir spréket anvands som ett redskap for larande och
kunskapsutveckling. Ur ett sociokulturellt perspektiv utvecklas larande i samspel
med andra genom dialog, samarbete och gemensamt meningsskapande. I
matematikundervisningen innebar detta att elever ges mgjlighet att resonera kring
matematiska problem, stilla fragor och utveckla sina tankegangar tillsammans med
larare och klasskamrater. Kodvaxling och mojligheten att be om hjalp utgor viktiga
delar av denna process, eftersom eleverna kan anvinda sina samlade sprakliga
resurser for att forstd och kommunicera matematiska begrepp. Norén (2010) betonar
att interaktion och sprakligt stod i flersprakiga matematikklassrum kan skapa
forutsattningar for bade matematiskt larande och aktivt deltagande. Eleverna
anpassar sitt sprak eftersituationen och samspelar med andra for att 16sa
matematiska uppgifter, vilket gor social interaktion till en viktig del av larprocessen.

3.4 Stodja flersprékiga elevers forstaelse utifran arbeta i mindre grupper



Forskning visar att elever ofta upplever svarigheter med att tolka och forsta
sammanhanget i textuppgifter. Elever brukar ignorera vissa delar i 1osningen, en del
uppgifter som verkar vara realistiska kan gora att elever blir forvirrade eller
missforstar da det kan leda till orimliga svar (Norén, 2010).

Barwell (2018) beskriver att elevers losningar framstar som orimliga om man bortser
fran de tankeprocesser och resonemang som ligger bakom svaren. Enligt honom bor
textuppgifter forstas som socialt skapande och tolkande texter. Detta speglar ofta en
tydlighet mellan skolans normer och elevernas egna erfarenheter.

Vidare beskriver Caligari m.fl. (2021) att eleverna upplevde att arbeta i mindre
grupper hjilpte dem forsta battre, samt med lararens forklaringar av svara begrepp
bidrog till 6kad forstaelse. Detta innebar att elever kan gynnas av samarbete i
matematikundervisningen. Med detta beskrev de att eleverna var vana vid att stilla
fragor, vilket var en strategierna for larande. Det ar viktigt att elever far mojligheter
att samtala om uppgifter i grupper och gemensamt eftersom det leder till att de okar
deras formagor i matematiken. Lararna har med elever i grupper och samtalar och
dessutom skapar gemenskap for att reda ut gemensamt textuppgifter och problem i
matematiken.

3.5 Att stodja forstaelse i matematikundervisning

Eleverna utvecklas och tolkar ord som har bade matematisk och vardaglig betydelse
utifran deras vardagliga betydelse. Siattet som de har 16st uppgifterna pa kunde leda
till missforstand, eftersom de tolkat textuppgiften pa deras egna sitt. (Cahill &
Bostic, 2025). Denna strategi ar sarskilt relevant i relation till temat flerspréakiga
elevers svarigheter och utmaningar i problemlosningsuppgifter, eftersom sprakliga
svarigheter kan gora det svart for elever att tolka uppgiftens innehéll och foérsta
matematiska begrepp. Genom att fa anvianda sina olika sprak kan eleverna forklara
ord och begrepp, diskutera uppgiftens innehall och tillsammans skapa en forstaelse
for hur problemet kan 16sas. Kodvaxling och transsprakande kan darmed fungera
som stod for att overbygga sprakliga hinder och underlitta elevernas arbete med
matematiska problemlosningsuppgifter. Detta paverkar elevernas majligheter att
forsta problemens betydelse. Med detta innebar att deras forméga kan forsvara att
sjalv valja och tillampa lampliga 16sningsstrategier. Genom att anvianda vardagsnara
kontexter, visuella representationer och muntlig interaktion utvecklas arbetet,
eftersom larare anvander dess forutsattningar for att eleverna ska fa en djupare
forstaelse av matematiska problem. Detta mgjliggor elevers forstéelse kring tolkning
och resonera uppgifternas innehall.

Strategier ch verktyg sasom sprakligt och visuellt stod, kodvixling och
transsprakande, samarbete mellan elever samt digitala verktyg kan paverka elevers
mojligheter att skapa mening i matematik. Dessa strategier kan stodja eleverna i att
tolka problemlésningsuppgifter, forstd matematiska begrepp och utveckla
I6sningsstrategier, vilket dr centrala delar av problemlésningsformagan (Cahill &
Bostic, 2025).

4. Metodologi

I detta kapitel presenteras en undersokning av hur larare arbetar for att stodja
flersprakiga elevers forstaelse i matematiken.

4.1 Metodval



I studien anvandes en kvalitativ metod. Denna metod valdes eftersom studien
syftade till att fa en djupare forstaelse for larares erfarenheter, arbetssitt och
uppfattningar. Datainsamlingen genomfordes genom semistrukturerade intervjuer
med verksamma larare i grundskolan arskurs 4—6. Denscombe (2018) beskriver
semistrukturerade intervjumetod dar forskaren utgar fran en intervjuguide med
forutbestamda fragor och teman. Intervjuguiden beror de omraden som ar relevanta
for studiens syfte och fragestallningar. Samtidigt ar intervjun flexibel, vilket innebar
att ordningen pa fragorna kan variera och att forskaren kan stilla foljdfragor for att
fordjupa eller fortydliga deltagarnas svar. Pa sa sitt ges deltagarna mojlighet att
utveckla sina resonemang och lyfta fram erfarenheter som forskaren inte hade
forutsett. Den semistrukturerade intervjuformen skapar darmed en balans mellan
struktur och flexibilitet, vilket ger urymme for fordjupade och tydliga svar.

4.2 Semistrukturerade intervjuer

I denna studie anviandes semistrukturerade intervjuer eftersom den ger en tydlig
struktur samtidigt som det finns mojlighet att stilla foljdfragor och lata deltagarna
utveckla sina svar. Som stod under intervjuerna utformades en intervjuguide med
forutbestamda fragor och teman som var kopplade till studiens syfte och
fragestallningar samt tidigare forskning. Fragorna berorde bland annat flerspréakiga
elevers svarigheter i matematiska problemlésningsuppgifter samt lararnas
anvandning av strategier och undervisningsverktyg. Intervjuguiden gav struktur at
intervjuerna, samtidigt som foljdfragor kunde stillas for att fortydliga och fordjupa
deltagarnas svar (Denscombe, 2018).

Syftet med intervjuerna var att undersoka hur larare arbetar med flersprakiga elevers
larande i matematiska problemlosningsuppgifter samt vilka svarigheter och
utmaningar de uppmarksammar. Intervjuerna fokuserade dven pa vilka strategier
och undervisningsverktyg lararna anvander for att stodja eleverna i
problemlosningsarbetet. Det ar viktigt att fa forstaelse kring metoder, strategier och
arbetssatt som lararna anviander, det synliggors daven utmaningar och mojligheter i
undervisningen.

4.3 Genomforandet

Genomforandet av studien introducerades med en kontaktprocess dar larare fran tva
olika skolor kontaktades via mejl da sex larare tackade ja. Intervjuerna genomfordes
av oss tva forskare, dir vi intervjuade tre larare var. Totalt deltog sex larare fran olika
kommuner i studien. Dessa larare tillfragades om de hade mojlighet och viljan att
delta och medverka i studien om larares arbete utifran flersprakiga elevers forstaelse
for matematikamnet. Till de larare som visade intresse for att delta i studien skickade
vi ut ett missivbrev (se bilaga 1) med information om studien. Lararna skulle
underteckna for sitt informerade samtycke innan intervjuerna skulle paborjas.

Efter att samtycke erhéllits startades intervjuerna. Sex intervjuer holls pa
deltagarnas arbetsplatser, var och en varade ungefar 30—40 minuter. Med ett
godkannande av informanten borjade intervjun med ljudinspelning dar vi stallde
vara intervjufragor. Vi hade rollen att lyssna pa deltagarna, anteckna men aven stalla
foljdfragor for att fa ett utforligt svar. Intervjuerna utgick fran intervjuguide med
oppna fragor (bilaga 2), vilket gav mgjlighet till foljdfragor och fordjupning.
Intervjuerna inleddes med 6vergripande fragor om larares yrkesbakgrund och



undervisningsomraden i syfte att skapa en grundlaggande forstédelse. Efter det
riktades fokus mot faktorer och undervisningsstrategier lararna anvander och hur
dessa anvinds i praktiken. I ndgra fall stilldes foljdfragor som, exempelvis om
deltagaren beskrev olika svarigheter med anvandning av digitala verktyg, foljde vi
upp med foljdfragor “finns det andra strategier som en elev kan anvianda sig av
forutom digitala verktyg?”. Detta ledde till mer fordjupade och utvecklade svar och
det uppstod en del djupgaende diskussioner. Det dokumenterades via
ljudinspelningarna for mojlighet till transkribering. Darefter gjordes en
transkribering for en analys av lararnas svar. Detta gjordes for att diskutera kring
likheter och skillnader.

4.4 Urval

Deltagarna till denna studie valdes med hjalp av bekvamlighetsurval, dar for oss
bekanta och erfarna larare valdes utifran tillganglighet och som aven ar malstyrt
urval. Det mojliggjorde en tydlig och smidig datainsamling, det innebar aven att
resultatet inte kan generaliseras till en storre population. Denscombe (2018)
beskriver att bekvamligheter urval bygger pa hur forskaren viljer sina informanter
alltsa att forskaren valjer informanter som ar latta att na. Detta gjordes eftersom
avstandet och tillgangligheten hjilpte oss att spara tid. En fordel med denna metod
ar att det gar oftast fort att vilja sina respondenter

Deltagarna som valdes var sex larare och var fran olika skolor samt kommuner, tre
larare fran vardera skolor intervjuades. Malgruppen i det malstyrda urvalet ar
behoriga mellanstadieldrare som arbetat i verksamheten mer an tre ar. Der var
kvalificerade matematiklarare pa mellanstadieniva med siakerstilld att mélstyrda
urvalet var lampliga att bidra med sin erfarenhet. Lirarna benidmns i studien som
“L1, L2” och sa vidare.

Urvalet for denna studie ar larare som undervisar i matematik och med erfarenheter
av att arbeta med flersprakiga elever.

Tabell 1: Oversikt av de medverkande deltagarna

Deltagare: Ar som. .| Arbetari arskurs: Inter\qutld (antal
verksamma larare: minuter)
L1 26 4 30
L2 13 6 35
L3 19 ) 29
L4 8 6 37
L5 10 4 32
L6 12 5 28

4.5 Etik



Innan intervjuerna skickade vi ett missivbrev som inneho6ll undersokningens syfte,
vad som ska undersokas samt vem eller vilka som ar ansvariga.

De forskningsetiska principer som betraktas i studien ar information, samtycke,
konfidentialitet och nyttjande. Denscombe (2018, s.438—446) nimner att det finns
fyra forskningsetiska huvudprinciper och de ar deltagarnas intressen ska skyddas,
deltagandet ska vara frivilligt och baserat pa informerat samtycke, forskare ska
arbeta pa ett 6ppet och arligt satt med hansyn till undersokningen och forskningen
ska folja den nationella lagstiftningen.

Gallande principen om konfidentialitet har vi som forskare ansvar att skydda vara
informanter. Det vill sdga att vi forskare har ansar att skydda informantens privata
uppgifter sd som namn.

Gallande principen om information och samtycke informerades deltagarna skriftligt
via ett missivbrev, i missivbrevet ingick undersokningens syfte, vad som ska
undersokas samt vem eller vilka som ar ansvariga. I den muntliga delen om samtycke
forklarade for vara informanter var att vi skulle spela in under hela intervjun samt att
forklara hur all data skulle behandlas.

Gallande principen om nyttjande ska vi som forskare informera vara informanter i
forvag hur all data kommer att behandlas under och efter studien.

4.6 Analys

I denna studie anviandes tematisk analys enligt Braun och Clarke (2006) for att
analysera det insamlande datamaterialet. Metoden tyder att data bearbetas i sex
faser for att identifiera, analysera och sammanstilla &terkommande teman. Genom
att noggrant lasa de transkriberade intervjuerna kunde likheter och skillnader i
informanternas utsagor identifieras och kategoriseras. Detta mojliggjorde en
systematisk analys av material och bidrog till att dra slutsatser utifran studiens syfte
(Bryman, 2018).

De teman som var aktuella och framtradde var stryka under ord och meningar,
visuellt stod och material, digitala verktyg, strategier och olika hjalpmedel som
stodmall.

Enligt Braun och Clarke (2006) syftar den forsta fasen i den tematiska analysen till
att forskaren ska bli val fortrogen med datamaterialet genom transkribering,
upprepad lasning och reflektion over innehallet. KLAR. Transkriberingen
genomfordes i (rostmemon, ljudinspelning via telefon), dar vi lyssnade pa en mening
i taget via ljudfilen darefter skrev av vad som sagts ord for ord. Efter att
transkriptionerna var klara korregierades texterna aterigen och for att sikerstilla
samt kontrollera att allt fanns med behovdes jamforelse med ljudfilerna sistagang.
Darefter kopierades transkripten in i anteckningar (pappersformat) for att
forfattarna skulle fa gemensam tillgang.

I fas tva dar materialet kodas, identifieras koder som ar relevanta till
forskningsfragorna och dessa sorteras i olika grupperingar (Braun & Clarke, 2006).
Efter transkriberingen granskades materialet dterigen, och innehallet kodades
systematiskt for att identifiera relevanta monster och aterkommande teman. Detta
gjordes for att bearbeta och koda tydligt.

For att strukturera analysen anvandes en tabell dar aterkommande kodord fran
intervjuerna sammanstalldes. Exempel pa kodord som identifierades var
undervisning, strategier, visuellt stod, hjalpmedel, utmaningar och sprakliga
svarigheter. Darefter grupperades kodorden utifran likheter och skillnader och
bildade kategorier. Kategorierna lag sedan till grund for de teman som utvecklades
den fortsatta analysen. Tabell 2 visar exempel pa hur kodord organiserades i



kategorier.

Tabell 2 nedan finns s6kord som dessutom anvandes av lararna flertal ganger, detta
gor att tabellen ar till hjalp for att analysera och relatera sokorden till
forskningsfragorna.

Tabell 2: Sokord

Undervisning Hjalpmedel

. Stodmallar, bilder och Stryka under begrepp/
Strategier digitala verktyg meningar
Visuellt stod Flersprakiga elever
Utmaningar Sprakliga svarigheter

Dessa ord tillimpas i studien och finns med i intervjun, som aven soktes efter teman
detta gors i fas tre dar det bildas kategorier forst sedan teman. Tabellen anvandes
som ett stod i analysprocessen, diar kodorden forst kategorierna. Darefter
grupperades kategorierna utifran likheter och skillnader, vilket utgjorde grunden for
den fjarde fasen i analysen (Braun & Clarke, 2006).

Fas fyra dar det bildades fem olika teman och placerades i grupper dessa var:
utmaningar, flersprdkiga elever, hjdalpmedel och stodmallar, varierande arbetssctt
samt strategier (Braun & Clarke, 2006).

Efter att grupperna hade skapats genomfordes den fjarde fasen av analysen, dar tva
analysnivaer identifieras. P4 den forsta nivan granskades innehéllet inom varje tema
for att sakerstalla att de kodade utsagorna foljande ett gemensamt monster och att
de var relevanta i forhallande till studiens syfte och forskningsfragor. Materialet och
temat hanger samman samt passar till fragestallningarna som undersoks, vilket
innebar att fortsatta vidare till fas fem. Den teman som bearbetas skapas bredare
teman med nya namn vilket besvarade studiens fragestillningar, de tva teman: 1.
Strategier och verktyg for att utveckla flersprakiga elevers matematiska forstaelse
och 2. Flersprdakiga elevers utmaningar i matematik.

Braun och Clarke (2006) menar att fas fem ar dar det betyder att vidareutveckla,
avgransa och namnge teman. Det resulterade i temat: utmaningar och lararnas stod
for flersprakiga elevers forstaelse

Denna tematiska struktur mojliggjorde varierande analys av lararna beskrivningar
och bidrog till en fordjupad forstaelse, av utmaningarna som identifierades och
strategier som anvands i undervisningen.

Fas sex vilket ar avslut, det ar utdrag fran datainsamling dar det relateras till
forskningsfragorna samt litteratur (Braun & Clarke, 2006). Dess teman analyserades
av de sokorden som skulle utforskas i forsta hand, de sokorden stod i relation till
fragestallningarna. Detta majliggjordes relevans for studien och undersokningen.
Resultat och analys av den insamlade data redogors under kapitel fyra. Pa sa satt
dras slutsatser av likheter, detta gors for att skriva rapporten och diskutera i
resultatdelen kring de tva teman.

5. Resultat

Detta kapitel beskriver studiens resultat och innehaller foljande teman: larares
arbete med flersprakiga elever i matematikundervisning och strategier som anvands i
undervisningen. Omradena valdes utifran studiens syfte, fragestillningar och
tidigare forskning.



5.1 Strategier och verktyg for att stodja flersprakiga elevers matematiska larande

I intervjuerna framkommer det att lararna anvander olika strategier och verktyg for
att stodja elevernas forstaelse i matematikundervisningen. De strategier som
anvandes ar sprakligt stod, visuellt stod, digitala verktyg och socialt stod.

Sprakligt stod framtrader som en central strategi i lararnas arbete med att stodja
flerspréakiga elevers matematiska forstaelse. Flera larare beskriver dven hur eleverna
uppmuntras att identifieras och uppméarksamma svara ord i textuppgifter. Genom att
markera ord som upplevs som otydliga skapas mojligheter for gemensamma
forklaringar och samtal kring sprakets betydelse i matematikundervisningen. Larare
4 beskriver hur eleverna far forsoka forsta uppgiften pa egen hand och darefter be
om forklaringar till ord som de upplever som svara:

“Ibland ber jag eleverna ldsa uppgifterna for sig sjalv och ge det ett forsok, skulle
ett svart ord dyka upp kan de stryka under och ddrefter be mig forklara ordet.”
Arbetssattet innebar att spraket blir en uttalad del av matematiklarandet och nagot
som bearbetas tillsammans.

En annan strategi som Lirare 3 anvander i sin undervisning ar sprdakligt stod och
samarbete, dar eleverna ska fraga sina bordskamrater for att lista ut svara ord i
texten. Larare 3 beskriver hur eleverna bor gora nar ett svart ord dyker upp i en text:

“Eleverna sitter oftast med en eller flera kamrater i klassrummet och dessa
kamrater ska vara till hjilp under lektionen. Eleverna ska ldra sig hur de ska
samarbeta och hjdlpa varandra innan de ber mig om hjdlp”. Syftet med detta stod
ar att eleverna ska lira sig att forsta tillsammans.

Visuella representationer anviands av lararna for att konkretisera matematiska idéer
och gora innehallet mer tillgangligt for eleverna. Stodet bestar bland annat av bilder,
illustrationer, material pa klassrumsvaggar och genomgangar pa tavlan. Lararna
beskriver att visuella hjdlpmedel fungerar som en brygga mellan abstrakta
matematiska begrepp och elevernas forstaelse, samtidigt som de underlattar
tolkningen av textuppgifter. Aven lekbaserade aktiviteter med bild- och textkort
anvands for att starka elevernas forstaelse genom samarbete och aktivt deltagande.
Larare 4 uttrycker det: “Ett annat sdtt jag brukar hjdlpa mina elever pd brukar
vara att visa upp bilder pa papper som en slags forklaring eller rita pa tavlan.”
dessa visuella stod fungerar som en brygga mellan det abstrakta och det konkreta.
Bildstold ar nagot som uppskattas av elever som da de lattare kan forsta vad
uppgiften pratar om. Larare 3 lyfter:

“Tavlan i klassrummet brukar oftast anvdndas for att skriva hur dagen kommer
att se ut eller att skriva pa i undervisningen. I mitt fall anvdnder jag tavlan pa flera
olika sdtt och ett utav de sdtten dr att hdnga upp bilder som tillhor de omradet vi
pratar om. Det kan exempelvis vara enheterna, en braktavla eller rdknesdttens
matematiska namn’.

Lararen menar att eleverna vill se bilder for att forsta, det blir enklare for de att
hanga med och sjdlva ga tillvaga for att lista ut det som &r svart i texten.
Undervisning i form av lek ar ndgot som Larare 2 anvander sig av for att stodja
elevernas forstaelse i klassrummet. Larare 2 forklarar: “Jag brukar anvdanda mig av
ett bildspelskort lite dd och da under lektionen. Korten delas ut till samtliga elever
och pa nagra kort finns det bilder och pa andra kort finns det text. Eleverna ska
alltsa hitta rdtt kort bland sina kamrater”.

Flera informanter beskriver hur digitala verktyg anviands for att stodja elevers
forstaelse i matematikundervisningen. Lararna berattar att de anvander



oversattningsverktyg, instruktionsfilmer och digitala 6vningsplattformer som Bingel
och Magma. Larare 2 beskriver: “Jag brukar ibland anvdnda digitala verktyg, alltsa
antingen korta filmer om innehallet eller digitala sidor som exempelvis Bingel eller
Magma. Dar far de 6va pa uppgifterna eller innehdallet.”

Verktygen gor det 4ven mojligt for eleverna att arbeta vidare pa egen hand och i eget
tempo. Larare 4 framhéller exempelvis att eleven genom digitala hjalpmedel “Ndr
det handlar om stod genom olika verktyg brukar jag ge eleven en Ipad med Google
overrdtt ddr eleven sjdlv kan ga tillvaga for att forsta uppgiften.”

Utover de materiella resurserna framtrader betydelsen av sociala stodstrukturer.
Larare 1 lyfter hur stodpedagoger eller modersmalsliarare kan vara avgorande,
sarskilt for nyanlanda elever: “Om det dr ndgon som dr relativt nyanldind da
behéver man ju stod i klassrummet, helst en hemspraksldarare, men atminstone av
en specialpedagog.” Samtidigt beskrivs kamrater som en viktig resurs i larandet.
"Man ska inte heller underskatta klasskamraterna, de pratar pa och dr i stort sett
till hjalp.” (L1), vilket pekar pa hur elevernas inbordes interaktioner bidrar till
forstdelse. Elever brukar vara snabba med att racka upp handen nar de knappt
hunnit lasa fragan eller forsoker sjalva darfor forklarar larare 3:

“Klassrummet dar fyllt med elever som besitter pa olika kunskaper. Har jag en
grupp pa 28 elever kommer jag inte hinna hjdlpa alla. Dérfor har vi som en regel i
klassrummet pa tavlan. 1.Lds fradgan minst 2 ganger. 2.Be din bordskamrat om
hjdlp. 3.Rdck upp handen”

5.2 Flersprakiga elevers utmaningar i matematik

I intervjuerna tydliggors flera utmaningar som flersprakiga elever kan mota i
matematikundervisningen sdsom spraklig utmaning och skolbakgrunden. Dessa
omfattar sprakliga utmaningar, tidigare skolbakgrund, skillnader i undervisningssatt
och matematiska arbetssitt samt svarigheter att tolka och forsta
problemlosningsuppgifternas innehall.

I intervjuerna framtrader spraket som en central utmaning for flersprakiga elever i
matematikundervisning. Lararna beskriver hur ett begransat ordforrad och bristande
sprakkunskaper paverkar elevernas mojligheter att forsta uppgifter, sarskilt i
textbaserade sammanhang. Larare 4 uttrycker: “Ordforrad och brist pa spraket
brukar vara en stor utmaning for flersprdkiga elever ndr det gdller matematiken
och frdmst nér det kommer till problemlosningsuppgifterna”. Aven matematiska
begrepp lyfts som svara att tilligna sig nar spraket inte ar fullt utvecklat, vilket enligt
Larare 2 ofta hinger samman med just sprakbristen. Larare 2 menar att: “Oftast har
flersprakiga elever svart med problemlosningsuppgifterna, de 6vriga delarna i
matematiken loser eleverna galant men sa fort det blir problemlésningar med text
brukar eleverna tycka att det dr svart.”

Andra sprakliga svarigheter som liararna ar att elever ibland har svart att urskilja vad
en uppgift efterfragar. Larare 6 beskriver hur elever kan missa centrala instruktioner,
exempelvis att redovisa hur de tanker eller ange ratt enhet: “Om det star i nagon
textuppgift att eleverna ska visa hur de tanker samt svara med en viss enhet kan
eleverna missa det.” Detta kopplas dels till att viktiga delar i texten forbises, dels till
att eleverna fokuserar pa siffror och tal snarare dn pa uppgiftens innebord. Larare 6
menar att elevens missforstand for texten kan hora ihop med att eleven har brist i
spraket: “Jag kopplar det oftast till tva saker antingen att eleven missar det viktiga
i texten eller att eleven inte forstar det som star och fokuserar endast pa siffrorna
for att l6sa uppgiften”.

Larare 5 beskriver att vissa elever kan kdanna en svarighet nar det blir mycket text och



det kopplar lararen till att eleven inte kan vissa ord som star i texten. Larare 5 lyfter:
“Manga elever har svart nar det blir en ganska lang text, oftast forstas inte manga
ord och da ger eleven upp enkelt. Orden som kan upplevas som svara dr exempelvis
fdrre, fdrst, summa, ekvation eller olikhet”.

En tydlig bild som framtrader ur intervjusvaren ar att svarigheterna blir mest
palitliga i arbetet med problemlosning. Flera informanter beskriver hur elever som
annars klarar matematiska procedurer far svarigheter nar uppgifterna presenteras i
textform. Larare 2 konstaterar “Oftast har flersprakiga elever svart med
problemlésningsuppgifterna, de ovriga delarna i matematiken loser eleverna
galant men sa fort det blir problemlésningar med text brukar eleverna tycka att det
dar svart.” Enligt Larare 4 kan brister i lasforstéaelse leda till missforstand, vilket i sin
tur riskerar att skapa forvirring och minskat engagemang.

“De elever som har problem med ordforradet och ldsforstaelsen pa grund av
sprakbristen kan ldtt hamna i forvirring och missforsta uppgifterna som dven leder
till att eleverna tappar fokus och intresse.” (L4).

En ytterligare utmaning som framtrader ar variationer i elevernas skolbakgrund.
Larare 5 lyfter att vissa flerspréakiga elever saknar tidigare skolgang, vilket forsvarar
deltagandet i matematikundervisningen: “Det finns flersprakiga elever som aldrig
har gatt i skolan i sina hemldnder, det i sig kan gora det dnnu svarare for dem att
fanga upp matematiken ndr de gar i en svensk skola”. Detta innebar ocksa o6kad
krav pa lararen, som behover stodja bade forstaelsen av uppgiftens innehall och hur
arbetet ska genomforas. Larare 5 fortstatter att beratta:

“Det blir en utmaning for mig som ldrare da jag behéver forklara vad texten sdger,
forklara vad fragan vill ha ut samt forklara hur eleven ska ga tillvdga for att losa
uppgiften.” (L5).

Samtidigt nyanseras bilden av att flersprakiga elever generellt méter svarigheter.
Larare 1 uttrycker “Just pa mellanstadiet tycker jag matematiken har varit ett av de
dmnen dar de flersprdakiga eleverna har varit starkast.”

5.3 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis visar resultatet att lararna anvander olika strategier och verktyg
for att stodja flersprakiga elever i arbetet med matematiska
problemlosningsuppgiften. Strategierna omfattar sprakligt och visuellt stod, digitala
och didaktiska verktyg samt sociala stodstrukturer i klassrummet. Liararna arbetar
med att synliggora och forklara svara ord och matematiska begrepp genom att lata
eleverna stryka under nyckelord i textuppgifter, anvinda bilder och visuella
representationer samt skapa maojligheter till samarbete och samtal mellan elever.
Vidare anvands digitala verktyg och 6versiattningshjalpmedel for att stodja elevernas
arbete med uppgifterna och ge dem mojlighet att ta del av innehallet utifran sina
sprakliga forutsattningar.

Resultatet visar vidare att socialt stod har stor betydelse for elevernas larande.
Kamrathjalp, samarbete i klassrummet och stod fran modersmalsléarare eller
stodpedagoger beskrivs som viktiga resurser for att underlatta forstaelsen i
matematikundervisningen. Larare anvander olika strategier och verktyg for att stodja
flersprakiga elever i arbetet med matematiska problemlosningsuppgifter.
Strategierna kan delas i tre omraden: sprakligt stod, visuellt stod och socialt stod,
medan digitala verktyg utgor en separat kategori. Det sprakliga stodet innebar att
lararna forklarar svara ord och begrepp samt majliggor anvandning av olika sprak.
Det visuella stodet omfattar bilder och visuella representationer som tydliggor



problemlosningsuppgifterna. Det sociala stodet innefattar samarbete och samtal
mellan elever, medan digitala verktyg och oversattningshjalpmedel anvands for att
underlatta forstdelsen av uppgifternas innehall.

Det som forekommer i resultaten ar sensemaking och tolkning av ord. Sensemaking
beskriver att de flersprakiga eleverna kunde aterberitta och forklara textuppgifter
med egna ord, det vill siga att det ar fordel och viktig del av matematiska
problemlosning. Cahill och Bostic (2025) forklarar sensemaking, vilket innebar att
det finns sex steg i problemlosning som flersprakiga elever 16ser. Det borjar med steg
ett, som ar att ldsa problemet, steg tva att skapa en bild av situationen det vill siaga
forestilla situationen. Steg tre ar att gora om situationen till matematik, steg fyra
riakna ut svaret, steg fem kunna tolka svaret och slutligen steg sex ar att presentera
l6sningen. De flerspréakiga eleverna var bra pa att forsta och tolka textuppgiften och
har stark formaga att skapa mening.

I resultatet framtrader att dven flersprakiga elever moéter flera utmaningar i
matematikundervisningen. De storsta svarigheterna ar kopplade till sprak och
lasforstéelse, sarskilt vid problemlésnings uppgifter, dar elever behover tolka langre
texter och forstd matematiska begrepp. Lararna beskriver att elever ofta fokuserar pa
siffror och tal istéllet for att forsta uppgiftens innehall, vilket kan leda till
missforstind och svirigheter att avgora vad uppgiften efterfrigar. Aven variationer i
elevernas skolbakgrund lyfts fram som en utmaning, da vissa elever saknar tidigare
erfarenhet av skolgang. Trots dessa utmaningar framkommer det dven att en del
larare ser matematik som et styrkeomrade for flersprakiga elever. I resultatet lyfts
det fram att undervisningens utformning och lararens stod har stor betydelse for att
skapa mojligheter for flersprakiga elever att utveckla bade spraklig och matematisk
forstaelse.

6. Diskussion

I detta kapitel diskuteras studiens resultat och metod samt de slutsatser som kan
dras utifran resultaten. Resultaten relateras till tidigare forskning med forskning pa
likheter och skillnader gillande de strategier larare anvander for att stodja
flerspréakiga elever och hantera utmaningar i arbetet med matematiska
problemlosningsuppgifter. Avslutningsvis behandlas studiens relevans for lararyrket
samt forslag till vidare forskning.

6.1 Larares stodinsatser for flersprakiga elever i matematikundervisningen

Studiens resultat visar att lararna stodjer flerspréakiga elever genom att anvanda olika
strategier och verktyg i matematikundervisningen. I likhet med Setati och Barwell
(2008) samt Cahill och Bostic (2025) anviander lararna i studien bade sprakligt och
visuellt stod for att eleverna far mgjlighet att utveckla bade sprakforméga och
forstaelse for matematiska begrepp.

I likhet med Lester (1996) samt Cahill och Bostic (2025) visar studien att flersprakiga
elever gynnas av undervisning dar matematiska begrepp forklaras utifran
vardagsnara kontext och dar eleverna ges mojlighet att identifiera, tolka och forklara
textuppgifter i matematik med egna ord.

6.2 Flersprakiga elevers utmaningar i matematik

Resultaten visar att flersprakiga elever moter olika utmaningar i matematik, sarskilt i
arbetet med problemlosning uppgifter. Svarigheterna framstar framst vara sprakligt
relaterade snarare dn kopplade till matematiska procedurer har som exempelvis



spraket och problemlosningsuppgifterna. Detta ligger i linje med Lester (1996) som
lyfter att problemlosning ar en utmaning for eleverna som har svarigheter med
spraket beskriver lararna 2 och 4 att eleverna far svarigheter i matematiken nar det
presenteras i form av text. Ett exempel fran Larare 2: “Oftast har flersprdkiga elever
svart med problemlosningsuppgifterna, de ovriga delarna i matematiken loser
eleverna galant men sa fort det blir problemlosningar med text brukar eleverna
tycka att det dr svdrt.” Lararen forklarar att problemlosning ar en svarighet for
eleverna i matematiken och att det kan bero pa att eleven bor kunna ldsa mer text dn
forvantat.

Till skillnad fran Cahill och Bostic (2025) visar studiens resultat att strategin
sensemaking hjilper eleverna att folja sex steg i problemlosningsarbetet. Resultatet
kan tolkas som att denna struktur ger eleverna stod och stegvis bearbeta
problemlosningsuppgifterna och ta storre ansvar for sitt arbete. Genom att folja en
tydlig arbetsgang far eleverna stod i att exempelvis identifiera relevant information,
forsta vad uppgiften efterfragar och arbeta fram en losning. Detta leder till
forutsattningar for ett mer sjalvstandigt problemlosningsarbete. Samtidigt visar
resultatet inte direkt att eleverna blir mer sjalvstandiga, snarare att lararna uppfattar
den strukturerade arbetsgangen som ett stod for elevernas sjalvstandighet. Genom
att anvianda dess sex steg leder det till att man provar sig fram. Det ar viktigt att
kunna tolka, skapa en bild och skapa egna meningar utifran vardagliga betydelser.
Att kunna koppla problemlosningarna till vardags kontexter som mojliggor
vardagliga betydelser underlittar for eleven. For att flersprakiga elever ska losa
uppgifterna ar det viktigt att tematisera dess steg, och efter att ha foljt dem ska
eleverna kunna presentera visuellt. I Cahill och Bostic (2025) studie lyfts upp att
eleverna far majlighet till att prova fram och efter att ha skapat meningar utifran
vardagliga betydelser dr bland annat underldttande for dem. De far placera deras
vardagliga kontexter dir de stirker formagorna for att anvanda av ordforradet. Nar
dess elever far presentera utifran sina egna ord, skapande meningar och bilder gor
att de far nya kunskaper. Genom nya kunskaper leder det till 6kad forstaelse i
matematikundervisningen, dar eleverna anvander strategin att tolka utifran sina
tidigare kunskaper samt erfarenheter.

6.3 Metoddiskussion

Studien syftade till att undersoka larares arbete for att stodja flersprakiga elevers
larande i matematiska problemlosningsuppgifter, med sarskilt fokus pa de
svarigheter och utmaningar som elever moter samt de strategier och
undervisningsverktyg som ldrarna anvander. For att besvara syftet valdes en
kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer. Metoden var lamplig for att den
gav mojlighet att fa djupare forstaelse om lararnas erfarenheter, arbetssatt och
uppfattningar kring flersprakiga elevers larande. En styrka med intervjuerna var att
lararna kunde beskriva sina strategier och verktyg med egna ord. De
semistrukturerade intervjuerna skapade dven utrymme for foljdfragor, vilket bidrog
till mer utvecklande och nyanserade svar.

Det finns begransningar med metoden. Studien omfattar ett begransat antal larare
och urvalet bestod av bade ett malstyrt urval och ett bekvamlighetsurval. Resultaten
kan darfor inte generaliseras till alla larare, eftersom resultaten bygger pa lararnas
egna beskrivningar av sin undervisning och sina erfarenheter. Detta kan ha paverkat
vilka perspektiv som kom fram i studien och begransar mojligheten att generalisera
resultaten.

Det insamlande materialet analyserades med hjilp av tematisk analys enligt Braun



och Clarke (2008). Analysmetoden var lamplig eftersom den gjorde det majligt att
identifiera aterkommande monster och teman i lararnas utsagor. Analysen
synliggjorde bade de strategier som lararna anvander for att stodja flersprakiga
elevers forstaelse i matematik och utmaningar som de moter i sitt arbete.
Sammanfattningsvis bedoms den valda metoden ha varit lamplig i relation till
studiens syfte. Trots vissa begrasningar har studien bidragit med kunskap om hur
larare arbetar for att stodja flersprakiga elevers forstaelse i matematik samt vilka
faktorer som paverkar detta arbete.

6.4 Relevans for yrket

Studiens resultat ar relevanta for lararyrket eftersom de belyser hur larare kan arbeta
for att stodja flersprakiga elevers forstaelse i matematik. Resultatet visar att spraket
har en central betydelse for elevernas mojligheter att forsta matematiska begrepp
och 16sa problemlésningsuppgifter. Genom att anvianda sprakligt stod, visuella
representationer, digitala verktyg och sociala stodstrukturer kan larare skapa battre
forutsattningar for flersprakiga elevers larande.

Kunskapen fran studien kan anvindas av verksamma larare, lararstudenter och
skolledare for att utveckla undervisningen samt cka medvetenheten om de
utmaningar som flersprakiga elever jan mota i matematikundervisningen. Resultaten
visar vikten av att anpassa undervisningen utifran elevernas sprakiga forutsattningar
och att se sprakutveckling som en del av matematikundervisning.

Studien ar relevant i dagens skola dir elevgrupperna blir allt mer sprakligt och
kulturellt varierade. Genom att ta del av de strategier som framkommer i studien kan
larare utveckla sitt arbete och skapa en mer inkluderande undervisning dar
flersprékiga elever ges majlighet att utveckla bade sina matematiska kunskaper och
sin sprakformaga.

6.5 Forslag for vidare forskning

Utifran studiens resultat ar det flera omraden som kan undersokas vidare. En sak
som skulle vara intressant for vidare forskning ar hur eleverna sjilva ser sitt larande
och svarigheter i matematikamnet. Ytterligare nagot som kan forskas vidare om ar
vilka undervisningsstrategier eleverna sjilva tycker att det funkar i
matematikundervisningen. Genom att ha samlat in bade larares och elevers
erfarenheter leder det till att vi far djupare forstaelse for hur strategierna upplevs av
eleverna. Det skulle ge mgjlighet att undersoka ifall elevernas kunskaper forbattras
som ett resultat av de strategierna som larare anviander.

6.6 Slutsats

Sammanfattningsvis visar resultatet att flersprakiga elever behover olika former av
stod for att kunna utveckla sin forstaelse i matematikundervisning. Lararna arbetar
med strategier som visuella hjalpmedel, forklaringar av centrala begrepp, digitala
verktyg och samarbete i klassrummet for att underlitta elevernas arbete med
problemlésnings uppgifter. Aven modersmélslirare, stddpedagoger och
klasskamrater beskrivs som viktiga resurser i elevernas larandeprocess.

Norén (2010) menar att det 6kade antalet flersprakiga elever i Sverige vilket leder till
larare och eleverna bemoter alltmer utmaningar dessutom utvecklas dess elever pa



grund av dessa utmaningar. Det riktas mot problemlosningsuppgifter dar
flerspréakiga elever finner utmaningar men aven att larare arbetar med varierande
strategier for att utveckla elevers kunskaper i problemlosningsuppgifter inom
matematiken.

Resultatet visar samtidigt att sprakbrister och begransat ordforrad kan skapa
svarigheter, sarskilt i uppgifter som innehaller ldngre texter och kraver lasforstaelse.
En del larare beskriver att elever ibland har svart att tolka uppgifternas innehall och
forsta vad som efterfragas. Variationer i elevernas tidigare skolbakgrund
framkommer ocksa som en utmaning i undervisningen. Studien visar diarmed att
anpassade undervisningsstrategier och olika stodinsatser ar betydelsefulla for att
skapa goda forutsattningar for flersprakiga elevers larande och utveckling inom
matematik.
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8. Bilaga 1: Missivbrev

Akademin for Utbildning, Kultur och Kommunikation

Forfragan om att delta i en studie om Ldrare arbete med att stodja flersprakiga elevers
forstdelse for matematikimnet.

Studien handlar om lédrares perspektiv pa flersprakiga matematikklassrum. Syftet med studien
ar att undersoka hur larare arbetar med att stodja flersprékiga elevers forstaelse i matematik i
sin undervisning samt vilka undervisningsstrategier och verktyg som de anvénder for att
stodja dessa elever.

Studien genomfors i Sveriges grundskolor dir vi vinder oss till undervisande
matematikldrare i arskurs 4—6.



Studien ér ett sjdlvstdndigt arbete pa avancerad niva och &r en del av utbildningen till 14rare
pa Milardalens Universitet. Studien genomfors med hjélp av intervjuer under v.16, 2026.
Intervjun utgér fran lirares erfarenheter av att stddja elever i matematikundervisningen.
Intervjun beréknas ta cirka 40 minuter, den kommer att d4ga rum vid en dverenskommen tid
och plats utifrdn era onskemal. Intervjun kommer att spelas in och dérefter transkriberas. Det
insamlade materialet kommer att behandlas anonymt och endast anvéndas for studiens syfte.

Den information som Du ldmnar kommer att behandlas sékert och forvaras sa att ingen
obehdrig kommer att fa ta del av den. Endast skribenter, handledare och examinator har
tillgdng till materialet. Redovisningen av resultatet kommer att ske sa att ingen individ kan
identifieras. Resultatet kommer att presenteras i form av en muntlig presentation vid
Mailardalens Universitet samt i form av ett examensarbete. Nar examensarbetet ar fardigt och
godkint kommer det att finnas i en databas, DiVA. Datamaterialet for studien kommer att
forstoras nar examensarbetet dr godkint. Du kommer att ha mdojlighet att ta del av
examensarbetet genom att fa en kopia av arbetet.

Deltagandet &r helt frivilligt och Du kan nér som helst avbryta din medverkan utan ndrmare
motivering.

Vi fragar harmed om Du vill delta i denna studie. Du meddelar eventuellt deltagande genom
namnunderskrift 1 slutet av dokumentet eller genom mejl for att bekrifta och godkdnna
innehéllet 1 informationsbrevet.

Ansvariga for studien 4r Nour Emad Zahron och Patricia Azar med handledning av Benita
Berg. Har Du fragor om studien dr Du vdlkommen att hora av dig till ndgon av oss.

Nour Emad Zahron Patricia Azar

Student Student
Nour.zahron@hotmail.com patricia-azar@hotmail.com
Telefon: 072-867 62 87 Telefon: 070-494 73 33
Benita Berg

Handledare

benita.berg@mdu.se



9. Bilaga 2: Intervjufragor

*  Hur ldnge har du arbetat som ldrare?

*  Hur ménga olika skolor har du arbetat pa?

+  Vilka dmnen undervisar du i? Ar du specificerad i ett visst imne?

*  Hur ser dina erfarenheter ut med att jobba med flersprakiga elever?

*  Hur upplever du arbetet med flersprékiga elever inom matematikdmnet har varit?
*  Vilka omraden &r sirskilt utmanande 1 matematiken upplever du?

»  Vilka faktorer finns bakom att flersprikiga elever har svéarigheter i matematiken?
»  Vilka undervisningsstrategier anvinder du dig av for att stodja dessa elever?

*  Anvinder du nigot undervisningsverktyg?

*  Hur arbetar du for att samtliga elever i klassrummet ska fa samma undervisning?
*  Vad gor du om eleverna inte fOrstar trots att du anvint olika undervisningsstrategier?



