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Syftet med denna studie ar att undersdka hur larare i arskurs 1 arbetar med elevers
ordférradsutveckling i undervisningen. Studien fokuserar pa vilka undervisningsstrategier
som anvands och hur dessa strategier kan bidra till att stddja elevernas sprakutveckling.
Utgangspunkten ar tidigare forskning som betonar ordférradets betydelse for elevers
forstaelse och larande i skolan. | studien har semistrukturerade intervjuer genomférts med
sex larare i arkurs 1 och analyserats tematiskt. Resultaten visar att lararna i denna studie
betonar vikten av en explicit och planerad ordundervisning. De lyfter olika
undervisningsstrategier som sasom hdglasning, bildstéd samt arbete med ord i meningar
och sammanhang som centrala delar i undervisningen. Lararna lyfter samtidigt fram flera
olika kontextuella och individuella faktorer i klassrummet som spelar en avgérande roll for
hur ordundervisningen kan bedrivas. Sammanfattningsvis tyder resultaten pa att en
genomtankt och varierad undervisning ar viktig for att stddja elevernas ordférradsutveckling.

Nyckelord: ordférradsutveckling, undervisningsstrategier, implicit undervisning, explicit
undervisning, sociokulturellt perspektiv, sprakutveckling
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1 Inledning

Ordforradsutveckling utgdr en central del av elevers sprakliga ldrande i1 de tidiga skoldren. Ett
utvecklat ordforrad dr avgorande for utvecklingen av lasforstaelse samt muntlig och skriftlig
kommunikation. Enligt ldroplanen (Skolverket, 2022, s. 249) ska elever utveckla ett
grundldggande ordforrdd som gor det mojligt for dem att delta i samtal, stélla fragor, ge
kommentarer, uttrycka ésikter och beskriva hiandelser. Men vad innebir det egentligen att ha
ett utvecklat ordforrad? Betydelsen av ett utvecklat ordférrad kan omfatta flera olika
aspekter. Det handlar inte enbart om hur manga ord en person kédnner till, utan ocksa om hur
vél dessa ord forstds och kan anvédndas i olika sammanhang. Ett rikt ordforradd innebér bade
bredd, det vill sdga antalet ord en individ kan, och djup, det vill sdga hur vél orden forstés,
inklusive deras betydelser, nyanser och anvindningsomrdden. McKeown (2019, s. 466)
beskriver hur ménniskor dagligen hanterar ett stort antal ord utan att reflektera dver hur
ménga de faktiskt kan. Hon betonar att det ar svart att f4 en exakt bild av omfattningen av en
individs ordforrdd, trots att det spelar en central roll for bade ldsning och skolframgang.
Vidare framhaller hon att ordforrddsutveckling inte enbart handlar om att kunna ords
definitioner, utan att verklig ordkunskap &r mer komplex och innebér en djupare forstaelse.
Westlund (2012, s. 12) betonar ocksa vikten av ett utvecklat ordférrad och dess centrala
betydelse for talspraksforstaelse. Hon framhaller dock att det inte racker att enbart forsta
ordens betydelse, utan att elever &ven behdver utveckla en medvetenhet om 1 vilka
sammanhang orden anvénds pd ett korrekt och &ndamélsenligt sétt.

Tidigare forskning har undersokt hur barns ordférradsutveckling sker pé bésta sétt och har
kommit fram till olika resultat. Bland annat visar vissa studier att ordforradsutveckling framst
sker genom hogldsning, medan andra framhaller att arbete med ord i olika sammanhang ar en
sarskilt effektiv metod (McKeown (2019, s. 471-472; McKeown, 2019, s. 469). Detta
innebadr att larare behover kunna arbeta aktivt med sprék- och ordforrddsutveckling i sin
undervisning (Duguay et al., 2016, s. 322). Kindle (2009, s. 202) menar att det finns
omfattande kunskap om hur barn lir sig nya ord och vilka faktorer som frdmjar denna
utveckling. Diaremot dr kunskapen mer begrinsad nér det giller hur ldrare faktiskt undervisar
om nya ord i samband med héglisning. Aven om det kan framsta som enkelt niir erfarna
larare laser hogt, kriver det i sjdlva verket manga medvetna pedagogiska val. Forskning visar
samtidigt att lararnas kunskaper har stor betydelse for hur undervisningen utformas och for
elevernas ldrande och utveckling (Duguay et al., 2016, s. 322-324)

Utifrén tidigare forskning blir det relevant att rikta fokus mot lararens forestillningar,
kunskaper och erfarenheter om ordundervisning, vilket inom forskning bendmns som
lararkognition (Borg, 2003, s.81). Begreppet lararkognition omfattar dven lirarens
antaganden och attityder som ligger till grund for hur ldrare tolkar undervisning och fattar
pedagogiska beslut. I detta sammanhang framhéller Westlund (2012, s.35-36) vikten av
didaktiskt medvetna undervisningsmetoder och strategier for att frimja elevers
sprakutveckling och ldsforstaelse. Forskning visar vidare att lararkognition formas i ett
samspel mellan lararutbildning, tidigare skolgang och erfarenheter fran den egna



undervisningspraktiken, vilket i sin tur paverkar de strategier som anvinds i klassrummet
(Borg, 2003, s. 82). Mot denna bakgrund blir det relevant att undersdka hur ldrare i arskurs 1
arbetar med att utveckla elevers ordforrdd i klassrummet, med fokus pa lararens val av
strategier, arbetssatt samt hur dessa anpassas utifrdn elevernas behov och skolans
forutsattningar.

1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie &r att undersdka hur ldrare arbetar med att utveckla elevers ordforrad
1 rskurs 1. Studien fokuserar pa hur olika strategier och arbetssétt paverkar elevers
ordforradsutveckling och forstielse i klassrummet, vilka utmaningar och mojligheter lérare
upplever 1 arbetet samt hur det skiljer sig mellan olika skolor med olika forutsittningar.

Foljande forskningsfrdgor ska besvaras:

L Hur arbetar ldrare i klassrummet med att utveckla yngre elevers
ordforrad, och vilka undervisningsstrategier anvinder de i detta arbete?
IIL. Vilka mdjligheter och utmaningar upplever lirare i arbetet med elevers

ordforradsutveckling?
II.  Vilka variationer kan urskiljas i ldrares arbete med elevers
ordforradsutveckling i relation till olika skolors forutsittningar?



2 Bakgrund

I detta avsnitt presenteras bakgrunden till studien, dér begreppet ordforradsutveckling
forklaras och sitts i relation till undervisningen i forskoleklass och lagstadiet. Vidare
behandlas relevanta styrdokument och litteratur {for att belysa varfor ordforradsutveckling ar
en central del av elevers sprékliga ldrande samt hur ldrare arbetar med detta i praktiken under
de tidiga skoléren.

2.1 Skolans styrdokument

Laroplanen anger inte ordforrad eller ordkunskap som egna, avgrinsade kunskapsomraden;
daremot kan man utldsa att spriklig utveckling i hog grad ir beroende av dessa delar. For att
elever ska kunna ldsa, forstd och tolka texter samt uttrycka sig mer nyanserat behdvs ett
véixande ordforrad. Det innebér att undervisningen behover skapa forutsattningar for att
elever kontinuerligt moter, bearbetar och ldr sig nya ord, sé att deras sprak successivt
utvecklas och fordjupas.

Enligt laroplanen (Skolverket, 2022, s. 230) ska undervisningen i svenska och svenska som
andrasprék stodja elevernas sprakutveckling sa att de kan anvédnda spraket for att
kommunicera, tinka och ldra 1 olika situationer. I det centrala innehallet for arskurs 1-3
framgér att eleverna ska arbeta med olika strategier for att forstd och tolka ord, begrepp och
texter. De ska dven utveckla kunskap om sprékliga strukturer och vanliga ord i texter som &r
anpassade till deras &lder och erfarenheter (Skolverket, 2022, s. 231). Dessutom betonas att
eleverna behover tillégna sig ord och begrepp som gor det mdjligt for dem att uttrycka sig i
olika sociala sammanhang (Skolverket, 2022, s. 232). Utifradn detta framhalls vikten av att
starka elevernas formaga att kommunicera uttrycksfullt genom ett rikt ordforrad, trots att det
inte uttryckligen nimns i liroplanen. Aven om ordforrad inte lyfts fram som ett eget
kunskapsomréde i ldroplanen, framgar det tydligt att det 4r en grundlidggande del av elevernas
formaga att forstd, tolka och uttrycka sig i olika sammanhang. Darfor blir arbetet med ord och
begrepp en central del av svenskundervisningen i de tidiga skolaren.

2.2 Ordforrad

Enstrom (2023, s. 169) framhéller att ordforradet utgor en grundldggande byggsten i spréaket.
Trots att det kan ses som en liten del har det en avgdrande betydelse for formégan att forsta
och anvinda sprak. Vidare menar Enstrom (2023, s. 170) att det ar svart att kunna bedoma
hur manga ord en méinniska faktiskt ska kunna. Ordforradets storlek kan variera mycket och
det finns ingen exakt siffra pa hur ménga ord en person kan. Enstrom (2023, s. 170) beskriver
forskning som visar att det till exempel krévs cirka 40 000 ord for att forstd en dagstidning,
medan annan forskning visar att en vuxen kan mellan 50 000 och 250 000 ord. Enstrom
(2023, s. 170-171) papekar ocksa att det finns studier som pekar pé att omkring 10 000 ord
behovs for att kunna hantera studier pa hogre niva, vilket innebér att man forstar ungefar 95%
av orden i en text. Trots detta kan de cirka 5 % av orden som &r okinda orsaka betydande



problem, eftersom de ofta bér viktig information. Dessutom dr ovanligare ord ofta kopplade
till specifika amnesomraden, vilket gor att enbart fokus pé hur ofta ord forekommer inte
riacker for effektiv sprikinlérning.

2.3 Ordforradsutveckling i de tidiga skoldren

Forskning pekar pd att barns ordforradsutveckling sker genom flera olika processer och
sammanhang. I foljande avsnitt presenteras centrala aspekter av denna utveckling i de tidiga
skolaren, med fokus pad muntlig kommunikation, hogldsning samt explicit och implicit
undervisning.

2.3.1 Hoglasning

Westlund (2012, s. 110-111) framhaller att elever i de tidiga skoléren bygger upp sitt
ordforrad genom bade vardaglig kommunikation och hogldsning. Sérskilt hoglésning lyfts
fram som betydelsefull eftersom eleverna méter nya ord i ett sammanhang som underldttar
forstaelsen av ordens betydelse. Strid (2018, s. 7) refererar till en studie av Hutton (2015)
som undersokte hur tidig hogldsning kan paverka barns hjérnaktivitet. Resultaten visade att
barn som regelbundet hade exponerats for hoglasning i tidig dlder uppvisade dkad aktivering
1 hjarnomraden kopplade till sprakforstaelse och ordforradsutveckling. Dessa barn jamfordes
med barn som hade haft mindre exponering for hogldsning, och skillnaderna visade tydligt
starkare spréklig aktivering hos de forstndmnda. Sammantaget indikerar studien ett positivt
samband mellan tidig hogldsning och barns sprakutveckling, dér dven ordforradets utveckling
framstar som en viktig del. Westlund (2012, s. 107) betonar dven betydelsen av ldrarens
hoglésning for elevers ordforrddsutveckling och framhéller att denna undervisningsform kan
fungera som ett viktigt stod, sérskilt for elever med ett mer begrénsat ordforrdd, genom att ge
dem mojlighet att mota och tilldgna sig nya ord.

2.3.2 Muntlig forklaring av ord

Strid (2018, s. 31) framhéller att det krdvs en medveten undervisningsstrategi av lararen for
att elever ska utveckla en djupare ordkunskap. De vardagliga samtalen mellan ldrare och
elever dr bade frekventa och betydelsefulla, vilket gor det viktigt att ldrare fungerar som en
aktiv och stottande samtalspartner (Strid, 2018, s. 32). I detta sammanhang blir det centralt att
introducera nya ord exempelvis vid hoglédsning och forklara dem muntligt med hjélp av andra
ord och begrepp som redan &r kéinda for eleverna (Strid, 2012, s. 13). Vidare forklarar Strid
vikten av att eleverna far dterkommande mojligheter att mota och sjilva anvénda dessa nya
ord i olika sammanhang, exempelvis i samtal vid matbordet, lek och tematiskt arbete.

I linje med detta lyfter Westlund (2012, s. 107—108) forskning av forskarna Ehri och
Rosenthal &r 2007-2008, som visar att lirare oftast enbart forklarar nya ord for eleverna
muntligt under hoglasning. Att forklara ord muntligt for eleverna i de tidiga skoléren kan
gynna deras ordforradsutveckling. Diaremot visar dessa studier att ldrare som skriver orden pa
tavlan, samtidigt som de forklaras, gynnar elevernas ordforrddsutveckling i storre



utstrackning 4n att endast forklara ordet muntligt. Westlund (2012, s. 107—108) konstaterar
dérav, utifrén studien, att bdde muntlig och skriftlig presentation av nya ord &r viktigt for
elevernas ordforraddsutveckling. Vidare kopplas detta till begreppet ortografisk bearbetning,
dér det framhélls att elever utvecklar en djupare forstaelse for ord nir de moter dem genom
bade uttal, betydelse, sammanhang och stavningsmonster (Westlund, 2012, s. 108)

2.3.3 Explicit och implicit undervisning

Ordforradsutveckling sker inte enbart genom undervisning, utan dven genom att spraket mots
och anvédnds i olika sammanhang. Man brukar dérfor skilja mellan tva sétt att ldra sig ord:
implicit och explicit inldrning (Enstrom, 2023, s. 177). Implicit inldrning sker indirekt genom
att ord aterkommer i tal och skrift, dar betydelsen ofta kan forstds med hjilp av sammanhang,
tidigare erfarenheter och sprékliga ledtradar. Denna process bygger frimst pa exponering for
sprék i olika situationer (Enstrom, 2023, s. 178). Daremot kan detta sitt att 14ra sig ord vara
begrénsat, eftersom det inte alltid &r tillrdckligt att bara mota och gissa sig fram till nya ord i
texter. Sprakinldrning sker visserligen till stor del genom sidan exponering, men i praktiken
krévs ofta fler och varierade m6ten med orden for att de ska beféstas, sdrskilt vid
andraspraksinldrning, dér tiden och miangden sprakkontakt &r mer begridnsad &n vid
modersmalsutveckling. Dérav blir det tydligt att implicit inldrning behdver kompletteras med
andra arbetssétt for att ordforradet ska utvecklas pa ett stabilt sitt (Enstrom, 2023, s. 178—
179).

Explicit ordinlérning innebdr att ordfoérradet utvecklas genom medveten undervisning och
anvindning av olika strategier (Enstrom, 2023, s. 180). Till skillnad fran implicit inldrning,
dér ord ldrs in genom exponering, fokuserar explicit undervisning pa att elever far kunskap
om hur ord r uppbyggda, hur de anvénds och hur de relaterar till andra ord. Genom att arbeta
strukturerat med exempelvis betydelse, form och anvindning kan eleverna utveckla en
djupare forstéelse for ords funktion i spriket. Syftet med denna undervisning dr att stirka
elevernas sprakliga medvetenhet och ge dem verktyg att sjdlva kunna bygga ut sitt ordfoérrad
pa ett mer sjdlvstindigt och systematiskt sitt (Enstrom, 2023, s. 181-—183).

2.4 Receptivt och produktivt ordforrad

En central aspekt inom ordforradsutveckling dr uppdelningen mellan receptivt och produktivt
ordforrad, vilket bidrar till en mer nyanserad forstéelse av hur sprakkunskaper utvecklas.
Strid (2018, s. 13) forklarar att det receptiva ordforrddet (passiva ordforradet) innebér att man
forstar orden, medan det produktiva ordforradet (aktiva ordfoérradet) innebér att man kan
uttala och anvénda orden i ritt ssmmanhang. Enstrom (2023, s. 175) definierar skillnaden pé
ett receptivt och produktivt ordférrad som korrekt ordférstdelse och korrekt ordanvindning.

Vidare forklarar Enstrom (2023, s. 175) att ett receptivt ordforrad innebér att det ofta &r
tillrackligt att ha en dvergripande uppfattning av vad ett ord betyder, eftersom man inte
behover kénna till alla nyanser eller anvindningsomradet av ordet. Det riacker oftast att kunna



tolka ordet utifrdn sammanhanget. I kontrast till det receptiva ordforradet innefattar det
produktiva omradet snarare att man bdde ska kunna ordet och kunna anvinda det korrekt i
olika ssmmanhang. Dérfor stéller det produktiva ordforrddet hogre krav pa stavning, uttal och
grammatik samt hur man sétter in ordet i olika sammanhang korrekt. Utifrén detta brukar det
receptiva ordforradet, det vill sédga de ord som en individ kan kénna igen och forsté vid
lasning och lyssnande, oftast vara storre dn det produktiva ordfoérradet, som handlar om de
ord man sjdlv kan anvénda i tal och skrift. En anledning till detta &r att det receptiva
ordforradet krdver mindre kognitiv anstrdngning, eftersom det framst handlar om att kéinna
igen och tolka ord i ett sammanhang. Det produktiva ordforrddet stiller diremot, som tidigare
nidmnts, hogre krav, da individen aktivt behdver plocka fram ord ur minnet och anvdnda dem
korrekt utifrdn grammatik, uttal och situation (Peng et al., 2017, s. 54—60).

Strid (2018, s. 13) lyfter att bade receptivt och produktivt ordforrad &r viktiga for barns
sprakutveckling, men framhéller sdrskilt betydelsen av att elever kan anvénda ord aktivt. Det
ricker alltsd inte att enbart kdnna igen och forsté ord 1 tal eller text (receptivt ordforrad), utan
elever behover ocksa kunna anvinda dem pa ett korrekt och dandamalsenligt sitt i olika
sammanhang (produktivt ordforrdd). Vidare betonar Strid att en djupare och mer kvalitativ

ordkunskap utvecklas nir elever far mojlighet att moéta och anvénda orden bdde muntligt och
skriftligt.
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3 Tidigare forskning och teoretiska perspektiv

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning och de teoretiska perspektiv som ligger till grund
for studien. Studien utgér fran en kombination av ldrarkognition och det sociokulturella
perspektivet. Dessa perspektiv ér relevanta eftersom studien undersdker hur ldrare uppfattar
sitt arbete med elevers ordforradsutveckling och vilka undervisningsstrategier de anviander
for att framja denna utveckling. Dérefter presenteras tidigare forskning kring ldrarens roll och
undervisningsstrategier som framjar elevers ordférradsutveckling, med sérskilt fokus pa
strategier sdsom hoglédsning. Vidare behandlas de utmaningar och faktorer som paverkar
elevers sprakutveckling samt ldrarens arbete inom omrédet.

3.1 Tidigare forskning

3.1.1 Hoglasning och lararens didaktiska arbete med elevers
ordforradsutveckling

Flera studier lyfter lararens och undervisningens roll som central for elevers
ordforradsutveckling. Mot denna bakgrund handlar ldrarens arbete om mycket mer én att
formedla kunskap. Bakom varje lektion, arbetsmetod och fraga finns 6vervéigande, tankar och
medvetna val. Handling et al. (2013, s. 393) beskriver att ordforrad i stor utstrackning
utvecklas genom indirekt inldrning, dér elever méter nya ord i naturliga sammanhang bade 1
och utanfor skolan. Detta kan till exempel ske genom muntlig kommunikation, horforstéelse
samt genom att ldsa och lyssna pa olika typer av texter. Sérskilt ldsning lyfts fram som viktig,
eftersom elever d4 mdter nya ord flera gdnger och gradvis kan forsta deras betydelse utifran
sammanhanget. Pa detta sétt bidrar varierad ldsning till att elever stegvis utvecklar en mer
fungerande och flexibel forstielse av hur ord anvinds i spraket. Westlund (2012, s.107) att
hoglésning dr en didaktisk praktik som kréver genomténkta beslut, exempelvis kring nér, var
och hur boken ska ldsas och bearbetas. Dessa val syftar till att stérka elevernas ordforrad,
lasforstaelse och motivation. Genom lérarens hogldsning ges eleverna mojlighet att utveckla
sitt ordforrad, samtidigt som intresset for egen ldsning kan vickas. Vidare forklarar Westlund
(2012, 5.107) att de lasstrategier som eleverna anvinder i sin egen ldsning dven kan tillimpas
muntligt i arbetet med hogldsning, vilket gor hoglasningen till ett viktigt verktyg genom hela
skoltiden.

Hogldsning lyfts ofta fram som en betydelsefull metod for att utveckla elevers ordforrad.
Detta framgér tydligt i Moore et al. (2014), dér forskargruppen undersokte effekterna av tre
olika undervisningsmetoder kopplade till hogldsning i1 arskurs 1, med syftet att undersoka
vilken metod som mest effektivt stirker elevers ordforrad. Studien bygger pa observationer
frén sex grundskolor i Australien och omfattar totalt 127 elever (Moore et al., 2014, s. 158). 1
studien undersdkte Moore et al. (2014, s.159) vilken av tre metoder, implicit ldrande, maxi-
metod eller rik metod, som ar mest effektiv for att starka elevers ordforrad och lasforstaelse.
Den forsta metoden utgick fran den narrativa metoden, dér eleverna genom traditionell
hoglésning motte nya ord utan ndrmare forklaringar. Den andra metoden, maxi-metoden,
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byggde pd att ldraren ldste samma berittelse ett flertal gdnger och gav kortare forklaringar av
utvalda ord vid varje tillfélle. Den tredje och sista metoden, rik undervisning, kénnetecknades
av att ldraren dgnade mer tid at att fordjupa elevernas forstaelse av orden genom diskussioner.
(Moore et al., 2014, s.159-160). Resultaten visade att den rika undervisningsmetoden gav
storst effekt for eleverna. Eleverna fick dterkommande méta orden i olika sammanhang. De
anvinde dem samtidigt aktivt i diskussioner och dvningar, vilket fordjupade deras forstéelse
av ordens betydelse (Moore et al., 2014, 5.163—-169).

Liknande aspekter lyfts av Mckeown (2019, s.471-472), i en studie om effektiva metoder for
ordforrddsundervisning. Studiens syfte var att belysa olika effektiva metoder samt hur elever
kan fordjupa sin forstaelse av ord, deras anvdndning och funktion i varierande sammanhang.
Resultaten visar att elever behover utveckla ett flerdimensionellt ordforrad, vilket innebéar
bade ordkunskap och forstaelse i sammanhang. I studien framhalls att ordforrad utvecklas
genom upprepade mdten med ord 1 varierande sammanhang, dér elever successivt fordjupar
sin forstaelse av bade anvindning och betydelse. McKeown (2019, s.471-472) betonar dven
vikten av explicit undervisning som en central strategi for ordforradsutveckling. Strategin
skapar forutséttningar for ldrande genom olika aktiviteter som engagerar eleverna i att
reflektera 6ver och aktivt anvénda ord i olika sammanhang.

Liknande resultat framkommer i studier som fokuserar pa explicit undervisning i
kombination med hoglasning. I en studie av Biemiller och Boote (2006, s.44—45) beskrivs hur
larare kan utveckla elevers ordforrad genom arbete med sagobocker, diar hoglasning
kombineras med explicit undervisning av utvalda ord. Studien visar dven att elevernas
ordforstéelse okades med cirka 20-25 procent genom detta arbetssitt. Moore et al. (2014, s.
153) lyfter ocksa effektiviteten i explicit undervisning for att frimja elevernas
ordforradsutveckling. Med explicit ordinldrning avses en strukturerad och medveten
undervisning dér olika strategier anvédnds for att utveckla ordforradet (Enstrom, 2023, s. 180).
Vidare beskriver Moore et al. (2014, s. 158—160) hur ldrarna i studien valde bocker som
kunde ldsas pa cirka 15 minuter och som inneh6ll ungefér 24 nya begrepp for eleverna. Under
veckan ldste ldraren hogt vid fyra tillféllen. I varje bok identifierades minst 24 ord som var
obekanta for vissa elever i klassen. Av dessa valdes sex begrepp ut som ldraren arbetade mer
ingdende med under hoglésningen och forklarade begreppen under tiden. Resultatet visade att
detta arbetssatt, dir ordforrad utvecklas genom samtal i samband med hégldsningen, bidrog
till 6kad forstaelse hos eleverna.

Kindle (2009, s. 202-203) visar i sin studie att hogldsning dr en effektiv metod for att
utveckla elevers ordforrdd. Samtidigt betonas att effekten blir betydligt starkare nér
hogldsningen kombineras med explicita forklaringar av ordens betydelse. Det ér alltsa inte
enbart sjdlva lasningen som &r avgdrande, utan hur liraren aktivt arbetar med spraket i
samband med den. For att hoglasning ska bidra till en gynnsam ordforrddsutveckling behdver
lararen gora medvetna didaktiska val redan i planeringsfasen. Detta innefattar att ta stillning
till hur mycket tid som ska avsittas for att arbeta med ord samt att noggrant vilja ut vilka ord
som dr mest relevanta och meningsfulla for elevernas forstdelse och fortsatta sprakutveckling.
Genom ett sddant medvetet och strukturerat arbete kan hoglasningen bli ett kraftfullt verktyg
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1 undervisningen (Kindle, 2009, s. 203). Studien visar att hogldsning i sig &r ett vanligt och
fungerande arbetssitt for att utveckla elevers ordfoérrad, men att kvaliteten i undervisningen
varierar beroende pa hur ldraren arbetar med orden. Samtliga larare i studien
uppmédrksammade ords betydelse under hogldsningen, men anvinde olika strategier for att
stodja elevernas forstéelse, sdsom fragor, ledtradar utifran kontexten och mer direkt
ordforklaring. Resultaten indikerar att hogldsning blir sérskilt gynnsam for elevernas
ordforradsutveckling nér ldraren arbetar aktivt och medvetet med att forklara och fordjupa
forstaelsen av centrala ord, snarare én att enbart ldsa texten hogt eller lata eleverna sjilva
gissa betydelsen. Lérarens val av strategi, texttyp och grad av stod paverkar dairmed vilka
mdjligheter eleverna fér att utveckla sitt ordforrad (Kindle 2009, s. 208-209). Kindle (2009,
s. 210) betonar att for att stirka effekten av hoglasning behdver undervisningen planeras i
forvdg, dér liraren viljer ut ett begrénsat antal centrala ord att fokusera pé. Dessa ord bor
antingen vara viktiga for textforstdelsen eller bidra till elevernas sprakutveckling.
Undervisningen behdver dessutom anpassas efter elevernas niva, dir ord kan behandlas
genom exempel, forklaringar eller synonymer.

3.1.2 Léararens kunskaper inom ordférradsutveckling

Tidigare forskning har genomforts dér flera studier fokuserar pé liarares kunskaper inom
lasning, men Duguay et al. (2016, s. 322) menar att forskningen om lérares kunskap kring
ordforrddsutveckling fortfarande dr begransad. I sin studie undersoker de specifikt larares
kunskap om ordforradsutveckling med fokus pa lirarkompetens. Forskarna samlade in 266
pastdenden fran tidigare forskning om ordforrad, gjorde om dem till sant/falskt—fragor och lit
tvd experter granska dem. Efter att innehallet bedomts som relevant aterstod 61 fragor som
delades in i sex kategorier (Dugauy et al., 2016, s. 324-325). Lérarna besvarade 52 fragor
som handlade om deras kunskap om ordforradsutveckling. Utifrdn analysen av resultaten
kunde forskarna dra slutsatser om ldrarnas kunskapsnivaer och hur dessa varierade inom olika
omréden. Resultaten visar att vissa ldrare uppnddde full poidng inom flera delomraden. Pa
gruppniva framkom att ldrarna hade storst svarigheter inom omradet ordforradsutveckling
(64,9 %), medan de presterade bést inom undervisning av strategier for ordinldrning (90,3%).

Studien visar att larares kunskap om ordférradsutveckling och undervisning varierar, dar de
flesta befinner sig pa en medelnivéa (Duguay et al., 2016, s. 339). Forskningen visar ocksa att
larares kunskap om ordforrad kan delas in i flera omraden, bland annat hur ordforrad
utvecklas, hur undervisning kan stddja ordinldrning samt hur olika strategier anvands i
klassrummet. Det framkommer att vissa kunskapsomraden &r mer utmanande for lérare,
sarskilt sddant som ror hur elever faktiskt utvecklar sitt ordforrdd dver tid och hur detta kan
starkas genom undervisning. Samtidigt visar resultaten att ldrare i storre utstrickning har
kunskap om mer konkreta undervisningsmetoder, till exempel att anvinda forklaringar,
exempel, ordbocker och olika strategier for att hjdlpa elever att forsta nya ord. Forskningen
betonar ocksa att undervisning blir mer effektiv nédr bade definitioner och sammanhang
anvénds tillsammans. Vidare framhalls att elever behdver utveckla en medvetenhet om ord
och ett intresse for sprak, eftersom detta paverkar deras langsiktiga ordforrddsutveckling.
Samtidigt ifragasitts vissa forestillningar om undervisning, till exempel att elever lar sig
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ordforrad enbart genom exponering utan tydlig undervisning eller att ordforrad inte behdver
prioriteras i de tidiga skoldren (Duguay et al., 2016, s. 342-344).

3.1.3 Sambandet mellan receptivt och produktivt ordférrad

I en metaanalys av 197 studier undersokte Peng et al. (2017, s. 52) sambandet mellan
ordforrad och arbetsminne samt relationen mellan receptivt och produktivt ordforrad.
Resultaten visar att typen av ordforradstest kan pdverka styrkan i samband med arbetsminne.
Vanligtvis skiljer man mellan receptiva och produktiva uppgifter. Receptiva uppgifter
fokuserar pé forstaelse av ord och anvinds ofta for att bedoma ordforrddets omfattning,
medan produktiva uppgifter kriver att individen sjdlv framkallar och forklarar ord, vilket 1
hogre grad speglar ordforradets djup. Eftersom produktivt ordfoérrad utvecklas senare och
innebdr storre kognitiva krav, antas det ha en starkare koppling till arbetsminne &n receptivt
ordforrad.

Tidigare forskning visar att forhallandet mellan receptivt och produktivt ordforrad ar
komplext och péverkas av hur inldrning och kunskap méts. Forskning inom omradet har
framst fokuserat pa ordforrddets storlek samt utvecklingsordningen mellan receptiv och
produktiv kunskap. Daremot finns det relativt fa studier som direkt jimfor dessa tvd former
av inldrning (Webb, 2005, s. 33-35). Vidare visar Webb (2005) i sin studie av japanska
elever som ldr sig engelska som frimmande sprék att typen av inlérning har betydelse for
vilken typ av kunskap som utvecklas. Receptiv inlérning tenderar att leda till storre
utveckling av receptiv ordforradskunskap, medan produktiv inldrning i hogre grad stirker den
produktiva ordanvéndningen. Detta kan forklara varfor receptivt ordforrad ofta &r storre dn
produktivt ordforrdd, eftersom undervisning oftare ger elever fler tillfdllen att forsta ord dn att
sjdlva anvinda dem aktivt. Samtidigt har det foreslagits att produktiva uppgifter kan vara mer
effektiva nir undervisningen fokuserar pé en enda typ av aktivitet. Forskningen har dock
vissa begransningar, eftersom ordforrdd ofta bara méts genom betydelse och form, trots att
ordkunskap bestar av flera delar, till exempel syntax och grammatiska funktioner. Studier
som tar hénsyn till fler delar visar att olika typer av uppgifter kan stddja olika delar av
ordforradskunskapen. Detta visar att bade valet av undervisningsmetod och hur kunskap mats
paverkar resultaten.

3.1.4 Bildstod

I en kvantitativ studie undersokte forskarna Jatkimo och Jahuri (2018, s. 366) om
anvindningen av bilder i undervisningen kunde frdmja yngre elevers ordforradsutveckling i
storre utstrackning an traditionell undervisning utan bilder. Studien genomfordes med 60
elever i arskurs sex, dér eleverna delades in 1 tvd grupper: en experimentgrupp och en
kontrollgrupp. Experimentgruppen undervisades med hjélp av bilder i arbetet med rédknebara
och oréknebara substantiv, medan kontrollgruppen fick undervisning genom en mer
konventionell metod dér ldararen forklarade innehéllet utan bildstdd. For att undersdka
effekten av undervisningen anviandes bade fortest och eftertest. Innan undervisningen
genomfordes fick eleverna gora ett test for att kartligga deras tidigare kunskaper inom
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ordforrad. Dérefter fick grupperna olika undervisningsformer under lektionerna. I
experimentgruppen anvandes bilder som stod for att fortydliga orden och skapa forstaelse for
innehallet, medan kontrollgruppen arbetade utan visuellt stod. Dérefter genomfordes ett nytt
test for att jamfora elevernas resultat och utveckling. Studien visade att undervisning med
bilder hade en positiv effekt pa elevernas ordforradsutveckling jimfort med den
konventionella undervisningen. Studien visar dirmed att anvéindningen av bilder kan vara ett
effektivt pedagogiskt verktyg i ordforradsutvecklingen och bidra till att stérka elevers
forstaelse och inldrning av nya ord (Jatkimo & Jahuri, 2018, s. 368-370).

Andra forskare, saisom Handling et al. (2013, s. 393), genomforde en kvalitativ studie med
syftet att undersoka vilka strategier spréklérare anvinder for att framja elevers
ordforradsutveckling. Studien tog sin utgangspunkt i tidigare forskning som indikerat att
ordforradsundervisning ofta inte ges tillrdckligt systematiskt utrymme 1
engelskundervisningen, dér andra sprakliga fardigheter vanligtvis prioriteras. Detta har lett
till ett 6kat forskningsintresse for hur larare faktiskt arbetar med ordforrad i klassrummet
samt vilka faktorer som péverkar deras undervisningsval och strategier. Studien baserades pa
intervjuer med fem erfarna engelsklarare 1 grundskolan, verksamma i &rskurserna 2, 4, 5 och
6, dér vissa arskurser representerades av fler dn en ldrare. Samtliga deltagare intervjuades for
att fa en fordjupad bild av deras undervisningsstrategier (Handling et al., 2013, s. 394).
Resultatet visar att visuella stod som bilder kan vara ett effektivt verktyg for att fortydliga
nya ord och stddja elevers utveckling av ordforrdd. Forskarna framhéller att bilder kan bidra
till en fordjupad forstaelse av ordens betydelse och dédrigenom skapa starkare mentala
kopplingar mellan ord och innebord (Handling et al., 2013, s. 396).

3.1.5 Ordforrdd 1 andrasprdk och undervisningsstrategier

I en studie om ordférradsundervisning i andrasprék framhéller Mendoza (2025, s. 1) att
explicit undervisning har en central betydelse och att den behdver kombineras med varierade
strategier for att bli effektiv. Studien, som omfattade 91 engelskldrare i Panamas grundskola,
visar att undervisningen i stor utstrickning préglas av traditionella metoder, medan mer
kognitivt krédvande strategier anvdnds i mindre omfattning i undervisningen av ordforrad i
andrasprdk. Resultaten visar att visuella stdd dr en vanligt forekommande strategi i
undervisningen. Méanga larare anvénder flashcards och bilder eftersom dessa hjélper elever att
koppla ord till betydelse utan direkt dversattning. Det framkommer ocksa att repetition av ord
anvénds for att stidrka bade uttal och inlérning. Vidare anvénds spel och andra lekfulla
aktiviteter i undervisningen, da dessa enligt ldrarna bidrar till 6kad motivation och
engagemang hos eleverna. Aven konkreta hjilpmedel, ssom verkliga foremal, lyfts fram
som stodjande da de underléttar forstdelsen och minnet av nya ord. Sammantaget visar
resultaten att praktiska och visuellt baserade strategier 4r dominerande i undervisningen av
ordforrad i andrasprak (Mendoza, 2025, s.7)

I en annan studie undersokte Falth m.fl. (2022, s. 233—234) hur elever i arskurs 1-3 med
svenska som forstasprak respektive svenska som andrasprék presterar i tester som bland annat
miter ordforrad. Studien omfattade 46 714 elever 1 arskurserna 1-3, dir data samlades in fran
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lastestet “Legilexi”, ett nationellt verktyg for att kartldgga elevers 14sformaga och sprékliga
utveckling. Ordforrad testet utgick fran att eleverna fick hora 24 olika ord och dérefter vélja
en av fem alternativa bilder som passade bast till det aktuella ordet (Filth m.fl. 2022, s. 236).
I resultaten framkommer att elever med svenska som andrasprik generellt presterar svagare
an elever med svenska som fOrstasprak, sarskilt inom omradet ordforrdd. Det visar sig dven
att en storre andel av eleverna med svenska som andrasprék ér i behov av extra stdd for att
utveckla sitt ordforrad (Falth m.fl., 2022, s. 237). Forskarna menar att de skillnader som
framkommer mellan elever med svenska som forstasprak och svenska som andrasprék kan
hénga ihop med sprakliga faktorer, framfor allt ett mer begrénsat ordforrdd och svagare
avkodningsforméga hos elever med svenska som andrasprak (Félth m.fl., 2022, s. 240)

3.2 Teoretiska perspektiv

3.2.1 Lararkognition

Lararkognition dr relevant for denna studie eftersom den belyser hur ldrares uppfattningar,
erfarenheter och kunskaper paverkar deras val av undervisningsstrategier. Eftersom studien
undersoker ldrares uppfattningar om arbete med elevers ordforradsutveckling ger perspektivet
en teoretisk grund for att forstd sambandet mellan ldrares tankar och deras
undervisningspraktik. Borg (2003, s. 81) beskriver lirarkognition som de attityder,
uppfattningar, tankar, kunskaper och erfarenheter som lérare bar med sig och som paverkar
deras beslut och handlingar i undervisningen. Aven Paulsrud et al. (2023, s. 6—7) framhéller
att ldrares attityder och uppfattningar formas av utbildning och samhélleliga normer, vilket i
sin tur paverkar undervisningspraktiken. Detta ligger i linje med Borgs (2003, s. 82)
beskrivning av att lararkognition utvecklas i ett samspel mellan lararutbildning, tidigare
skolgang och egna erfarenheter som elev. Dessa erfarenheter paverkar hur larare undervisar,
samtidigt som de kontinuerligt formas och omprdovas i motet med klassrummet. Relationen
mellan tdnkande och praktik dr ddrmed dynamisk och fordnderlig (Borg, 2003, s. 94). Detta
synliggors exempelvis nér larare anpassar eller frdngar sin planering utifrén situationer som
uppstér under undervisningen, vilket innebér att planerad undervisning inte alltid
overensstimmer med det som faktiskt genomfors.

Liknande mdnster framkommer i studier om lérarutbildningens paverkan pé lararstudenters
kognitioner, till exempel 1 Almarza (1996). I en studie av fyra ldrarstudenter pd en PGCE-
kurs (Postgraduate Certificate in Education) visade Almarza att studenterna i sin praktik i stor
utstrackning anvdnde den undervisningsmetod de lirt sig under utbildningen, delvis pa grund
av krav kopplade till bedomning. Samtidigt visade studien att deras uppfattningar om
undervisning 1 hogre grad grundades i tidigare erfarenheter som elever én i den formella
utbildningen (Borg, 2003, s. 89). Sammantaget stodjer detta Borgs (2003) syn pa att
lararkognition 1 hog grad formas av tidigare erfarenheter och darfor inte nddvéndigtvis
fordndras genom ldrarutbildning.
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Eftersom undervisning av ordforrdd paverkas av de metoder lérare véljer, blir lararkognition
relevant for att forsta hur ordfoérradsutveckling framjas i klassrummet. Detta gér omradet
centralt for den hér studien.

3.2.2 Sociokulturellt perspektiv pd ordforradsutveckling

Denna studie tar sin utgdngspunkt i ett sociokulturellt perspektiv, med grund i Lev Vygotskijs
teorier om att manniskans utveckling sker i ett socialt samspel. Inom detta perspektiv
betraktas spraket som ett centralt redskap for ldrande och kunskapsoverforing (Siljo, 2022, s.
95). Spraket ses inte enbart som ett verktyg for kommunikation, utan ocksa som ett verktyg
for att tolka, strukturera och forstd omvirlden (Séljo, 2022, s. 98). For att forsta hur larandet
sker inom detta perspektiv blir flera begrepp sérskilt betydelsefulla, sésom den proximala
utvecklingszonen, scaffolding, mediering, appropriering och artefakter.

Den proximala utvecklingszonen beskriver det avstand som finns mellan vad en individ
klarar av pa egen hand och vad den kan uppnd med stod fran en mer erfaren person.
Vygotskij framhaller att barns utveckling framjas genom sadant stdd, vilket innebér att
lararens eller en annan vuxens forhallningssétt far stor betydelse (Kroksmark, 2011, s. 450). I
detta sammanhang blir scaffolding centralt, vilket innebér att en mer kompetent person stottar
en mindre erfaren individ i att utveckla sin sjélvstandighet genom anpassat stod (Sdljo, 2022,
s. 104-105). I denna studie dr dessa begrepp relevanta, da de synliggdr hur ldrare genom
olika undervisningsstrategier kan stddja elevernas ordférradsutveckling. Genom végledning,
interaktion och anpassat stod skapas forutsattningar for elevernas larande.

For att forstd hur detta stod mojliggors dr begreppet artefakt centralt. Artefakt avser de
redskap som ménniskor anvénder i sitt larande och kan vara bade fysiska och intellektuella
(Saljo, 2022, s. 97). Fysiska artefakter, sdsom datorer och miniréknare, stodjer ménniskors
kommunikation, tinkande och problemldsning (Séljo, 2022, s. 39). Spréaket betraktas ddremot
som ett intellektuellt redskap med en sérskild betydelse, eftersom det mojliggor att kunskap
och forstéelse delas mellan manniskor. Genom ord och begrepp utvecklas individens sitt att
forstd omvarlden (Siljo, 2022, s.159).

I detta ssmmanhang blir &ven begreppen mediering och appropriering betydelsefulla.
Mediering innebér att kunskap formedlas genom olika redskap som hjélper individen att
forsta och hantera omvirlden, exempelvis genom sprék, bilder och gester (Siljo, 2022, s. 98).
I undervisningssammanhang innebdr detta att lararen fungerar som en formedlare av kunskap
genom redskap. Genom interaktion med lararen ges eleverna mdjlighet att utveckla sitt
ordforrad och sin forstdelse for sprak. Detta kan kopplas till appropriering, som handlar om
hur eleverna tillagnar sig kunskap och gor den till en del av sitt eget tinkande (Séljo, 2022, s.
100). P4 sé sdtt utvecklar eleverna sin forméga att forsta, kinna igen och anvénda ord och
uttryck i olika sammanhang.
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4 Metod och material

Detta kapitel redovisar de metodologiska val som ligger till grund for studien. Forst
presenteras datainsamlingsmetoden samt hur urvalet har gétt till. Studiens validitet och
reliabilitet diskuteras. Dérefter beskrivs processen for bearbetning och analys av materialet.
Kapitlet avslutas med en genomgéng av de forskningsetiska overvidganden som varit
avgorande for studiens genomforande.

4.1 Datainsamlingsmetod

For att besvara studiens syfte, som &r att fordjupa forstéelse for hur ldrare arbetar med att
utveckla elevers ordforrad, har vi valt att arbeta utifran en kvalitativ ansats. Denna metod ar
enligt Bryman (2018, s. 340-343) inriktad pd att finga ménniskors upplevelser, tolkningar
och erfarenheter, snarare én att rikna och méta data, vilket gor den vil 1dmpad for var
undersokning. Kvalitativa studier bygger ofta pa intervjuer och dr sérskilt anvdandbar ndr man
vill né en djupare forstaelse av individers perspektiv (Trost, 2010, s. 25). Till denna studie har
vi valt en induktiv metod, vilket innebar att teorier vaxer fram ur det insamlade materialet,
snarare dn att testas pa forhand. Datainsamlingsmetoden genomfordes med semistrukturerade
intervjuer (se bilaga 2), ett medvetet val for att kombinera bade struktur och flexibilitet i
samtalen. Intervjuguiden utgick fran teman sdsom hur ldrare arbetar med ordforrad,
undervisningsstrategier, mojligheter och utmaningar samt variationer och forutséttningar
(Bryman, 2018, s. 340-343).

Denscombe (2018, s. 269) beskriver semistrukturerade intervjuer som en metod dir forskaren
utgér fran forberedda fragor eller teman, men later samtalet vara flexibelt. Detta ger
deltagarna mdjlighet att utveckla sina resonemang mer fritt. I studien anvéndes foljdfragor
baserade pd deltagarnas svar, vilket bidrog till fordjupade intervjuer och ett nyanserat samtal.
Vi anser att semistrukturerade intervjuer dr en 1dmplig metod, eftersom de mojliggor att finga
lararnas reflektioner och personliga erfarenheter kring ordforrddsutveckling. Denna metod
passar vil da syftet &r att forstd hur lararen arbetar med ordforrdd i klassrummet. For att
uppna detta krivs att intervjupersonerna ges mojlighet att utveckla sina tankar och dela
konkreta exempel fran sin undervisning. Enligt Denscombe (2018, s. 269) ger
semistrukturerade intervjuer, till skillnad fran strukturerade intervjuer med en fast mall med
forutbestdimda fragor och begransade svarsalternativ, storre mojlighet till fordjupning genom
anpassning och foljdfrdgor pa deltagarnas svar.

4.2 Urval och genomforande

I denna studie har ett malinriktat urval tillimpats, vilket innebdr att deltagarna har valts ut
medvetet utifrin sin relevans for studiens syfte att undersoka hur lérare arbetar med
ordforradsutveckling. Ett sddant urval dr lampligast inom kvalitativ forskning, dar fokus
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ligger pd att skapa en djupare forstaelse snarare én att generalisera resultaten till en storre
population (Bryman, 2018, s. 392).

For att finga flera perspektiv inkluderades sex ldrare fran olika skolor och geografiska
omréaden. Skolorna representerar varierande elevunderlag och skolmiljder, vilket bidrar till
variation i de erfarenheter och synsétt som framkommer i studien. Samtliga deltagare
undervisar 1 arskurs 1-3 och har erfarenhet av att arbeta med ordforrdd i undervisningen.
Urvalet har utformats for att samla in relevant och varierad data i relation till studiens syfte
och forskningsfragor. Med detta avses att ldrarna valts ut for att spegla olika
undervisningssitt och kontexter, vilket stirker studiens mdjligheter att belysa
ordforradsutveckling ur flera perspektiv.

Kontakten med grundskolor i olika kommuner togs via e- post, och majoriteten av ldrarna
aterkopplade inom en vecka. I utskicket informerades ldrarna om studiens syfte, innehall och
mojligheten att delta i en intervju (se bilaga 1). Deltagarna valdes utifran vissa kriterier, dér
ett centralt krav var att respondenterna skulle vara behdriga ldrare i arskurs 1-3. For att
sakerstdlla anonymitet har lararna tilldelats fiktiva beteckningar, Larare A till F. Samtliga
undervisar 1 arskurs 1 och har mellan 2 och 23 ars yrkeserfarenhet.

Tre av ldrarna arbetar pa skolor i ett mangsprakigt omrade dar de flesta barn har svenska som
andrasprék (skola A), medan Gvriga tre arbetar pa skolor i sprikligt homogena omraden dér
de flesta barn har svenska som forstasprik (skola B). Sundgren (2024, s. 271) definierar
forstasprak som det eller de sprak som lérs in allra forst och andrasprdk (Sundgren, 2024, s.
269) som sprak som ldrs in efter att forstaspraket dr etablerat och som anvénds sida vid sida
med forstaspraket. Vissa forskare (men inte alla) skiljer mellan andrasprak och frimmande
sprak: ett andrasprék lérs in i den miljo dér spraket talas, medan frimmande sprak ldrs in
genom undervisning utanfor den milj6 dir spréket talas. Studiens larare presenteras i tabell 1.
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Tabell 1: Presentation av studiens lidrare

Informanter | Yrkeserfarenhet | Skola Intervjuform

Lérare A 2 ér Skola A Fysisk intervju
Lérare B 3ar Skola A Digital intervju
Léarare C 10 ar Skola A Fysisk intervju
Léarare D 2 ar Skola B Fysisk intervju
Lérare E 14 ar Skola B Digital intervju
Lérare F 23 ar Skola B Fysisk intervju

Skola A: Skola i mingsprakigt omride dér de flesta barn har svenska som andraspriak
Skola B: Skola i sprakligt homogent omride dir de flesta barn har svenska som
forstasprak.

Innan intervjuerna genomfordes hade samtliga utvalda informanter fétt ett informationsbrev
dér studiens syfte, forskningsfragor och 6vrig relevant information presenteras i oversiktlig
form. Informanterna gavs dven mojlighet att sjdlva vélja mellan digitalt eller fysiskt
deltagande, vilket 6kade tillgéngligheten och bekvimligheten samt innebar en anpassning
utifran deras individuella behov. I inledningen av varje intervju tydliggjordes de etiska
principerna som lag till grund for studien, med sérskilt fokus pd hantering av insamlad data
och konfidentialitet. Deltagarna informerades om att deras medverkan var helt frivillig och att
de nér som helst kunde avbryta sitt deltagande. Detta innefattade dven information om
anonymitet samt att allt insamlat material behandlas med storsta sekretess och enbart anvinds
i forskningssyfte. Denscombe (2018, s. 252) framhaller detta som centrala aspekter vid
genomforande av studier, dédr respondenter ska informeras om frivillighet och sjélva avgora
om och i vilken utstrdckning de vill delta och besvara frdgor. Vidare forklarar Denscombe
(2018, s. 252) att all information som delas ska hanteras konfidentiellt och inte foras vidare, i
enlighet med etablerade etiska riktlinjer inom samhillsvetenskaplig forskning. Intervjuerna
inleddes dérefter med en kort presentation av studiens bakgrund, dir syfte och det undersokta
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omrddet klargjordes. Sedan stélldes inledande bakgrundsfragor. Samtliga intervjuer
genomfordes individuellt i syfte att skapa en trygg och personlig samtalsmiljo.

4.3 Intervjumaterial

Materialet baseras pa sex intervjuer med svenskldrare fran olika kommuner. Intervjuerna

spelades in och transkriberades. Deras ldngd varierade mellan 16 och 27 minuter (se tabell 2),

vilket dels berodde pé hur utforliga svaren var, dels pa lararnas olika erfarenheter. Samtliga

intervjuer inleddes med forutbestdmda intervjufragor och f6ljdes upp med f6ljdfrdgor utifran

hur samtalen utvecklades. Intervjun med ldrare F var kortast, eftersom hen saknade
tillrdckliga resurser i klassrummet for att kunna avsitta tid. Trots detta besvarade lararen
samtliga fragor. Intervjun med ldrare C var langst, da ldraren gav mer utforliga och
detaljerade svar. Samtliga intervjuer besvarade alla vara fragor och bidrog med virdefull

information till studien.

Tabell 2: Presentation av Lirarintervjuerna

Alias Intervjutid (minuter)

Léarare A 17. 1 min

Léarare B 21.38 min

Léarare C 27.22 min

Lirare D 20.30 min

Léarare E 20. 49 min

Lirare F 16. 35 min

Total tid: 123. 55 min
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4.4 Validitet och reliabilitet

I denna studie har ldrares arbete med ordforradsutveckling i arskurs 1 undersokts, vilket har
lett till reflektioner kring begreppen validitet och reliabilitet.

Studiens validitet har beaktats genom att datainsamlingen har inriktats pé larares arbete med
ordforradsutveckling i arskurs 1, vilket bidrar till att det insamlade materialet &r relevant i
relation till studiens syfte och fragestéllningar. Detta ar i enlighet med beskrivningar av
validitet, dir det betonas att studien ska undersoka det som avses att undersdkas (Bryman,
2018, s. 209). For att sdkerstilla att studien faktiskt undersoker det som avses har
intervjufragorna utformats med stor noggrannhet, vilket bidrar till att de &r relevanta och vl
forankrade i studiens syfte och forskningsfragor. Detta menar Patel och Davidson (2019, s.
130) tyder pa nigot som de kallar for innehéllsvaliditet. Innehéllsvaliditet handlar om hur vél
studiens fragor speglar det som ska undersokas. Genom att utga fran teori och omvandla
centrala begrepp till relevanta fragor kan man sdkerstdlla att hela problemomradet tacks. I
denna studie har innehéllsvaliditeten beaktats genom att intervjufragorna utformats med
utgéngspunkt i tidigare forskning om ordférradsutveckling i arskurs 1-3. Centrala begrepp,
sasom bland annat undervisningsstrategier och sprakutvecklande arbetssétt, har omvandlats
till konkreta intervjufragor, vilket har bidragit till att sékerstélla att studien undersoker det
avsedda omréadet.

Bryman (2018, s. 208) forklarar att reliabiliteten handlar om i vilken utstrickning en studie
ger tillforlitliga och konsekventa resultat. I denna studie har arbetet med reliabilitet varit
centralt genom hela intervjuprocessen. Intervjuerna har genomforts pa ett likvirdigt satt for
samtliga deltagare, dir samma intervjufrdgor har stéllts i samma ordning for att skapa sé
jdmforbara forutsattningar som mojligt, men ocksa for att minska risken for att variationer i
genomfOrandet paverkar svaren och ddrmed resultaten. For att ytterligare stirka reliabiliteten
har samtliga intervjuer spelats in och darefter transkriberats noggrant. Detta har gjort det
mdjligt att aterge deltagarnas svar samt minimerat risken for att information gar forlorad eller
feltolkas i efterhand. Genom att arbeta systematiskt med insamling och bearbetning av
materialet skapas ett mer stabilt underlag for analysen, vilket i sin tur stirker studiens
reliabilitet och bidrar till att resultaten blir mer trovirdiga.

4.5 Analys av data

Efter att intervjuerna genomforts transkriberades det inspelade materialet, vilket enligt
Bryman (2018, s. 578) utgor en central del av forskningsprocessen. Transkriberingen
mdjliggjorde identifiering av aterkommande teman, likheter och skillnader i uppfattningar
samt centrala begrepp som informanterna lyfte under samtalen.

Arbetet med kvalitativa data, sdsom intervjuer och observationer, resulterar ofta i omfattande

och ostrukturerat textmaterial. Detta gor analysen mer komplex, vilket 4ven Bryman (2018, s.
684) betonar. Till skillnad fran kvantitativa metoder finns det enligt Bryman (2018) inga
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tydliga regler for hur analysen ska genomf6ras. Det finns dock flera olika tillvigagéngsstt
for att analysera insamlad kvalitativ data. For att strukturera och tolka vért material valde vi
att anvdnda tematisk analys som metod. Enligt Bryman (2018, s. 34) innebir tematisk analys
att &terkommande teman och monster i kvalitativ material identifieras, analyseras och tolkas.
Metoden valdes for att mojliggora en systematisk genomgang av intervjuerna och for att
synliggora teman som dr relevanta for studiens fragestéllningar. For att underldtta analysen
anvinde vi strategier som Bryman (2018, s. 705), med hinvisning till Ryan och Bernard
(2003), beskriver for att identifiera teman i kvalitativt material. I enlighet med dessa
strategier fokuserade vi pd att uppticka likheter, skillnader, upprepningar samt sprakliga
monster.

For att fordjupa forstéelsen av materialet ldstes transkriptionerna igenom vid flera tillféllen.
Utifrén detta arbete utvecklades koder, korta beskrivningar av innehéllet i deltagarnas svar
och kodningsprocessen paborjades. Koderna sammanstélldes i en tabell inspirerad av
Brymans tematiska analystabell (2018, s. 704), dar varje kod relaterades till passande citat
fran intervjuerna. For att sdkerstdlla kodernas validitet granskade vi det ursprungliga
materialet upprepade ganger.

I ndsta steg organiserades koderna i grupper for att kunna identifiera teman. Urvalet av teman
baserades pa studiens syfte och forskningsfragor, med mélet att finga teman som var
relevanta for studien. Avslutningsvis genomfordes en noggrann granskning av de
identifierade teman, dir varje tema bedomdes utifran dess koppling till studiens syfte och
fragestéllningar. Endast de teman som var direkt relevanta for studiens fokus inkluderades.

4.6 Forskningsetiska overvdaganden

Arbetet har utformats i linje med de forskningsetiska riktlinjer som beskrivs av
Vetenskapsradet (2024) och Patel och Davidson (2019). I genomf6randet har sarskild vikt
lagts vid fyra grundldggande principer: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Dessa principer har fungerat som en etisk ram
genom hela studien och péaverkat bade planering, datainsamling och hantering av material.

Béde Vetenskapsradet (2024, s. 62—63) och Patel och Davidson (2019, s. 84) forklarar att
informationskravet innebir att forskaren tydligt ska informera deltagarna om studiens syfte,
sa att de forstar vad undersokningen avser att behandla. I enlighet med denna princip
informerades deltagarna om studiens syfte innan datainsamlingen inleddes. Informationen
formedlades via mejl i samband med en kontaktforfragan, dér studiens uppliagg och
genomforande beskrevs. I mejlet framgick bland annat att intervjuer skulle genomforas och
spelas in, samt hur det insamlade materialet skulle hanteras.

Samtyckeskravet innebdr att personer som deltar i forskning ska fa tydlig information och
sjélva frivilligt bestimma om de vill delta, och att de nir som helst har rétt att avbryta sin
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medverkan (Vetenskapsradet, 2024, s. 62; Patel & Davidson, 2019, s. 84). I enlighet med
samtyckeskravet informerades samtliga deltagare om att deras medverkan i studien var helt
frivillig. Det tydliggjordes éven att deltagarna nar som helst under forskningsprocessen hade
rétt att avbryta sitt deltagande utan att behdva ange nigot skil och utan att det skulle medfora
nagra negativa konsekvenser. Pa sa sitt sékerstilldes att deltagandet grundades pa ett
informerat och sjélvbestdmt beslut, i enlighet med forskningsetiska riktlinjer.

Konfidentialitetskravet innebér att information som samlas in om deltagare i en studie ska
hanteras pa ett sddant sétt att deras identitet skyddas. Det innebér att personuppgifter ska
behandlas varsamt och forvaras sdkert, sd att ingen obehorig kan ta del av dem. Kravet syftar
till att varna deltagarnas integritet (Patel & Davidson, 2019, s. 84). I vér studie har detta
sdkerstdllts genom att insamlat material anonymiserats och att inga namn eller andra
identifierande uppgifter har anvints i dokumentationen eller i redovisningen av resultaten. All
insamlad data har dessutom hanterats och forvarats sa att endast forskarna har haft tillgéng till
materialet.

Slutligen har nyttjandekravet beaktats genom att deltagarna informerades om att det
insamlade materialet endast skulle anvéndas for att besvara studiens specifika
fragestéllningar. Det har ocksa klargjorts att materialet inte kommer att anvéndas i1 andra
sammanhang @n det angivna forskningssyftet. Deltagarna gavs dessutom mojlighet att ta del
av studiens resultat. Detta forhdllningssatt dverensstimmer med nyttjandekravet som
innefattar att insamlat material enbart far anvéndas for det faststdllda forskningssyftet och
inte 1 andra sammanhang dn det som angivits vid datainsamlingen (Vetenskapsradet, 2024, s.
63; Patel & Davidsons, 2019, s. 84).
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5 Resultat

Resultaten dr indelade i olika teman utifrdn de monster och dterkommande aspekter som
framkommit 1 intervjuerna. I intervjumaterialet kunde vi identifiera tre huvudteman med flera
olika underteman. Det forsta huvudtemat &r att ldrarna bedriver explicit ordundervisning. Det
andra huvudtemat ar hur kontextuella och individuella faktorer paverkar forutsittningarna for
ordundervisning. Det tredje huvudtemat innefattar kontextuella skolfaktorer spelar en
avgorande roll for ordundervisningen. I resultatpresentationen anvénds i viss utstrickning
talspréksanpassad ortografi vid dtergivning av citat for att bevara lararnas sitt att uttrycka sig.
Tre punkter anvénds for att markera pauser och tre punkter inom klammerparentes for att
markera uteldmnade delar i citaten.

5.1 Lararnas explicita undervisning 1 ord

Resultaten fran intervjuerna visar att samtliga sex larare arbetar med elevers
ordforradsutveckling pé ett medvetet och varierat sitt. Sprakutveckling beskrivs som en
integrerad del av undervisningen i bade svenska och dvriga &mnen. Det forsta huvudtemat
som identifierats &r att ldrarna bedriver explicit ordundervisning genom olika
undervisningsstrategier. Dessa undervisningsstrategier utgor hoglasning, anvinda ord i
meningar och sammanhang, bildstdd, urval av ord och upprepning och dterkommande
exponering.

5.1.1 Hoglasning som verktyg for ordforradsutveckling

En gemensam strategi som framkommer i samtliga intervjuer dr hogldsning, som lyfts som en
central metod for att utveckla elevernas ordforrad. Alla sex ldrare framhaller att hogldsning
har en viktig funktion i undervisningen och bidrar till att eleverna méter nya ord. Larare F
forklarar:

Under hoglasning skulle jag sdga... det dr ddr man oftast stoter pa nya ord och arbetar med deras
forstaelse.

Vidare resonerar Léarare F:

Det hér med lasning, bade egen ldsning och hoglésning, & den storsta faktorn till att faktiskt utveckla
ordforradet enligt mig, och det finns det ju &ven studier pa.

Lérare B forklarar 4ven huruvida man kan arbeta med orden under hogldsningen:
Hoglédsning det &r nagonting jag har varje dag, till och med 20 minuter varje dag i min undervisning.
Nar det kommer till konkreta exempel da &r det sé att jag under hoglédsningen stannar upp vid svara ord,

jag forklarar dom och att jag kopplar dom hér orden till elevernas erfarenhet.

Aven Lirare D understryker detta genom att hen siiger att hen gor p samma sitt:
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Sen sé pratar vi mycket om orden som dyker upp i det jag ldser, ddr tar jag upp svéra ord men dven
enkla ord.

Léarare A menar ocksa:
Men jag skulle nog siga att ordforradsutvecklingen framst sker under hdglésningen.

Resultatet fran intervjuerna visar tydligt att samtliga larare ser hoglasning som en central och
betydelsefull metod for att arbeta med nya ord och begrepp. Genom hdglésningen féar
eleverna mojlighet att mota ord i ett meningsfullt sammanhang, vilket enligt ldrarna bidrar till
en Okad forstaelse for ordens betydelse och anviandning. Utdver detta framhéller dven
majoriteten av de intervjuade ldrarna att det dr 1 litteraturen man oftast stoter pa ord som
kanske inte alltid anvénds i vardagsspraket och darfor gor det majligt att pé ett naturligt sétt
diskutera orden och deras betydelse.

Flera av de intervjuade lararna berittar att de, innan hoglasningen, gir igenom texten for att
identifiera eventuella svara, men dven enkla ord. Dessutom beskriver tre av sex larare hur de
tanker kring valet av texter for hoglasningen och i vilken utstrackning de véljer texter utifrdn
innehallet av nya och utmanande ord. Lirare F berittar:

Nir jag valjer till exempel hoglasningsbocker sé kanske man inte alltid forenklar utan tar texter som ar
lite mer utmanande och innehéller mer utmanande ord, for att ibland forklarar man ord och ibland later
man texten... alltsd sammanhanget i texten forklara.

Vidare forklarar Larare F:

Att man forklarar ord som finns med i texten och som jag sa tidigare da véljer jag helst inte for enkla
bocker utan vill ha lite svarare texter.

Lérare E forklarar ocksé:

Man vill inte forenkla for mycket utan det 4r ju ocksé viktigt att ha texter i olika genrer. D4 far dom
mota olika slags texter, moderna och lite dldre och sa.

Lirarna beskriver att valet av texter till hdgldsning &r en viktig del 1 arbetet med elevernas
ordforrad. De menar att det dr bra att anvinda texter som innehaller nya och lite svérare ord,
eftersom eleverna da far mojlighet att utveckla sitt sprak. Samtidigt framkommer det att det
ar viktigt att anvinda olika typer av texter och genrer, sé att eleverna far mota varierat sprak i
undervisningen. I kontrast till detta sdger ldrare A att hen generellt véljer bocker som &r pé en
ganska 14g niva och som innehéller enkla ord. Detta motiveras med att eleverna annars kan
mota for minga svéra ord samtidigt, vilket kan forsvéra deras ordforradsutveckling. Enligt
lararen kan enklare texter och bocker med enklare ord ge eleverna mdjlighet att stegvis bygga
upp sitt ordforrdd och befdsta redan kidnda ord innan de mdter ett mer avancerat sprak. Lérare
A forklarar:

Jag brukar vilja bocker dir spréket &r enklare, sa att ordforradet byggs upp steg for steg.

och fortsatter forklara...

26



Mater eleverna for manga svara ord samtidigt kan det ju ocksa skapa forvirring for dom ténker jag.

Larare B och E beskriver att de under hoglasningen arbetar med samtal om ord, snarare én att
enbart ge direkta forklaringar av ord som forekommer i texten. De framhaller att detta
arbetssitt ger eleverna mdjlighet att sjélva reflektera 6ver ordens betydelse och diskutera dem
tillsammans i klassrummet. Larare B forklarar:

Till exempel vid hoglasningen dér vi har véldigt mycket samtal om nya ord, d& anvénder vi EPA-
modellen, dér det handlar om enskilt, par och alla. Dér fér eleverna forst téinka sjélva, sedan
samtala i par och dérefter diskutera gemensamt.

Aven Liarare E beskriver detta arbetssétt:

Vid hogldsning kan man stanna upp och sjdlv sdga vad man kommer att tdnka pa och koppla det
till ordet eller lata ndgon annan berétta och dela sina tankar.

Detta visar att samtal under hogldsningen anvénds som ett medvetet arbetssétt for att stodja
elevernas ordforrddsutveckling. Genom att stanna upp i texten och 14ta eleverna resonera
tillsammans om ord och begrepp ges de mdjlighet att bearbeta och fordjupa sin forstielse for
nya ord i ett gemensamt sammanhang.

5.1.2 Anvinda ord 1 meningar och sammanhang

Ett genomgédende tema i samtliga intervjuer gillande lararnas arbete med elevers
ordforradsutveckling ar att fokus inte enbart ligger pd att eleverna ska lédra sig enskilda ord,
utan att orden sétts in i sammanhang och anvinds i meningar. Lérarna beskriver att detta
arbetssdtt syftar till att utveckla elevernas ordforrdd genom att ge dem mdojlighet att méta,
bearbeta och anvédnda nya ord i olika sammanhang, snarare 4n att enbart memorera dem.
Samtliga sex ldrare beskriver att de medvetet arbetar med ordforradsutveckling genom att 14ta
eleverna anvédnda ord i olika sammanhang och meningar. Detta ses enligt l4rarna som viktigt
for att utveckla ett mer varierat och brett ordférrad. De framhéller att det inte enbart handlar
om att kunna orden i sig, utan ocksd om att kunna anvénda dem pa ett korrekt sétt i olika
situationer. Nér ord sitts in 1 ett sammanhang menar lirarna att eleverna ges bittre
forutsittningar att utveckla och befista sitt ordforrad. Larare B forklarar:

Jag brukar anvinda konkreta exempel och som jag ndmnde innan man sitter ord i ett sammanhang,
vilket gor det enklare for eleverna att forstd orden och gér att dom verkligen sitter.

Larare C forklarar dven:
Dir moéter dom begrepp som vi arbetar med under tvé veckor for nya ord, och da lagger vi in dom i
olika sammanhang. Jag skapar ocksd meningar utifran dessa begrepp som dom fér som ldxa, dér dom

sjdlva ocksa ska kunna skriva meningarna och anvinda orden.

Lirare A och D beskriver arbetet med ordforradsutveckling genom att eleverna far trédna pa
att anvdnda ord korrekt i meningar. Larare A forklarar detta genom f6ljande exempel:
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Vi jobbar med hur man anvéander ordet ratt, ndr dom arbetar med att skapa meningar, till exempel ordet
staket. Om det stér *gult ar staketet’ ska dom skriva om meningen till ‘staketet ar gult’ for att lira sig
anvinda dom olika orden rétt i meningar.

En av sex ldrare framhaller vikten av att dven lyfta enkla ord, eftersom eleverna ofta kénner
igen dem men inte alltid forstér i vilket sammanhang de anvénds, vilket i sin tur kan leda till
att orden inte befésts. Lararen menar att nir eleverna fér sitta in orden i meningar och se
konkret hur de anvinds, utvecklas en mer fordjupad forstéelse for ordens betydelse och
anvindning, vilket bidrar till att orden kan befdstas. Léarare D beréttar:

Enkla ord som typ p4, i och under, elever har oftast hort men dom anvénder kanske inte alltid ordet i
ritt ssmmanhang. Aven igar, idag och imorgon ir sina ord. Men vissa ord ir dven enkla for vissa
elever och svarare for andra elever, da viljer jag att lyfta upp bade inom parentes enklare ord men dven
ord som inte ofta dyker upp i elevernas vardag bara for att dom ska forstd ordets innebérd.

Lararen beskriver vidare att malet &r att eleverna ska kunna plocka fram och anvédnda ord
sjilva, vilket ses som ett tecken pa att orden har blivit en del av deras ordférrad. Aven om
eleverna har hort orden tidigare, kan de enligt ldraren behdva stod for att forsta betydelsen
och hur de anvénds i olika sammanhang.

Man vill ju att eleverna ska kunna plocka fram vissa ord sjédlva, d kan man ju se att dom verkligen har
fatt in ordet i ordforradet, for &ven om de hort ordet sé kanske inte det fastar i och med att dom inte
riktigt vet ordets betydelse eller hur det anvénds.

Sammantaget visar resultaten att lirarna genomgédende arbetar med att lata eleverna anvinda
nya ord i meningar och i olika ssmmanhang som en del av ordforrddsutvecklingen. Detta
arbetssdtt framstdr som centralt i undervisningen och dterkommer i samtliga intervjuer, dir
fokus ligger pa att eleverna inte enbart ska kinna igen ord, utan d4ven kunna anvénda dem i ett
korrekt och meningsfullt sammanhang.

5.1.3 Bildstod

Samtliga larare beskriver att de anvénder bildstdd i arbetet med elevers ordforrddsutveckling,
dven om omfattningen varierar mellan ldrarna. De framhaller att bilder kan underlétta
elevernas forstaelse av nya ord genom att skapa en visuell koppling till ordens betydelse. Ett
aterkommande tema i intervjuerna &r att bildstod anvinds vid introduktion av nya ord och
begrepp for att fortydliga ordens innebord och gora dem mer begripliga for eleverna. Lérare
A forklarar:

Eftersom att det ar flersprékiga elever sa finns det ménga ord som dom faktiskt inte stoter pé i sin
vardag, och da menar jag ganska vardagliga ord. D& brukar jag visa bild pa vad det betyder.

Fortséttningsvis ger Lirare A ett konkret exempel frin sitt arbete med bildstod:

Till exempel... aa men typ som ordet staket. Manga av eleverna bor till exempel i hghus, sd ménga vet
inte vad ett staket &r och dé anvénder jag bilder som stod for att visa.

Aven Larare C beréttar:
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Varje gang man ska forbereda en text eller eleverna ska mota en text sa har man ju tagit fram dom
viktigaste begreppen och bilder till.

Lérarna sdger att bildstodet anvénds som ett aterkommande arbetssétt i arbetet med
elevers ordforrddsutveckling. De beskriver att bilder fungerar som ett stod for att
forklara nya ord, sdrskilt vid introduktion av svara begrepp som eleverna inte moter i
sin vardag.

En gemensam ndmnare som framkommer i intervjuerna med ldrare C, D och E gidllande deras
arbete med bildstod vid introduktion av nya ord, &r anvéndningen av det digitala hjdlpmedlet
Widgit. Lérarna beskriver att de anvénder hjdlpmedlet genom att vilja ut ord fran exempelvis
en text som sedan presenteras tillsammans med tillhdrande bilder. Pa sa sétt anvands bildstod
for att introducera och fortydliga nya ord och begrepp for eleverna. Larare D forklarar:

Jag anvénder till exempel widgit hela tiden, sa typ nér vi ska ga igenom dom hér fem till sex orden sa
anvénder jag mig av den sé fér eleverna se bilderna pé orden.

Lararna beskriver att verktyget underléttar arbetet genom att kombinera ord och bilder, vilket
bidrar till att synliggora och fortydliga nya ord for eleverna. Detta framstér som ett stod 1
undervisningen som gor ord mer tillgdngliga i arbetet med ordforradsutveckling.

Utover att samtliga ldrare beskriver sitt generella arbetssétt med bildstod vid introduktion och
forklaring av nya ord, beréttar Lérare D att hen anvénder mycket bildstdd tillsammans med
elever som behdver extra anpassningar. Hen beskriver att bildstod ofta anvinds vid
introduktion av nya ord och begrepp i undervisningen, men att det for dessa elever anvénds
kontinuerligt och inte enbart vid introduktionstillfédllen. Larare D berittar:

Med vissa elever anvénder jag bildstdd hela tiden, inte bara nér vi gér igenom nya ord. Dom behdver
det stodet for att littare forstd orden och kunna koppla ihop ordet med vad det betyder.

Léararen menar att bildstddet fungerar som ett stod for elevernas forstielse och hjdlper dem att
lattare ta till sig ordens betydelse och anvindning i undervisningen.

5.1.4 Urval av viktiga ord fore lektionen

Arbetet med medvetet viélja ut ord och begrepp lyfts fram av samtliga sex ldrare. De beskriver
att de arbetar aktivt och medvetet med utvalda ord och begrepp i undervisningen. Flera av
lararna betonar att de forbereder undervisningen genom att i forvdg identifiera ord som kan
vara svéra eller centrala for elevernas forstaelse. Orden introduceras och bearbetas dérefter
genom exempelvis bilder, samtal, férklaringar och anvéndning i olika sammanhang. Lérarna
lyfter 4ven vikten av att eleverna far diskutera ordens betydelse och sjidlva anvinda
begreppen for att utveckla sin sprakliga forstdelse. Larare B resonerar pa foljande sitt:

Ja, jag viljer ut viktiga begrepp kopplade till undervisningen och arbetar aktivt med dom hér, sa det
betyder att jag forbereder mig innan och ser till att okej vilka ord 4r det vi maste fokusera oss pa.

Lérare F forklarar dven:

29



Da viljer vi ju ut ord som é&r forklarade som forklarar texten som man kan ténka &r lite svarare. [...]
Det dr nog inte mycket mer &n att jag gér igenom texten innan och véljer ut ord, aa men att jag gar
igenom texten och funderar pa vilka ord som kan vara svéra eller vilka ord som eleverna kanske inte
hort innan.

Aven lirare A beskriver hur undervisningen planeras genom att i forviig identifiera ord som
kan upplevas som svara for eleverna vid hoglasning eller arbete med texter. Lararen betonar
samtidigt betydelsen av att eleverna sjélva far resonera kring ordens betydelse. Lirare A
uttrycker detta pa foljande sitt:

Aa men till exempel om jag ska ldsa hogt ur en bok sa brukar jag ga igenom kapitlet och titta om det
finns svéra ord som behdver forklaras for eleverna. Men jag later &ven dom svara, alltsé jag tar inte
alltid upp ord och forklarar dom direkt utan jag fragar elever, vad betyder det hér ordet till exempel.

En av sex ldrare framhaller vikten av att medvetet vélja ut 10-12 begrepp innan eleverna
mdoter texten. Lararen beskriver dven hur begreppen bearbetas genom bilder, forklaringar och
avslutande 6vningar for att stirka elevernas forstdelse. Larare C resonerar pa foljande sitt:

Alltid!, att jag tanker att jag tar ut ungefér tio till tolv begrepp innan vi méter en text och gar igenom
dom och vi avslutar ocksa som en exit Ticket. Att jag alltid har den hir bilden och begreppet, bild med
begreppet pa och sen forklaringen, dar dom far matcha ihop tva och tva som avslut pa lektionen. Att
man féar jobba vidare med begreppen som vi hade i genomgangen.

Aven lirare D forklarar arbetet med ord och begrepp som en naturlig del av flera Aimnen, dr
eleverna far arbeta med d@mnesspecifika ord genom olika sprakutvecklande aktiviteter. Larare
D forklarar detta genom foljande exempel:

Ja absolut, speciellt i andra &mnen parallellt med svenskan, alltsd man har ju svenskundervisning i
néstan alla dmnen parallellt med &mnet i sig skulle jag sdga for man pratar ofta om olika ords betydelse.

Aven Liarare E beskriver detta arbetssétt:

Aa det gor jag ju, anvénder ju mycket begrepp inom matematiken till exempel som dom ska kdnna igen
... dom riktiga orden som ar addition och subtraktion. Att man inte séger plussa [...]

Sammantaget visar resultaten att ldrarna arbetar medvetet och strukturerat med att vélja ut
och bearbeta viktiga ord och begrepp infoér och under undervisningen. Genom att anvinda
olika strategier, sasom bildstod, samtal och arbete i olika sammanhang, skapas mojligheter
for eleverna att utveckla en djupare betydelse for ordens betydelse. Resultaten visar dven att
arbetet med ord och begrepp integreras i flera &mnen och ses som en viktig del av elevernas
sprakutveckling.

5.1.5 Upprepning och aterkommande exponering

En framtrddande aspekt i lararnas arbete dr anvindning av upprepning och dterkommande
arbete med ord och begrepp for att stodja elevernas ordforradsutveckling. Samtliga ldrare
beskriver hur eleverna far mota och anvédnda nya ord flera gdnger och i olika sammanhang
genom exempelvis bilder, dvningar, samtal, exittickets och skrivuppgifter. Larare A forklarar:

Jag gor ocksa uppgifter dir jag inkluderar dom hér orden for verkligen se om dom befést orden men
ocksa... viktigt att lagga till... deras betydelse. Sen brukar jag &ven nér vi gar igenom deras ldsldaxa och
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svéra ord ibland anvénda orden vi gétt igenom som en typ av exitticket dir eleverna far vélja ett av
orden och forklara vad ordet betyder.

Liknande arbetssatt beskrivs dven av larare B, C och D. De berittar att de arbetar med att
repetera ord i olika sammanhang, anvédnder bilder och konkreta exempel samt foljer elevernas
forstaelse genom fragor och samtal. Lérare B berittar:

Jag introducerar dom genom att bland annat forklara orden men jag visar ocksa véldigt mycket bilder
for att dom ska kunna forsta [...] Jag brukar anvénda konkreta exempel och som jag nimnde innan man
sétter ord i ett sammanhang...]

Béde larare C och D beskriver att de arbetar med repetition och dterkoppling till tidigare
genomgangar av ord och begrepp i undervisningen. Lirare C forklarar:

Vi bygger pa gamla kunskaper och s att man inte gldommer bort, forsoker alltid koppla ihop.

Larare F, B och E beskriver att samtal och att rora sig i klassrummet anvénds for att lyssna in
och folja upp elevernas forstaelse av ord. Larare F uttrycker detta pa foljande sétt:

Men ocksa att dom muntligt far berétta vad orden betydde eller att jag gar runt och lyssnar nir de
diskuterar tva och tva for att se om dom har forstatt ordet.

Overgripande visar resultaten att upprepning och exponering av ord och begrepp ir en central
del i ldrarnas undervisning. Genom att eleverna far mota orden ett flertal génger 1 olika
sammanhang samt genom att l4rarna foljer upp forstaelsen via 6vningar, olika typer av
uppgifter och samtal, synliggdrs elevernas ordforstaelse dver tid.

5.2 Kontextuella och individuella faktorer paverkar
forutsattningar for ordundervisningen

Resultaten fran intervjuerna visar att lararna beskriver bade mojligheter och utmaningar i
arbetet med elevers ordforradsutveckling. I deras intervjuer framkommer bade kontextuella
och individuella faktorer som péverkar ordundervisningen, sdsom tidsbrist, att mota alla
elevers behov i klassrummet, elevernas sprakliga bakgrund, tillgdng till sprék i hemmet samt
variationer i elevers ordforrdd och ldsvanor.

5.2.1 Utmaningar 1 ordundervisningen

Larare A lyfter framfor allt individuella faktorer som péverkar elevernas
ordforradsutveckling, sasom elevernas sprakliga bakgrund och i vilken grad de exponeras for
svenska spréket utanfor skolan. Lararen menar att elever som inte anvénder svenska i hemmet
fdr mindre spraklig input, vilket kan pdverka deras ordfoérrad negativt, medan elever som fér
stdd 1 hemmet tenderar att utveckla ett mer omfattande ordforrad. Lérare A forklarar:

Men utmaningarna &r nog lite storre &n mojligheterna i och med att min elevgrupp bestar mycket av
elever som inte pratar svenska som forsta sprak. [...] att eleverna tappar mycket nar dom kommer hem
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for att de pratar ett annat modersmal hemma. Jag vet till exempel att ménga av mina elever inte alls
pratar svenska hemma 6ver huvud taget.

Och fortsatter att forklara ...

Vi mérker till exempel att dom elever som har fordldrar som pratar svenska hemma, som ldser for sina
barn har ett storre ordforrdd &n dom barnen som inte exponeras for det svenska spraket ndgon
annanstans &n i skolan.

Lérare E och Léarare F beréttar att elevers ordforrddsutveckling paverkas av bade flera
kontextuella faktorer, sasom tillgéng till litteratur eller variation av texter, och individuella
faktorer, sasom elevers ldsvanor. Lérare E berittar:

Utmaningar kan ju vara att till exempel nir man léser en dldre bok, att ett sprak ar foraldrat eller att det
ett tempo som de tycker dr ganska langsamt. [...] ord som inte barn har nédgon relation till idag riktigt.

Aven Larare F forklarar:

Och det &r ju den storsta utmaningen, att kompensera fér dom som aa men inte blir l4sta for hemma och
inte kommer med det hér grundldggande ordforrddet, da blir det svart att f& eleverna att komma ikapp.
Det tar mig ju in pd att det hdr med lasning &r den storsta faktorn till att faktiskt utveckla ordforradet
enligt mig, och det finns det ju dven studier pa.

Vidare lyfter Larare B och Lérare C flera utmaningar i arbetet med elevers
ordforradsutveckling. Léarare B beskriver svarigheter i att fi eleverna att vaga anvénda nya
ord och uttrycka sig, medan Lirare C betonar utmaning i att identifiera vilka begrepp
eleverna behover stod med och att hitta tid att arbeta vidare med dessa. Lérare B berittar:

Men ocksé utmaningar i att méta alla elevers olika behov. Det finns ju utmaningar till exempel dir det kan

finnas vissa elever som kanske tyvirr inte vagar att uttrycka sig eller vigar att samtala. (Lérare B)

Déaremot ndmner Lérare C:

Det som dr mest utmanande &r att man behover léra sig hur man bést observerar eleverna. Jag gick
omkring med block i bérjan och sa fort eleverna borjar forskoleklass och ndr dom méter olika begrepp
som dom har svért for.

Lérare C forklarar dven:

Mirker jag att det &r mer &n tre elever som fragar efter samma begrepp sé skriver jag upp det och da
blir det en ordbild spank igen, dir jag vet att det hér behdver vi repetera. Sa jag har som regel om jag
hort att man fragar efter ett begrepp tre ganger, dé skriver jag upp det hos mig och da far jag sitta sen.
S& utmaningen blir att man ska hitta tid till att ta fram det hér.

Liraren menar att observation och uppfoljning av elevers begreppsforstaelse dr en viktig del 1
arbetet med ordforrddsutveckling, men att tidsbrist samtidigt kan utgdra en utmaning.

5.2.2 Mojligheter for ordforradsutveckling

Som vi har sett i avsnittet ovan kan flera kontextuella och individuella faktorer forsvéra
undervisningen och inldrning av ord, men kontextuella och individuella faktorer kan ocksé
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utgdra mojligheter for ordforradsutvecklingen. Lérare F och D forklarar att elevernas
ordforrad utvecklas genom mdten med sprak i olika sammanhang, bade i social interaktion
och i undervisningen. Bada lyfter dven att manga elever har ett relativt rikt ordforrad, vilket
skapar mdjlighet att arbeta pa en hogre spréklig niva. Lirare F beréttar:

Magjligheten ar ju att man faktiskt kan gora stor skillnad nér man arbetar medvetet med sprék hela tiden.
Man mirker ju att elever utvecklas véldigt mycket nér dom fér hora rika texter, samtala mycket och
mota nya ord ofta. Och det ar véldigt roligt ndr man ser att elever borjar anvénda nya ord sjélva, bade
muntligt och i sina texter.

Léarare D namner ocksa:

Men ocksa att dom utvecklas mycket av varandra, en stor mojlighet ar faktiskt att dom utvecklas
vildigt mycket av varandra i och med att majoriteten som sagt har ett brett ordférrad, aa men till
exempel utanfor undervisning dé pé raster ndr dom pratar med varandra [...]

Béda ldrarna beskriver vidare att ett brett ordforrdd kan skapa mojligheter att arbeta pa en
hogre nivd, vilket de menar att minga av deras elever har. Larare D beréttar:

En mojlighet jag ser i undervisningen ar & andra sidan att vi oftast kan jobba med ord pé en lite hogre
niva i och med att eleverna har ett brett ordfoérrad och enligt mig faktiskt anvander orden korrekt
jattemanga ganger i meningar och sammanhang]...]

Lérare F forklarar dven:

Det ér ju verkligen en mojlighet att hoja nivan snéppet hogre nér elever redan har ett rikt ordforrad och
jag upplever nog att dom flesta elever... aa men jag skulle sdga faktiskt har det [...]

Lirare E beskriver vikten av variation i elevers ldsning och beskriver hur olika typer av texter
och ett aktivt arbete med skolbibliotekarien kan bidra till att utveckla elevernas ordforrad och
intresse for lasning. Larare E berittar:

Jo men dé fir dom ett stérre ordforrdd, moter dom olika texter och det kan &ven vara i sagor eller pa
film. S4 att man inte dr inne pa samma som dom sjélva kanske véljer.

och fortsatter forklara:

Och sen att man &r aktiv pa skolbiblioteket. Vi har ju fatt en ny skolbibliotekarie som har fatt kopa en
massa nya bocker och det dr ocksé fraimjat med ldsandet.

Lararna lyfter olika aspekter av arbetet men att det finns en tydlig gemensam syn kring att
ordforradsutveckling kraver ett medvetet, varierat och langsiktigt arbete, dér elever ges
mdjlighet att mota och anvinda sprak i olika sammanhang. Detta sker enligt informanterna
genom hoglisning, repetition av ord och begrepp, samtal, varierande texter och gemensamma
sprékliga aktiviteter. Samtidigt framhéller flera ldrare att elevernas sprakliga forutséttningar
skiljer sig &t beroende pa hemmiljé och tidigare exponering for sprék, vilket de menar
paverkar undervisningens utformning.
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5.3 Kontextuella skolfaktorer spelar en avgorande roll
for ordundervisningen

I detta avsnitt presenteras resultat som visar hur heterogena och homogena elevgrupper samt
skolans resurser och organisatoriska forutséittningar paverkar hur ldrare arbetar med elevers
ordforradsutveckling.

5.3.1 Den sprakliga mangfalden 1 klassrummet

Lirare A, B och C beskriver att elevgruppen samt skolorna de arbetar i praglas av spriklig
och kulturell variation, vilket enligt ldrarna tar sig uttryck i att ménga av eleverna har
flersprékig bakgrund. De beskriver den aktuella elevgruppen som heterogen, dér eleverna har
varierande sprakliga bakgrunder och erfarenheter. Larare A beréttar:

Jag jobbar ju i en san hér ... forortsskola...ddr de flesta elever ér flersprakiga. Dom kommer inte fran
familjer dér fordldrarna pratar svenska hemma utan endast modersmaélet.

Lérare B ndmner ocksé:
Jag har flera elever med olika sprakliga bakgrunder.

Aven Léarare C forklarar:

Eftersom egentligen alla elever har ett annat modersmaél sa far vi alltid utg# frén att eleverna lar sig ett
nytt sprék, i alla aspekter.

Detta beskrivs av ldrarna A och B som nagot som paverkar hur de arbetar med
ordforradsutveckling i undervisningen. De menar att det kréver ett mer tydligt och sprékligt
stottande arbetssétt, dar fokus ligger pa att forklara och arbeta med enklare grundliggande
och vardagliga ord samt att vilja enklare texter som &r anpassade efter elevernas niva, for att
stodja deras forstéelse och sprakutveckling. Larare A forklarar:

Fokus ligger mycket pd att forklara mer vardagliga ord... alltsd mer grundldggande och enkla ord.

Lirare B ger exempel ur sin undervisning:

Jag brukar ofta nér jag véljer texter som ska lidsas hogt for eleverna se till att boken eller texten inte
innehéller sé svara ord, for vi gér ju igenom orden fran texten och da ar det battre att det &r lite l4ttare
ord.

Larare C menar diremot att det, trots en heterogen elevgrupp, dr viktigt att utmana eleverna i
undervisningen. Léraren uttrycker att om innehdllet forenklas for mycket kan det bli en
svérighet for eleverna ldngre fram. Istéllet lyfts vikten av att anvinda ett varierat och rikt
sprék, dar flera begrepp och ord introduceras och forklaras, eftersom ménga av eleverna
befinner sig i en pagéende sprakinldrning.
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Man behdver inte anpassa spréket nivdméssigt, det ar battre att utmana eleverna. Borja du anpassa
spraket och sénker ribban sa kommer dom ocksé bara ha det som utmaning senare.

Fortséttningsvis forklarar ldraren...

Hellre att du liksom anvinder ritt begrepp men ocksé forklara dom eftersom eleverna r ju i en process
av att lara sig spraket.

Larare D, E och F beskriver elevgruppen och skolorna de arbetar i som homogena, dar
majoriteten av eleverna har liknande sprékliga bakgrunder och erfarenheter. Lérare D
forklarar:

Dom flesta eleverna i den elevgrupp jag har ar fodda och uppvuxna i Sverige med foridldrar som dven
ar fodda och uppvéxta i Sverige, jag har tva som pratar ett annat sprdk hemma men dom é&r fodda i
Sverige ocksa.

Lérare E berittar:
Jag har en elev som har ett annat modersmaél, resten har samma.
Larare F beskriver ocksé sin elevgrupp och skolan hen arbetar i:

Jag har en elev som har forédldrar som pratar ett annat sprak, resten har svenska som forsta sprak och
har... aa men... fordldrar som ar fodda hér, sa ser det ut 6verlag i klasserna.

Detta beskrivs av ldrarna som en faktor som pdverkar undervisningens innehéll och hur
arbetet med ordforradsutveckling utformas. Lararna menar att de i dessa elevgrupper i storre
utstrdckning kan arbeta med mer avancerade texter och begrepp samt fokusera pa att fordjupa
elevernas ordforrdd genom vidareutveckling av ord som eleverna redan i viss man kénner till.
Larare D forklarar:

Men pa gruppniva utover detta sa skulle jag séga att vi arbetar med ord pé en ganska hog niva, just for
att eleverna har ett ganska brett ordforrad.

Liraren menar att eleverna har ett relativt brett ordforrdd, vilket gor att undervisningen kan
fokusera pd mer avancerade ord och begrepp. Lérare F berittar ocksa:

Att man forklarar ord som finns med i texten och som jag sa tidigare da viljer jag helst inte for enkla
bocker utan vill ha lite svarare texter.

Lirarnas arbetssitt 1 ordforrddsutveckling varierar beroende pé elevgruppens spréakliga
sammanséttning och forutséttningar. I de elevgrupper som beskrivs som mer heterogena
framhaller lararna ett storre behov av sprakligt stod, dér fokus ligger pé att forklara
vardagliga ord och anpassa texter till elevernas niva. I de mer homogena elevgrupperna
beskriver ldrarna i stéllet att undervisningen i hogre grad kan riktas mot mer avancerade ord
och en fordjupning av elevernas befintliga ordforrad.
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5.3.2 Elevsammansattning, klasstorlek, tid och organisatoriskt stod

Utover den sprakliga mangfalden i klassrummet lyfter ldrarna fram flera andra viktiga
forutséttningar i den egna skolan som kan péverka forutséttningarna for undervisningen och
inldrningen av ord. I intervjuerna framkommer att elevsammanséttning, klasstorlek, resurser
och organisatoriskt stdd speglar en avgorande roll for hur undervisningen kan genomforas.
Stora elevgrupper och begréinsad tid beskrivs samtidigt som faktorer som kan forsvara
arbetet. Samtidigt framkommer det att skolans organisation och arbetssétt kan skapa olika
forutséttningar for undervisningen. Fyra av sex intervjuade ldrare beskriver hur elevgruppen
paverkas av dessa forutséttningar. Lérare B forklarar:

Ja det kan till exempel vara att ha klasser med jitteménga elever. Att ha 2627 elever i en klass tycker
jag paverkar jittemycket och forsvarar forutsittningar for eleverna. Att man tanker pé klasstorleken, ju
férre barn desto bittre. Exempelvis ndr man har en storre elevgrupp blir det svérare for en ldrare att
hinna med alla.

Aven Léarare C forklarar:

Det péverkar ju séklart, jag har en forhallandevis stor grupp jaimfort med andra pé den hér skolan. Det
ar klart att det &r en utmaning nér det ar helklass, d& far man ocksa vélja.

Lérare E framhéller dven:

Det péaverkar ju jittemycket for att man ser till en klass och antal undervisningsminuter. Ar det en stor
klass s& far dom ju véldigt f& minuter per elev om man &r en ensam ldrare [...] Det &r jattesvart att
tillgodose alla behov da och hinna me dom...

Vidare beskriver flera ldrare att god tillgéng till stodpersonal och samarbete 1 arbetslaget
underldttar arbetet och skapar bittre mojligheter att mota elevernas behov. Lirare A resonerar
pa foljande sitt:

Jag tycker att de hjélper mycket, i och med att vi r tre larare men att vi ibland &dven har en
fritidspersonal med oss som dr med och stottar sa far jag ju lite mer tid med varje elev, vilket faktiskt
gor vildigt mycket. Speciellt med dom elever som behdver extra stod.

Larare B lyfter ocksé:

Nér man har bra och goda resurser s& underlattar det véldigt mycket for dom elever som verkligen
behover stodet.

En av ldrarna betonar dven skolbibliotekariens roll som en viktig resurs i arbetet med
sprakutveckling och ndgot som organisationen underléttar hens arbete med. Lérare C berittar:

Det ar inte alla skolor som har stod av bibliotekarien till exempel som tar ut sprakgrupper. Hon ingér ju
i RTI satsningen (ldssatsning) [...] D& har man fem veckors satsning per grupp och dér ar ungefar sex
elever som fér ga ivig och sé far dom sprak boost. Det tycker jag ér vildigt gynnsamt for dom
eleverna.

Aven elevsammansittningen lyfts av flera lirare som en viktig faktor i arbetet med
ordforradsutveckling. Lararna A, D, E och F beskriver att sprakliga forutsittningar, sésom om
elever har forstasprak eller dr flersprakiga elever, paverkar undervisningens innehéll och
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tempo. En av ldrarna framhaller att arbetet skulle kunna se annorlunda ut i en elevgrupp dér
fler elever har svenska som fOrstasprak. Léarare A forklarar:

Vi hade kunnat med helt andra saker, till exempel som att ga in pa olika ljud som sch-ljudet eller j-
ljudet osv... Jag tror dven att det hade gatt fortare, idag kdnner man ibland att man star och stampar pa
samma plats om jag séger sa.

Aven Larare F forklarar:

Det beror ju sjélvklart pa vilken skola man jobbar pa, men man kanske hade behovt arbeta pé en lite
mer grundldggande och... ldgre nivd om man hade till exempel fler elever som kanske inte har det
svenska spréket dd méste man ju kanske ha en annan struktur.

Sammantaget visar resultaten att skolans forutsdttningar har en tydlig inverkan pa hur arbetet
med ordforrddsutveckling kan genomfGras och organiseras i praktiken. Sarskilt framtrader
elevsammanséttning, klasstorlek samt tillgéng till resurser och stod som avgorande faktorer
for hur undervisningen anpassas.

5.5 Sammanfattning av resultat

I detta avsnitt sammanfattas studiens resultat utifran intervjuer med sex larare om arbetet med
elevers ordforradsutveckling i drskurs 1. Som vi har sett 1 kapitel 5 hittills kunde tre
huvudteman identifieras i intervjumaterialet. Lirarna anser att ordundervisningen behdver
bedrivas pé ett explicit och medvetet sétt, med flera strategier sésom hoglisning, anvénda ord
1 meningar och sammanhang, bildstéd, urval av ord och upprepning och dterkommande
exponering. Samtidigt lyfter lararna fram flera olika kontextuella och individuella faktorer i
klassrummet och i skolorna som kan paverka hur ordundervisningen kan bedrivas.

Den forsta delen, relaterad till den forsta forskningsfragan, visar att ldrarna arbetar med
ordforradsutveckling pé flera medvetna och varierade sitt. Samtliga larare lyfte hoglésning
som en viktig metod dér eleverna far méta nya ord och begrepp i meningsfulla ssmmanhang.
Resultaten visar ocksa att lararna arbetar med att lata eleverna anvinda ord i meningar och
stirka elevernas forstaelse och befdsta orden.

Den andra delen, kopplad till den andra forskningsfrdgan, visar att ldrarna ser bade
mojligheter och utmaningar i arbetet med ordforrddsutveckling. Bland de utmaningar som
lyfts finns elevers olika sprakliga bakgrunder, begransad exponering for svenska i hemmet
samt tidsbrist och svarigheter att mota alla elevers behov. Samtidigt beskriver ldrarna flera
mdjligheter, exempelvis att elever utvecklar sitt sprak genom hogliasning, samtal, social
interaktion och moten med varierade texter och sprikliga aktiviteter.

Den tredje delen, som behandlar den tredje forskningsfrigan, visar att skolans forutsattningar
paverkar hur undervisningen i ordférradsutveckling planeras och genomfors. Resultaten visar
att faktorer som elevsammanséttning, klasstorlek, resurser och tillgéng till stddpersonal har

betydelse for ldrarnas arbetssitt. I elevgrupper med storre spréklig variation beskriver ldrarna
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ett storre behov av sprakligt stod och anpassningar, medan ldrare i mer homogena
elevgrupper i storre utstrackning kan arbeta med mer avancerade ord och begrepp.

Sammanfattningsvis visar resultaten att ordforradsutveckling &r en viktig del av
undervisningen i arskurs 1 och att ldrarna anvénder flera olika sprakutvecklande arbetssatt for
att stodja elevernas sprikliga utveckling. Resultaten visar ocksa att skolans forutséttningar
paverkar hur undervisningen kan organiseras och genomforas i praktiken. Dessa resultat
diskuteras mer ingéende i relation till tidigare forskning samt det sociokulturella perspektivet
och lararkognition i ndsta kapitel.
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6 Diskussion

I forra kapitlet presenterades studiens resultat. I detta kapitel analyseras och diskuteras
resultaten utifran lararnas beskrivningar och motiveringar av arbetet med elevers
ordforrddsutveckling. Fokus ligger pa de arbetssétt och strategier som ldrarna anvénder i
undervisningen samt de mojligheter och utmaningar som framkommer i deras arbete. Kapitlet
tar ocksé upp hur olika skolors forutséttningar kan paverka undervisningen och ldrarnas sétt
att arbeta med ordforradsutveckling. Resultaten kopplas till tidigare forskning och skolans
styrdokument som presenteras i bakgrund och tidigare forskning. Kapitlet avslutas med en
diskussion om studiens genomforande.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie &r att belysa hur ldrare i drskurs 1 arbetar med elevers
ordforradsutveckling i undervisningen. I resultatkapitlet presenteras lararnas resonemang
utifrdn centrala teman: lirares arbete med ordforradsutveckling, de mdjligheter och
utmaningar som framkommer i arbetet samt hur olika skolors forutsittningar paverkar arbetet
med elevers ordforradsutveckling. Lararna beskriver framfor allt hoglasning, bildstdd och
arbete med ord i meningar och sammanhang som betydelsefulla arbetssitt for att frimja
elevers ordforrddsutveckling. Dessa teman har valts for att skapa en djupare forstaelse for
resultaten samt for att kunna relatera dem till tidigare forskning och teori. Rubrikerna har
darfor utformats for att tydliggora kopplingen till studiens syfte och forskningsfragor.

6.1.1 Larares undervisningsstrategier inom arbetet med
ordforradsutveckling

Utifrén studiens forsta fragestédllning, som handlar om hur ldrare arbetar for att utveckla yngre
elevers ordforrdd samt vilka undervisningsstrategier som anvénds i klassrummet,
framkommer att hoglésning har en central betydelse i undervisningen. Resultaten visar att
lararna anvinder hogldsning som ett arbetssitt for att introducera nya ord och ge eleverna
mdjlighet att utveckla forstaelse for ordens betydelse och anvindning i olika sammanhang.
Detta resultat kan kopplas till laroplanen, dér det framhélls att undervisningen i svenska ska
stodja elevernas sprakutveckling och ge dem mdojlighet att anviinda spréket for att
kommunicera, tdnka och ldra i olika situationer (Skolverket, 2022, s. 230). Resultaten visar
att ldrarna genom hoglésning skapar tillféllen déir eleverna far moéta och bearbeta nya ord
tillsammans med andra.

Detta resultat ligger i linje med Westlund (2012, s. 110—111), som framhéller att elever i de
tidiga skolaren utvecklar sitt ordforrdd genom bade hoglésning och vardagligt sprak.
Westlund forklarar vidare att hoglésning dr sérskilt betydelsefullt, d4 eleverna moter nya ord i
ett sammanhang som underlittar forstaelsen och tar till sig deras betydelse. I denna studie
framkommer en liknande bild, dér lararna lyfter vikten av att forklara ord och sétta dem 1 ett
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sammanhang for att gora dem mer begripliga for eleverna. Vidare kan resultaten relateras till
Westlund (2012, s. 107), som framhdller att ldrarens hoglasning fungerar som ett viktigt stod
i elevernas sprakutveckling, sirskilt for elever med begrénsat ordforrad. I studien
framkommer att lararna ofta stannar upp under ldsningen och arbetar aktivt med svéra ord,
bland annat genom samtal, forklaringar och bildstdd. Detta arbetssétt kan ses som ett sétt att
ge eleverna nddvindigt sprakligt stod for att kunna ta till sig nya ord. Aven Strid (2018, s. 7)
refererar till Hutton (2015) studie som forklarar att aterkommande och tidig hogldsning kan
ha en positiv effekt pa barns sprdkutveckling, bland annat genom 6kad aktivering i hjarnans
sprakomrade. I studien framkommer det inte att neurologiska effekter undersoks, men trots
detta visar resultaten att ldrarna ser hogldasning som en central del i arbetet med att stirka
elevernas ordforrads och sprakforstaelse over tid.

Lararnas beskrivningar av olika undervisningsmetoder i praktiken dverensstimmer med
Moore et al. (2014, s. 163-169), som visar att undervisningsmetoder dir ord bearbetas aktivt
genom aterkommande exponering och samtal ger bést effekt pa elevers ordférradsutveckling.
Detta kan forstas i relation till studiens resultat, dar ldrarna beskriver att de arbetar med att
aterkomma till ord flera ganger och lta eleverna anvdnda dem 1 olika aktiviteter och samtal.
Aven McKeown (2019, 5.471-472) lyfter att ordforrad utvecklas genom att elever méter ord
upprepade ganger i olika sammanhang och att de aktivt far anvinda spréket. I denna studie
blir detta tydligt genom att ldrarna inte bara arbetar med enskilda ord, utan dven med hur
eleverna forstir orden och anvénder orden i olika meningar och sammanhang.

Utifrén det insamlade intervjumaterialet framgar det att lararna medvetet viljer ut viktiga ord,
forklarar dem och arbetar vidare med dem genom bade samtal och uppgifter. Detta
overensstimmer med Biemiller och Boote (2006, s. 44—45), som framhaller att hogldsning 1
kombination med explicit undervisning av utvalda ord kan ha en tydlig positiv effekt pa
elevers ordforradsutveckling. Detta stods dven av Kindle (2009, s. 202-203), som
understryker att hogldsning blir mest effektiv nir den kombineras med explicita forklaringar
av ordens betydelse. Vidare betonar Kindle att det inte enbart &r sjdlva ldsningen som ar
avgorande, utan dven hur ldrare arbetar aktivt med spraket och gér medvetna didaktiska val
redan i planeringsfasen. Resultaten indikerar att ldrarna oftast arbetar pa detta sétt genom att
stanna upp, forklara och diskutera orden under ldsningen, snarare &n att enbart ldsa hogt.
Flera ldrare beskriver dessutom att de infor hoglasningen gar igenom texten for att identifiera
ord som kan upplevas som nya eller svéra for eleverna och déarfor behdver forklaras. Detta
resultat kan ocksa forstas i relation till Enstrom (2023, s. 180), som beskriver explicit
undervisning som en medveten och strukturerad strategi for ordforradsutveckling.

Anviandning av ord i varierande sammanhang framtrader ocksa som en betydelsefull strategi i
samtliga ldrares arbete med yngre elevers ordforrddsutveckling. Lérarna beskriver att
arbetssdttet syftar till att ge eleverna mojlighet att moéta, bearbeta och anvénda nya ord i olika
situationer, istéllet for att enbart ldra sig orden genom utantillinldrning. Resultatet kan
kopplas till McKeown (2019, s. 471-472), som framhaller att elever utvecklar ett mer
flerdimensionellt ordforrad nér de far mota och arbeta med ord i olika sammanhang. Detta
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innebadr att eleverna inte endast lér sig ordens grundldggande betydelse, utan dven utvecklar
forstaelse for hur orden kan anvindas och tolkas i olika sprékliga situationer.

Samtliga larare i studien beskriver att de arbetar med att sitta ord i olika sammanhang dér
fokus ligger pa att eleverna inte enbart ska kunna enskilda ord, utan dven kunna anvinda dem
pa ett korrekt sétt 1 ritt sammanhang samt forsta hur ord dr uppbyggda. Flera ldrare betonar
dessutom att sjdlva sammanhanget i sig kan bidra till att forklara ordets betydelse, vilket gor
att eleverna far en djupare forstdelse och att orden befédsts genom hur de anvénds i texter och
situationer. I resultatdelen framkommer vikten av att eleverna faktiskt forstar ordens
betydelse och inte enbart kan orden i sig. Samtliga ldrare menar att orden inte “fastnar” om
eleverna endast mdter manga enskilda ord, utan att de behover forklaras och séttas in i ett
sammanhang. Detta ses som en viktig faktor for att eleverna ska utveckla en verklig
forstaelse for ordens innebord, snarare dn att undervisningen enbart bestér av att lyfta och
forklara enskilda ord. Utifrén detta kan man koppla lidrarnas arbetssitt till ett fokus pa att
utveckla ett produktivt ordforrdd hos eleverna snarare én ett receptivt, vilket kan tolkas som
att ldrarna stéller hogre krav pa eleverna. Peng et al. (2017, s. 54—60) beskriver att det
produktiva ordforradet innebér att elever sjdlva behdver kunna plocka fram ord ur minnet och
anvinda dem korrekt i olika sammanhang, vilket stiller hogre kognitiva krav &n det receptiva
ordforradet, som framst handlar om att forsta och kénna igen ord. Strid (2018, s. 13) betonar
att bade ett receptivt och ett produktivt ordforrdd &r viktigt for barns sprakutveckling, men att
det produktiva dr sérskilt betydelsefullt eftersom det inte racker att bara forsta och kdnna igen
ord i tal och text. For sprakutvecklingen &r det istdllet viktigt att eleverna kan anvédnda orden
aktivt. Utifrén detta kan man tolka att ldrarnas arbetssatt dr inriktat pd att utveckla elevernas
aktiva anvandning av ordforrad.

Lirarnas arbete med ordforradsutveckling stimmer 6verens med tidigare forskning om hur
ordforradd utvecklas pa ett framgangsrikt sitt. Webb (2005, s. 33-35) lyfter att ett mer
produktivt arbete med ordforrad ér viktigt eftersom det innebir att eleverna aktivt anvinder
orden. Detta liknar det som ldrarna beskriver i resultatdelen, dér fokus ligger pa att eleverna
ska fa en bredare forstielse for orden for att sedan kunna anvdnda dem aktivt och korrekt i
olika ssmmanhang.

A andra sidan stimmer resultatdelen delvis inte Sverens med tidigare forskning. Webb (2005,
s. 33-35) framfor i sin studie att elevers receptiva ordforrad ofta r storre &n det produktiva,
vilket kopplas till att undervisningen i storre utstrdckning tenderar att fokusera pa det
receptiva ordforrddet eftersom det stéller ldgre krav pa undervisningen &n arbetet med det
produktiva ordforradet. Resultatet i denna studie visar ddremot delvis det motsatta, d& ldrarna
beskriver att de i sin undervisning d@ven arbetar med att utveckla elevernas produktiva
ordforrad genom att eleverna far anvdnda orden aktivt i olika sammanhang.

Det insamlade materialet visar dven att samtliga lirare anvénder bildstod som ett verktyg for
att frimja elevers ordforradsutveckling. Det framkommer att informanterna medvetet
anvénder bilder for att skapa en tydlig koppling mellan ord och betydelse, vilket de anser
underldtta elevernas forstielse av nya begrepp. Detta ligger i linje med Jatkimo och Jahuris
(2018, s. 368-370) studie, ddr resultaten visar att undervisning med bilder har en positiv
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effekt pé elevers ordforrddsutveckling, jimfort med undervisning utan visuellt stod. Vidare
menar Jatkimo och Jahuris att bilder kan fungera som ett effektivt pedagogiskt verktyg
genom att stirka elevernas inldrning och forstaelse av nya ord. Handling et al. (2013, s. 396)
menar dven att visuellt stod kan hjilpa elever att ldttare koppla ithop ord med deras betydelse,
vilket kan 6ka fOrstaelsen for nya begrepp.

Samtliga ldrare i studien beskriver att bildstod framfor allt anvdnds vid introduktion av nya
ord och begrepp. Genom att kombinera ord tillsammans med bilder far eleverna mojlighet att
koppla ordens betydelse till nagot visuellt och mer konkret. Detta framkommer sérskilt i
Lérare A:s beskrivning av hur bildstod anvénds for att forklara vardagliga ord som vissa
elever inte moter i sin vardag. Resultaten visar ddrmed att 14rarna ser bildstdd som ett viktigt
verktyg for att skapa forstaelse hos elever med olika sprakliga erfarenheter och bakgrunder.
Detta kan kopplas till Handling et al. (2013, s. 396), som menar att bilder kan hjilpa elever
att skapa tydliga associationer mellan ord och innehall, och ddrmed underlétta inldrningen av
nya ord.

Vidare framkommer det att flera ldrare anviander digitala hjdlpmedel i arbetet med bildstdd,
sasom widgit. Framfor allt beskriver ldrare C, D och E hur de véljer ut centrala ord frén
texten och presenterar dessa tillsammans med bilder innan eleverna moter textinnehallet.
Léararna menar att detta bidrar till att gora orden mer begripliga och skapar bittre
forutsattningar for forstaelse. Resultatet visar dirmed att bildstod anvénds pé ett medvetet
och strukturerat sétt for att forbereda eleverna infor undervisningen. Detta kan dven relateras
till Jatkimo och Jahuris (2018, s. 368-370) studie, dir visuellt stod visade sig bidra till 6kad
forstaelse och forbattrade ordforrddsutveckling. Trots att samtliga l4rare beskriver bildstod
som ett viktigt verktyg framkommer vissa skillnader i resultatet i hur omfattande
anvindningen dr. Nigra larare beréttar att de anvdnder bildstod kontinuerligt och som en
naturlig del av undervisningen, medan andra frimst anvinder det vid introduktion av svéara
ord och begrepp. Lérarna uppfattar bildstdd som ett centralt verktyg i arbetet med elevers
ordforradsutveckling. Genom att kombinera ord med visuella representationer ges eleverna
battre mojligheter att forstd och bearbeta nya begrepp. Resultaten indikerar dven att bildstod
kan vara sérskilt betydelsefullt for flersprékiga elever samt elever i behov av extra
anpassningar, eftersom det bidrar till att gora spraket mer tillgangligt och konkret i
undervisningen.

Utifrén dessa framtradande undervisningsstrategier visar resultaten i studien att ldrarna
anvinder bade implicit och explicit undervisning. Enligt Enstrom (2023, s. 177-179) ér detta
tvd olika sitt att utveckla elevers ordforrad, dér implicit undervisning innebér att elever ldr
sig ord genom att mota dem i olika sammanhang, medan explicit undervisning kénnetecknas
av en tydlig och direkt undervisning om ords betydelse och anvindning. Den implicita
undervisningen framkommer genom att lararna i hog grad anvénder hogldsning, dér eleverna
exponeras for nya ord i texter och samtal, vilket ger mdjlighet att forstd ordens betydelse
utifran kontexten. Detta kompletteras av aterkommande moéten med ord i olika aktiviteter, dir
eleverna far kontinuerlig exponering for spraket i naturliga sammanhang. Samtidigt visar
resultaten att undervisningen dven innehéller tydliga explicita inslag. Lararna stannar d4 upp
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vid centrala ord, forklarar deras betydelse och arbetar med att synliggdra ordens funktion och
anvindning i olika sammanhang. Arbetet med bildstdd, urval av viktiga begrepp samt
systematiskt arbete med ord i meningar visar ett medvetet fokus pa att gora ordforradet
tydligt och begripligt, vilket ligger i linje med Enstroms (2023, s. 181-183) beskrivning av
hur yngre elevers ordforradsutveckling kan stddjas. Sammantaget visar resultaten att
undervisningen inte kan delas in enbart som implicit eller explicit, sésom Enstrom (2023, s.
177-179) beskriver, utan den bestar snarare av en kombination av bada
undervisningsformerna som samverkar i arbetet med elevernas ordforraddsutveckling.
Resultatet visar darfor inte att ldrare bara anvander en av formerna, utan snarare att de
anvinder bada samtidigt. Detta lyfts inte av Enstrom (2023), men framtridder ddremot tydligt i
lararnas praktiska arbete i denna studie.

Utifrén resultaten i denna studie kan lérarnas arbete med ordforrddsutveckling forstas utifrén
ett sociokulturellt perspektiv, dér larande sker genom social interaktion och anvéndning av
sprékliga redskap (Sdljo, 2022, s. 95) Resultatet visar att elevernas ordforrad utvecklas i
samspel med ldraren, sdrskilt i situationer dér ldraren stottar elevernas forstéelse av nya ord. I
hoglésningen blir detta tydligt eftersom ldraren stannar upp, forklarar ord och leder samtal
som hjélper eleverna att forsta innehallet. Detta kan forstads som scaffolding, dér ldraren ger
ett tillfalligt stod som anpassas efter elevernas behov och som successivt minskar nér
eleverna blir mer sjélvstindiga. P4 sé satt arbetar ldraren inom elevernas proximala
utvecklingszon, dér eleverna med stod kan forsta och anvénda ord som de &dnnu inte
behérskar pa egen hand (Kroksmark, 2011, s. 450; Sélj6, 2022, s. 104—-105). Dessutom visar
resultaten att ldrarna anvénder olika stdd i undervisningen for att hjédlpa eleverna att forsta
nya ord, till exempel bildstdd, konkreta exempel och arbete med meningar. Dessa kan ses
som artefakter, vilket Siljo (2022, s. 97) menar innefattar olika typer av redskap eller
hjédlpmedel som anvinds for att gora spraket mer begripligt for eleverna. Genom dessa
redskap sker ocksd en form av mediering, vilket innebér att eleverna inte lér sig ord direkt,
utan att forstdelsen byggs upp genom stdd fran exempelvis bilder, sprak och gemensamma
aktiviteter 1 klassrummet (Siljo, 2022, s. 100). Samtidigt framkommer det att eleverna
gradvis borjar anvdnda de nya orden sjdlva i olika sammanhang, till exempel i samtal och
skrivuppgifter. Detta kan forstds som en process av appropriering, dér eleverna steg for steg
tar till sig orden och gor dem till en del av sitt eget sprak (Séljo, 2022, s. 98). Detta syns dven
i en av ldrarnas beskrivningar av malet med undervisningen. I Lirare D:s intervju
framkommer att mélet ar att eleverna sjdlva ska kunna plocka fram och anvinda viktiga ord.
Detta kopplas till utvecklingen av ett produktivt ordforrad, vilket innebér att eleverna kan
hidmta ord fran minnet och anvinda dem korrekt i sitt eget tal och skrift (Peng et al., 2017, s.
54-60).

6.1.2 Utmaningar och mojligheter med ordférradsutveckling

Resultaten visar att ldrarna upplever flera utmaningar med elevers ordforrddsutveckling, dir
elevernas sprakliga bakgrund, hemmilj6 och varierande sprékliga erfarenheter framkommer
som centrala faktorer. Samtliga ldrare beskriver att elever som inte moter svenska spraket i

hemmet ofta har ett mer begransat svenskt ordforrdd. Enligt ldrarna paverkar detta elevernas
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mdjligheter att utveckla spraket i samma takt som elever som exponeras for svenska bade i
skolan och i hemmilj6. Detta 6verensstimmer med Westlund (2012, s. 110-111), som
framhéller att elever i de tidiga skoléren utvecklar sitt ordforrdd genom bade hoglasning och
vardaglig kommunikation. Westlund (2012, s.107) betonar dven att hogldsning kan fungera
som ett viktigt stod for elever med ett mer begrénsat ordforrdd, eftersom de genom
hoglésning far mojlighet att mota nya ord 1 meningsfulla sammanhang. Detta kan kopplas till
lararnas beskrivningar av att elever som inte blir lidsta for hemma riskerar att fa mindre
exponering for svenska spraket, vilket kan paverka deras ordforrddsutveckling negativt. Detta
ligger dven 1 linje med Strid (2018, s. 7), som med hénvisning till Huttons studie (2015),
beskriver att tidig hogldsning har ett tydligt samband med barns sprak- och
ordforradsutveckling. Studien visade att barn som regelbundet hade blivit l4sta for uppvisade
starkare aktivering i hjdrnans sprakliga omraden jamfort med barn som hade mindre
erfarenhet av hogldsning. Resultaten i denna studie visar att elevernas sprakliga
forutséttningar paverkas av deras tillgdng till sprék och ldsning utanfor skolan. Vidare
synliggor resultaten skolans betydelse for att ge sprakligt stdd till elever som inte moter
samma sprakliga stimulans i hemmet.

Flera ldrare lyfter dven andra utmaningar kopplade till undervisningen, exempelvis att vissa
elever inte vagar uttrycka sig, att elever har olika ldsvanor och att det kan vara svart att
identifiera vilka ord samt begrepp elever behdver stod med. Lérare C beskriver exempelvis
hur observation och dokumentation anvénds for att uppmiarksamma aterkommande begrepp
som elever har svért att forstd, men betonar samtidigt att detta arbete ar tidskrdvande. Arbetet
med ordforrddsutveckling framstar ddrmed som ndgot som kraver bade kontinuerlig
uppfoljning och medvetna pedagogiska strategier. Detta kan kopplas till Duguay et al. (2015,
s. 339) studie som visar att ldrares kunskap om ordférradsutveckling och undervisning
varierar. Forskarna beskriver dven att minga larare upplever svarigheter kring hur elevers
ordforrad utvecklas dver tid och hur undervisningen bést kan stodja denna utveckling
(Duguay et al., 2015, s. 342-344). Samtidigt visar forskningen att ldrare generellt har storre
kunskap om konkreta undervisningsstrategier, sdsom att anvinda forklaringar, exempel och
samtal kring ord, vilket &ven framkommer i resultaten i denna studie.

A andra sidan visar resultaten att lirarna ser fler méjligheter i arbetet med elevers
ordforradsutveckling och betonar sérskilt betydelsen av att elever far mota sprék i varierande
och meningsfulla sammanhang. Flera larare beskriver hur elever utvecklar sitt ordforrad
genom samtal, hogldsning, gemensamma aktiviteter och méten med olika typer av texter.
Detta ligger i linje med Handling et al. (2013, s. 393), som framhéller att ordfoérrad utvecklas
genom indirekt inlérning dér elever mdter nya ord i naturliga sammanhang, exempelvis
genom ldsning, horforstaelse och muntlig kommunikation. Forskarna betonar sérskilt att
varierad ldsning ger eleverna mdjlighet att mota ord upprepande ganger i olika kontexter,
vilket successivt bidrar till en djupare forstaelse av ordens betydelse och anvdndning. Detta
kan tydligt kopplas till ldrarnas beskrivningar av hur olika texter, hoglasning och samtal
anvénds for att skapa sprékliga mojligheter 1 undervisningen.
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Larare E lyfter exempelvis vikten av att elever moter olika typer av texter och inte enbart
liser litteratur som de sjélva viljer. Aven samarbetet med skolbibliotekarien beskrivs som
betydelsefullt for att stimulera elevers ldsintresse och ge dem tillgang till ett bredare utbud av
litteratur. Detta kan forstas utifran Handling et al. (2013, s. 393), som menar att elever
behdver méta sprak i varierande sammanhang for att utveckla ett mer nyanserat och flexibelt
ordforrad. Genom exponering for olika genrer och sprékliga uttryck far eleverna mdjlighet att
utveckla bade sprakforstaelse och intresse for ldsning.

Flera ldrare beskriver dven att elever utvecklar sitt sprak genom social interaktion med andra.
Larare D framhaller exempelvis att elever ldr av varandra bade under undervisningen och i
sociala sammanhang, sdsom raster och samtal med klasskamrater. Detta Overensstimmer med
Westlund (2012, s. 110—111) och Strid (2018, s. 31) som beskriver att ordférradsutveckling
sker genom bédde vardaglig kommunikation och hoglasning. Studiens resultat tyder ddrmed pa
att ldrarna betraktar sprakutveckling som en kontinuerlig process som sker i olika miljéer och
inte enbart inom undervisningssituationer.

Resultaten i denna studie visar ocksa att tre ldrare upplever att manga elever redan har ett
relativt valutvecklat ordforrdd, vilket skapar mdjligheter att arbeta med sprak pd en mer
avancerad niva. Lirarna beskriver att eleverna ofta anvinder ord pé ett korrekt sitt i olika
sammanhang, vilket mojliggdr ett mer fordjupat arbete med sprék och begrepp. Samtidigt
framkommer att lararna ser behovet av ett 1dngsiktigt och medvetet arbete dér elever
kontinuerligt far mota, repetera och anvinda nya ord (se punkt 5.2.2). Duguay et al. (2016, s.
342-344) forklarar att undervisningen blir mer effektiv nér elever fir mota ord bade genom
tydliga forklaringar och i olika sammanhang. Vidare forklarar forskarna vikten av att elever
utvecklar en medvetenhet om ord och intresse for sprék, vilket flera av ldrarna i denna studie
beskriver som centralt i undervisningen. Resultaten visar ddrmed att lérarna betraktar
ordforradsutveckling som en process som kraver bade variation, repetition och aktiv
sprakanvandning for att elevernas sprék ska frimjas pd lang sikt.

6.1.3 Skillnader 1 larares arbete med elevers ordforrddsutveckling i
relation till olika skolors forutsattningar

I resultatdelen framkommer vissa skillnader i hur ldrare arbetar med ordforradsutveckling i
arskurs 1. Detta kan tolkas utifrén att lararna arbetar pé olika skolor med varierande
forutséttningar, exempelvis olika elevgrupper och sprakliga miljoer. I studien har skolorna
kategoriserats utifrdn deras sprikliga kontext. Tre av ldrarna arbetar pé en skola i ett
méngsprakigt omrade ddr majoriteten av eleverna har svenska som andrasprak (Skola A),
medan de dvriga tre ldrarna arbetar pé en skola i ett sprakligt mer homogent omrade dir
majoriteten av eleverna har svenska som forstasprék (Skola B) (se tabell 1). Resultatet visar
att ldrare A, B och C framst arbetar med vardagliga och grundldggande ord, medan lérare D,
E och F i storre utstrickning anvénder mer avancerade texter och ord i undervisningen.

Utifrén resultatet kan man dra slutsatsen att ldrarna som arbetar i skolor inom kategori
A arbetar pd en mer grundldggande niva dn ldrarna i skolor inom kategori B, trots att
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samtliga undervisar i arskurs 1. Detta kan grunda sig i att elever med svenska som
andrasprak, enligt Félt m.fl. (2022, s. 237), 6verlag uppvisar lagre resultat i tester som
omfattar ordforrdd samt visar behov av extra stod for att utveckla sitt ordforrad i
jamforelse med elever som har svenska som forstasprak. Detta skulle kunna vara en
anledning till att lararna i skolor inom kategori A arbetar med enklare texter och mer
vardagliga ord som dr anpassade efter elevernas sprakliga niva.

Lararna i skolor inom kategori A beskriver att de ofta viljer att forklara ord som de
uppfattar som vardagliga och léttare, medan lararna i skolor inom kategori B beskriver
att de arbetar med mer avancerade texter och ord. Lérare D och F uttrycker exempelvis
att de kan arbeta pa en hogre niva eftersom eleverna redan har ett relativt brett
ordforrad. Detta stimmer §verens med tidigare forskning som visar att elever med
svenska som andrasprik generellt har ett mer begriansat ordforrad dn elever med
svenska som forstasprak (Filth m.fl., 2022, s. 240). Samtidigt kan detta ocksa
diskuteras utifran att lararna anpassar undervisningen efter de elevgrupper de
undervisar, vilket innebér att undervisningen formas utifran elevernas behov och
sprékliga forutsattningar.

Resultatet visar ddrmed att undervisningen skiljer sig at i de olika skolorna beroende pé
vilka sprakliga forutsittningar eleverna har, trots att alla 14rare undervisar i samma
arskurs. Lérarna beskriver att elevernas sprikliga bakgrund, exempelvis om eleverna
har svenska som forstasprék eller svenska som andrasprik, paverkar bade
undervisningens innehall och tempot i undervisningen. Larare A uttrycker exempelvis
att det ibland kdnns som att undervisningen “tar och stampar pd samma plats”, medan
larare F beskriver att det finns mojlighet att arbeta pa en hogre niva och i ett snabbare
tempo. Detta skulle kunna bero pa att elever med svenska som andrasprak ofta &r i
behov av mer repetition och stottning for att utveckla sitt ordforrad, vilken tidigare
forskning ocksé lyfter fram (Félth m.fl., 2022, s. 237).

Det kan dven diskuteras utifran att elever med svenska som forstasprak ofta exponeras for
svenska spréket i storre utstrickning bade i skolan och 1 hemmet, vilket gor att de moter fler
ord i vardagliga sammanhang. Handing et al. (2013, s. 393) menar att spraklig exponering &r
en viktig faktor for utvecklingen av ordforradet, vilket skulle kunna vara en forklaring till
varfor ldrarna i skolor inom kategori B upplever att eleverna redan har ett relativt brett
ordforrad och darfor kan arbeta med svarare texter och ord. Detta kan ocksa forstds som att
den sprakliga utvecklingen 1 hogre grad sker “utanfor undervisningen” for ménga elever 1
kategori B, vilket i sin tur kan paverka hur undervisningen utformas. Nér elever redan har en
viss spraklig grund kan undervisningen i storre utstrackning fokusera pa att fordjupa och
utmana deras ordforrad, snarare dn att bygga upp de mest grundldggande delarna

Trots att det framkommer skillnader pa vilken niv4 ldrarna i de olika skolorna arbetar
de 4ndd med liknande undervisningsstrategier for att utveckla elevernas ordforrad (se
punkt 6.1.1). Aven om inneh&ll och svérighetsgrad skiljer sig at, framkommer det att
arbetssdtten 1 stort sett &r desamma i bada skolorna. Samtliga ldrare anvénder till
exempel hoglasning, bildstod, att sétta ord i sammanhang och upprepning av ord. Detta
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kan tolkas som att det inte &r sjdlva strategierna som skiljer skolorna &t, utan snarare
hur de anvédnds och anpassas utifran elevernas sprékliga nivda och behov. Dessa
strategier har dven enligt forskning visat sig vara vanliga strategier i undervisningen av
ordforrad for andrasprakselever (Mendoza, 2025, s. 7). Samtidigt kan det diskuteras om
likheten i strategier ocksé betyder att undervisningen blir likvirdig i praktiken. Aven
om ldrarna anvdnder samma typer av arbetssitt, kan det anda skilja sig i hur de
genomfors, till exempel vilka ord som viljs ut, hur mycket tid som ldggs pa repetition
och hur mycket eleverna far arbeta djupare med orden. P4 sd sitt kan undervisningen se
likadan ut pd ytan, men dndé ge olika forutsattningar for elevernas
ordforrddsutveckling. Detta kan forstas i relation till Borgs (2003, s. 81) begrepp
lararkognition, som belyser hur ldrares undervisning formas av deras tankar, kunskaper
och tidigare erfarenheter. Utifrdn detta perspektiv kan skillnader i genomférandet av
undervisningen forstds som ett resultat av att larare tolkar och omsétter gemensamma
strategier pa olika sitt. Aven nir lirare anviinder liknande undervisningsmetoder kan
deras val i1 klassrummet péverkas av individuella uppfattningar om vad som dr mest
effektivt for elevers ordforrddsutveckling. I relation till foreliggande studie innebér
detta att de undervisningsstrategier som framtrader inte enbart kan forstés utifran
skolans kontextuella forutséttningar, utan d&ven behdver forstds utifran lararnas egna
erfarenheter, kunskaper och forestillningar om sprakundervisning. Detta ligger i linje
med Paulsrud et al. (2023, s. 6-7), dir det framkommer att ldrares attityder och
uppfattningar formas i moétet mellan utbildning och samhélleliga normer, vilket innebér
att det som styr undervisningen inte enbart &r situationen i klassrummet, utan ocksa de
forestéllningar larare bar med sig in 1 undervisningen. Pa s sétt bidrar lararkognition
till att forklara varfor liknande strategier kan leda till olika undervisningspraktiker och
ddrmed olika lirandemdjligheter for eleverna.

6.2 Metoddiskussion

Syftet med denna studie var att undersoka hur ldrare arbetar med att utveckla elevers
ordforrad i &rskurs 1, med fokus pé vilka undervisningsstrategier som anvinds, vilka
mdjligheter och utmaningar lararna upplever samt hur arbetet kan skilja sig mellan skolor
med olika forutsittningar. For att besvara studiens forskningsfragor genomfordes
semistrukturerade intervjuer med sex ldrare som undervisar i drskurs 1. Denna metod valdes
eftersom den gav mojlighet att samla in mer djupgdende och detaljerade beskrivningar av
lararnas erfarenheter, tankar och reflektioner. Genom Oppna fragor kunde respondenterna
resonera fritt kring sina upplevelser, vilket gav oss mojlighet att fanga personliga reflektioner
och nyanserade beskrivningar som annars riskerar att utebli om lidrarna varit begriansade till
forutbestimda svarsalternativ. Enligt Denscombe (2018, s. 257) skapar 0ppna fragor storre
mdjligheter till nyanserade och djupare svar, dven om de samtidigt stiller hogre krav pa bade
respondenterna och analysarbetet.

Trots att semistrukturerade intervjuer anvindes for att fdnga ldrarnas individuella perspektiv
visade det sig att svaren inte blev lika nyanserade som forvéntat. Flera ldrare uttrycker
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liknande erfarenheter och asikter kring fragorna, vilket resulterade i dterkommande teman i
intervjuerna och ddrmed stérker trovardigheten i det insamlade materialet. Denscombe (2018,
$.291) menar att dterkommande teman i intervjuer stirker resultatens trovardighet da de visar
att flera personer delar samma uppfattningar eller erfarenheter. Samtidigt papekar
Denscombe (2018, s. 293) att validiteten i intervjubaserade studier bygger pd deltagarnas
egna beskrivningar av sitt arbete, vilket innebér att resultaten inte baseras pé faktiska
observationer av deras beteende i praktiken.

Flera respondenter hade sannolikt bidragit till ett mer nyanserat underlag. Den valda metoden
har dock inte som syfte att generalisera resultaten, utan snarare att bidra med en fordjupad
forstaelse av hur ett urval av lirare beskriver sina erfarenheter och perspektiv. Aven om
svaren inte blev s& utforliga och varierade som forvintat, framtriddde dnda likheter i ldrarnas
undervisningsstrategier for att utveckla elevernas ordforrad samt skillnader i hur lararna
arbetar med ordforradsutveckling i relation till olika skolors forutséttningar. Detta resulterade
1 variationer i deras beskrivningar av undervisningens innehéll och upplidgg. Detta bidrar till
en bild av hur ldrare arbetar med ordférradsutveckling i olika skolkontexter, men resultaten
bor tolkas med hénsyn till studiens begransade omfattning och urval, eftersom studien bygger
pa ett mindre antal respondenter och fa skolor. Detta innebér att resultaten inte kan ses som
fullt representativa for alla ldrare eller skolor. Ddrmed hade fler respondenter och fran fler
skolor sannolikt bidragit till en mer varierad och nyanserad bild av hur
ordforradsundervisning bedrivs i praktiken.

Under genomforandet av intervjuerna uppstod dven vissa utmaningar med metoden. Lararnas
begrinsade tillgédnglighet padverkade intervjuerna bdde genom att samtalen blev kortare och
att svaren i vissa fall var mindre utforliga och detaljerade fran deltagarna, vilket dven framgar
i tabell 2 (se punkt 4.3). For att underlitta analysarbetet spelades samtliga intervjuer in och
transkriberades. Transkriberingen gjorde det mojligt att noggrant bearbeta materialet och
identifiera d&terkommande teman samt likheter och skillnader mellan deltagarnas svar.
Samtidigt medforde transkriberingsprocessen vissa utmaningar, exempelvis svarigheter med
att fanga tonfall, pauser och icke- verbal kommunikation. Detta innebar att viss viktig
information riskerar att forloras i omvandlingen frén tal till text, vilket &ven Denscombe
(2018, s. 396-397) beskriver som utmaning med transkribering processen. Trots de
svérigheter som uppstod under transkriberingsprocessen var transkriberingen en betydelsefull
del av studien, da den bidrog till en djupare forstaelse av det insamlade materialet. Genom att
bearbeta intervjuerna i textform blev det enklare att analysera materialet samt urskilja teman,
likheter och skillnader, vilket underléttade arbetet med att fokusera pa forskningsfragorna
under hela processen.

Sammanfattningsvis visade sig den valda metoden ha varit lamplig i forhéllande till studiens
syfte och forskningsfrdgor. Genom de semistrukturerade intervjuerna skapades mojligheter
att fa djupare forstaelse for hur larare arbetar med elevers ordforradsutveckling i arskurs 1
samt vilka faktorer som péverkar detta arbete. Resultaten visar bade likheter och variationer i
lararnas arbetssétt och dverensstimmer med befintlig forskning, vilket starker studiens
trovirdighet och validitet.
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7 Avslutning

Syftet med denna studie har varit att undersdka hur ldrare i drskurs 1 arbetar med elevers
ordforradsutveckling, med fokus pa vilka undervisningsstrategier som anvinds, vilka
mdjligheter och utmaningar som framkommer i arbetet samt vilka variationer kan urskiljas i
larares arbete med elevers ordforradsutveckling i relation till olika skolors forutsattningar.
Genom semistrukturerade intervjuer med sex lérare fran sex olika skolor har det framkommit
att arbetet med ordforrddsutveckling ér varierad och priglas av en kombination av bade
explicita och implicita undervisningsstrategier. Hogldsning, bildstdd samt arbete med ord i
meningsfulla sammanhang framtrdder som centrala arbetssitt i undervisningen. Samtidigt
visar resultaten att ldrarna kontinuerligt anpassar undervisningen utifran elevernas sprakliga
nivd och behov.

7.1 Slutsatser

Studiens resultat visar att ldrares arbete med elevers ordforrddsutveckling i rskurs 1 1 hog
grad praglas av medvetna didaktiska val, dér sprakets betydelse i sitt sammanhang star i
centrum. Hogldsning fungerar ocksa som en central undervisningsstrategi dér eleverna far
mdta nya ord i meningsfulla kontexter, medan bildstdd och explicita forklaringar bidrar till att
fortydliga och konkretisera ordens betydelse.

En viktig slutsats dr att ordforradsutveckling inte sker genom en enskild metod, utan genom
en kombination av flera arbetssitt dir repetition, variation och social interaktion samverkar.
Resultatet visar ocksé att 1drarna i hog grad arbetar for att utveckla elevernas produktiva
ordforrad, det vill sdga deras formaga att sjidlva anvinda nya ord i tal och skrift. Vidare visar
studien att elevernas sprakliga bakgrund och skolans kontext har stor betydelse for
undervisningens utformning, ddremot inte i de undervisningsstrategier som anvénds som ar
desamma, utan i vilken niva undervisningen anpassas till. I skolor 1 ett mangsprakigt omrade
dér de flesta elever har svenska som andrasprik sker undervisningen ofta pa en mer
grundldggande nivé och med storre fokus pa vardagligt sprak, medan skolor i sprékligt
homogent omrade dér de flesta barn har svenska som forstasprak kan arbeta med mer
avancerade texter och begrepp.

Sammanfattningsvis visar studien att ldrarnas arbete med ordforrddsutveckling ar bade
komplext och situationsanpassat, dir undervisningen stindigt formas av elevernas behov,
sprakliga erfarenheter och skolans forutsittningar.

7.2 Framatblickar

Denna studie har bidragit till en fordjupad forstdelse av hur larare arbetar med
ordforrddsutveckling i arskurs 1, men resultaten visar ocksé att det finns behov av fortsatt
forskning inom omradet.
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En mojlig fortsatt inriktning &r att genomfora klassrumsobservationer for att fi en mer direkt
bild av hur undervisningen 1 ordférradsutveckling gar till i praktiken. Detta skulle kunna
komplettera intervjustudier, dir endast ldrarnas egna beskrivningar framkommer. Det vore
dven relevant att folja elevers ordforradsutveckling 6ver tid genom longitudinella studier for
att battre forsta vilka undervisningsstrategier som har langsiktig effekt pa
ordforradsutveckling. Vidare vore det intressant att undersoka hur digitala verktyg kan
anvéndas for att stirka elevers ordforrdd, sérskilt 1 klassrum dér elever har olika sprakliga
forutsattningar.
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9 Bilagor

Bilaga 1 — Informationsbrev

Information om undersokning om Lirares arbete med ordforrdd i klassrummet
Du tillfrdgas harmed om deltagande i denna undersokning.
Bista lirare,

Vi, Maria Varli och Jennifer Afram, genomfor en studie vid Milardalens universitet. I denna
studie undersoker vi ordforradsutveckling i klassrummet i &rskurs 1. Fokus ligger pé vilka
faktorer som péverkar elevers mojligheter att utveckla sitt sprék i en stimulerande larmilj6. Vi
vill belysa bade de mgjligheter och utmaningar som larare moéter i arbetet med att utveckla
elevers ordforrdd, samt hur dessa kan skilja sig mellan olika skolor med varierande
forutséttningar. Studien syftar till att ge en fordjupad forstaelse for hur ordforrad kan frimjas
i undervisningen och hur olika arbetssatt och strategier kan anpassas efter elevernas behov.
Genom intervjuer med lérare vill vi fa en djupare inblick i ldrares erfarenheter och arbetssatt
kring ordférradsutveckling. Vi har valt att intervjua ldrare som arbetar med elever i arskurs F-
3 och vi vénder oss till dig som en del av vart urval. Ditt deltagande i undersdkningen innebir
att du kommer att intervjuas om hur du arbetar med ordforrdd i din undervisning och om dina
erfarenheter av hur det paverkar elevernas sprakutveckling.

Deltagandet i undersokningen innebir en intervju dér vi stiller frgor om dina erfarenheter
och metoder kring ordforrddsutveckling i klassrummet. Intervjun kommer att ta cirka 30
minuter. Du behover inte forbereda ndgot innan intervjun och vi kommer sjdlvklart att halla
samtalet pé en tid som passar dig. Alla svar kommer att behandlas med storsta sekretess. Din
medverkan bidrar till en béttre forstielse for ordforradets roll i sprakutveckling. All data
behandlas konfidentiellt och anonymt. Uppgifterna anvénds enbart for forskningsdndamal.
Deltagandet &r frivilligt, och du kan nér som helst avbryta utan forklaring.

Denna undersdkning kommer att presenteras i en uppsats vid Mélardalens universitet och den
slutgiltiga versionen kommer att publiceras i databasen DiVA. For ytterligare fragor eller
information kan du kontakta oss pd foljande sitt:

e  Maria Varli

Telefon: 0700359151

E-post: mvi22001@student.mdu.se
e  Jennifer Afram

Telefon: 0760697600

E-post: jennifera.003@hotmail.com

e Handledare Eva Sundgren
E-post: eva.sundgren@mdu.se
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Vinligen skriv under nedan for att ge ditt samtycke till deltagandet i denna studie.

Bilaga 2-Intervjufragor

Inledande fragor
- Kan du beritta lite om din lararerfarenhet (ar i yrket, drskurser du undervisar 1)?
- Hur skulle du beskriva din elevgrupp?
Foljdfragor:
- Har du elever med olika sprakliga bakgrunder?
- Hur ser du pé sprékutveckling i din undervisning generellt?
Tema 1: Hur ldrare arbetar med ordforrdd
(kopplat till fraga 1)
Huvudfraga:
- Hur arbetar du med att utveckla elevers ordforrad i klassrummet i
svenskundervisningen och varfor arbetar du pé detta satt?
Foljdfragor:
- I vilka situationer arbetar du mest med ordforrad? (t.ex. hogldsning, genomgéngar,
lek)
- Kan du ge konkreta exempel frdn din undervisning?
- Arbetar du medvetet med vissa ord eller begrepp?
- Hur introducerar du nya ord for eleverna?
- Hur foljer du upp att eleverna har forstatt orden?

Undervisningsstrategier
- Vilka undervisningsstrategier anvénder du for att frdmja elevers
ordforradsutveckling?
Foljdfragor:
- Anvinder du nagra specifika metoder eller arbetssétt?
- Hur anvénder du samtal i klassrummet for att utveckla ordforrad?
- Arbetar du med bilder, konkreta material eller digitala verktyg?
- Hur anpassar du undervisningen for elever som behdver extra stod?
- Hur arbetar du med repetition av ord?

Tema 2: Mgjligheter och utmaningar
(kopplat till fraga 2)
Huvudfraga:
- Vilka mgjligheter och utmaningar upplever du i arbetet med elevers
ordforradsutveckling?
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Foljdfragor:
- Vad fungerar sdrskilt bra i din undervisning?
- Vilka svarigheter méter du?
- Hur péverkar elevernas olika forutsittningar arbetet?
- Hur péverkar tid eller resurser ditt arbete?
- Hur hanterar du dessa utmaningar?

Tema 3: Variationer och forutsattningar
(kopplat till fraga 3)
Huvudfraga:
- Upplever du att ditt arbete med ordfoérradsutveckling paverkas av skolans
forutséttningar?
Foljdfragor:
- Hur paverkar exempelvis klasstorlek, resurser eller elevgrupp?
- Finns det ndgot i organisationen som underléttar eller forsvarar?
- Tror du att ditt arbetssétt skulle se annorlunda ut pa en annan skola?

Avslutning
- Ar det ndgot mer du vill ligga till kring arbetet med elevers ordforradsutveckling?
- Ar det ndgot du tycker #r viktigt som vi inte har pratat om?
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