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Syftet med studien ar att undersoka vardnadshavares och forskollarares
uppfattningar om barns larande, samt hur dessa uppfattningar visas i samarbetet
mellan hem och forskola. For att besvara syftet har tre forskningsfragor anvénts,
dessa anviandes dven for att ta fram intervjufragorna till de semistrukturerade
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1. Inledning

I Liroplan for forskolan, Lpfo18 (Skolverket, 2025, s. 4) star det att utbildningen i
forskolan ska framja alla barns utveckling och larande, samt lagga grunden for en
livslang lust att lara. Detta vacker fraigan om vad som egentligen betraktas som ett
larande i forskolan och hur detta kan forstas av bade forskollarare och
vardnadshavare.

Det betonas i Lpfo18 (Skolverket, 2025, s. 5-6) att barns utveckling och larande sker
kontinuerligt i vardagen. Detta innebar att undervisning i forskolan inte enbart kan
besta av planerade aktiviteter utan ocksa av spontana aktiviteter som sker i den
dagliga verksamheten. Vidare betonas leken som en central del som har betydelse for
barns larande och utveckling (Skolverket, 2025, s. 8—9). Genom leken ges barn
mojlighet att utveckla och utmana exempelvis motorik, sprakutveckling och
samarbetsformaga. Aven skapande arbete lyfts fram som en viktig del i barnets
larande och utveckling. Detta for att barn ska ges mojlighet att uppleva, gestalta och
kommunicera genom olika uttrycksformer.

I Lpfo18 (Skolverket, 2025, s. 21) tydliggors forskollarares sarskilda ansvar for
undervisningen i forskolan. Det styrks dven att undervisningen ska vila pa
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet for att framja barns utveckling och
larande. Nagot som aven lyfts ar att forskolan ska tydliggora utbildningens mal for
vardnadshavare, sa att de far mdjlighet till inflytande och forstéelse for forskolans
verksamhet (Skolverket, 2025, s. 7).

Tidigare forskning visar dock att forskolldrare och vardnadshavare inte alltid har
samma uppfattningar om barns larande i forskolan. Vuorinen m. fl. (2014, s. 155—
157) visar i sin studie att manga forskollarare upplever att foraldrar fraimst
vardesitter att barnet fir omsorg, mar bra och har roligt pa forskolan. De upplever
att vardnadshavarna ser larandet som en positiv men ovantad bonus. Forskollararna
beskriver att de forsoker formedla kunskap till virdnadshavare om barns larande
utifran forskolans laroplan. Samtidigt upplever de att foraldrarna i hogre grad riktar
sitt fokus mot sitt barns personliga egenskaper snarare an mot larprocesser. Kivimaki
m. fl. (2024, s. 581—-582) belyser i stillet vairdnadshavares perspektiv. I deras studie
beskriver foraldrar larande som nagot holistiskt, dar barnet socialiseras, stimuleras
och far meningsfull sysselsiattning, vilket bidrar till barnets livskvalitet. Foraldrarna
lyfter ocksa att denna typ av larande ar svar att erbjuda i hemmet. Detta eftersom de
saknar tillgang till storre kamratgrupper och ett brett utbud av aktiviteter.

Den tidigare forskningen visar att synen pa larande skiljer sig mellan vardnadshavare
och forskollarare. Mot den har bakgrunden blir det intressant att undersoka vilka
uppfattningar vardnadshavare respektive forskollarare har om barns larande.
Intressant ar ocksa hur dessa uppfattningar visar sig i samarbetet mellan hem och
forskola.

1.1 Syfte och fragestillning
Syftet med studien ar att undersoka vardnadshavares och forskollarares



uppfattningar om barns larande. Hur dessa uppfattningar visas i samarbetet mellan
hem och forskola, samt vilka utmaningar detta innebar for forskollararna ar ocksa av
intresse.

Fragestallningar:

1. Vad innebar “larande” for forskollarare respektive vardnadshavare?

2. Pavilket sitt paverkar olika uppfattningar om barns lirande samarbetet
mellan hem och férskola?

3. Hur hanteras skillnader i synen pa barns larande mellan parterna?

1.2 Uppsatsens disposition

I kapitel 2 redogor vi for vilka databaser och sokord som anvants i var
litteratursokning. Darefter presenteras tidigare forskning dar vi belyser likheter och
skillnader mellan studierna samt diskuterar hur forskningen ar relevant for var
studie.

I kapitel 3 presenterar vi studiens teoretiska utgangspunkt. Vi beskriver vilka
systemnivaer fran Bronfenbrenners teori (1979) som anvands, hur de tillampas i
studien samt deras relevans for var studie.

I kapitel 4 inleder vi med en redogorelse for den metod som valts for studien.
Darefter presenteras urvalet av deltagare. Vidare beskrivs databearbetning och
analysmetod, dar vi forklarar hur det insamlade materialet har analyserats. Kapitlet
innehaller 4ven en genomgang av forskningsetiska 6verviaganden och de principer
som beaktats. Avslutningsvis diskuteras etiska dilemman, inklusive mojliga
utmaningar och hur dessa kan hanteras.

Vidare i kapitel 5 presenterar vi studiens resultat och analys baserat pa genomforda
intervjuer. Efter varje huvudtema foljer en analys dar resultatet kopplas till tidigare
forskning och studiens teoretiska utgdngspunkt.

I kapitel 6 presenteras en diskussion dar vi behandlar studiens analyserade resultat i
relation till tidigare forskning. I detta kapitel synliggor vi aven hur studiens syfte och
forskningsfragor har besvarats. Vidare foljer en metoddiskussion. Kapitlet avslutas
med en redogorelse for var slutsats samt studiens relevans for yrkesutovningen och
forslag till vidare forskning.

2, Tidigare forskning

I foljande kapitel presenterar vi vara litteratursokningar for studien och redogor for
vilka databaser samt sokord som har anvants, detta under rubriken
litteratursokning. Darefter presenterar vi den tidigare forskning som har relevans for
var studie, dar tre teman organiserats under tre underrubriker, dessa ar:
uppfattningar om och forvantningar pa ldrande, métet mellan hem och forskola
och villkor i forskolan.



2.1 Litteratursokning

Vid sokning av avhandlingar och vetenskapliga artiklar har vi anvant oss av
databaserna ERIC (ProQuest), ERIC (EBSCO host) och Google Scholar. Alla
sokningar filtrerades under peer-reviewed. De sokord som anviandes var: preschool,
pre-school, kindergarten, early childhood education, learning, education, guardians,
guardian, parent, parents, mother, father, caregivers, expectations, perceptions,
attitudes och wishes. Hur sammansattningen av sokorden anviandes varierade.

2.2 Uppfattningar om och forvantningar pa larande

Brostrom m. fl. (2014, s. 594—595) har genom en enkiatundersokning forsokt
identifiera hur forskollarare i Sverige och Danmark uppfattar barns larande i
forskolan. Forskarna redogor att bada respondentgrupper, svenska och danska
forskollarare, anser att situationer som bidrar till barns sociala kompetenser ar nagot
av det viktigaste for barns larande. Lagt rankade situationer var kreativa aktiviteter,
samlingar och aktiviteter med skrivande och lasning. I sitt resultat skriver Brostrom
m. fl. (2014, s. 600—601) att det finns slaende likheter mellan de svenska och danska
forskollararna. Detta tyder pa likheter i landernas forskolepedagogik och praktik.
Forskarna lyfter aven de skillnader som upptickts mellan respondentgrupperna. De
svenska forskollararna varderar den vuxnas roll i barns larande och anses ha en viktig
roll for larandet. De danska forskollararna lyfter i stéllet ett fokus pa relationer
mellan barn. Respondentgrupperna ar dock enade om att deltagande och larande ar
sammankopplat och att fri lek ar en potentiell larandesituation.

I kontrast till forskollararperspektivet lyfts ett foraldraperspektiv pa larande av Bay-
Donertas (2023). Bay-Donertas (2023, s. 1484) har undersokt och analyserat
forvantningar bland foraldrar vars barn (4—6 ar gamla) deltar i forskoleutbildning i
Turkiet. Detta genom en kvalitativ undersokning i form av semistrukturerade
intervjuer. Intervjuerna transkriberades sedan och delades in i tva grupper, mammor
och pappor. Dessa grupper analyserades for att undersoka likheter och skillnader
mellan grupperna. Resultatet i studien visar att foraldrar forvantar sig att
utbildningen ska stodja barnens utveckling, forbereda dem infor lagstadiet samt att
utbildningen bedrivs i en trygg och hdlsosam miljo (Bay-Donertas, 2023, s. 1497).
Forskaren beskriver vidare att fordldrarna har forvantningar pa ett brett utbud av
olika aktiviteter inom utbildningen. Detta skulle kunna tolkas som en skillnad mot
Brostrom m. fl. (2014) dar forskollarare anser att aktiviteter inte ar det viktigaste for
barns larande. Bay-Donertas (2023, s. 1499) presenterar rekommendationer utifran
resultatet. Exempelvis att planeringen bor ta stod i foraldrars forvantningar, att de
gors delaktiga i aktiviteter samt att de ges kontinuerlig information om utbildningen.

I likhet med Bay-Donertas studie undersoker aven Sahin m. fl. ett foraldraperspektiv
(2013, s. 288-289). I denna studie undersoks hur forildrar ser pa forskoleutbildning.
De lyfter ett foraldraperspektiv utifran ett turkiskt perspektiv dar samhalle, foraldrar,
larare och barn alla beskrivs som komponenter i utbildningssystemet. For att
undersoka vilken uppfattning foraldrar har pa detta anvindes semistrukturerade
intervjuer, dar fragorna utvecklats med stod av tva experter inom barnutveckling och
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kvalitativ forskning. Totalt intervjuades 35 foraldrar, dar 30 var modrar och 5 var
fader. Likt foraldrarna i Bay-Donertas (2023) studie ar aven foraldrarna i studien av
Sahin m. fl. (2013) 6verens om att forskolan ar en viktig del i barns tidiga utbildning,
for att barnen ska forberedas infor skolan. Sahin m. fl. (2013, s. 200—291) lyfter 4ven
i resultatet att majoriteten av foraldrarna ser forskolan som ett sitt att fa vanner.
Men dven en plats att utveckla ett sjalvfortroende, lara sig att dela med sig och pa sa
vis ar en central del i barns sociala utveckling. Detta ar jamforbart med det resultat
Brostrom m. fl. (2014) lade fram, dar forskollararna lyfte att situationer som bidrar
till barns sociala kompetenser ar en central del i larandet.

Ett ytterligare foraldraperspektiv, men dven forskolledares syn lyfts i en kvantitativ
studie av Danielsen Wolf (2018). Danielsen Wolf (2018, s. 336) syfte var att utforska
vad foraldrar och forskolledare anser kannetecknar en bra forskola och vad som gor
forskolan kvalitativ. Forskaren undersoker ocksa vilken paverkan dessa asikter kan fa
pa samarbetet mellan fordaldrar och personal. Foraldrars och forskolledares
synvinklar jamfordes, analyserades och diskuterades i resultatet (Danielsen Wolf,
2018, s. 341—343). Studien visar att foraldrar och forskolledare delar uppfattningen
att barn ska fa uttrycka sina tankar i forskolan samt att pedagoger ska uppmuntra
deras intressen och nyfikenhet. Daremot framkommer det att de har olika synsatt pa
barns larande. I stor utstrackning anser foraldrarna att arbete med siffror och
bokstaver kan kinneteckna en bra forskola, medan forskolledarna inte delar den
uppfattningen. I likhet med forskolledarnas syn pa larande, anser inte heller
forskollararna i studien av Brostrom m. fl. (2014) att aktiviteter som innefattar
lasande och skrivande dr centrala i barns larande. Daremot papekar Danielsen Wolf
(2018, s. 342—343) att foraldrarna och forskolorna i studien kan ha skilda
uppfattningar om larande, da en definition inte efterfragades eller fanns beskriven i
enkiterna. Vidare betonar Danielsen Wolf (2018, s. 347—348) vikten att som
yrkesverksam ha forstaelse for foraldrars skilda bakgrunder och erfarenheter av
forskolan, da detta kan paverka deras syn pa forskolan.

2.3 Motet mellan hem och forskola

Lindqvist (2019, s. 35) lyfter att det finns olika prioriteringar i motet mellan
forskollarare och virdnadshavare. Vardnadshavare tenderar att rikta fokus mot deras
barns individuella prestationer. Pedagoger vill daremot lyfta hur de arbetar for att
framja barngruppens utveckling och larande samt forklara hur de uppfyller
pedagogiska mal. For att undersoka hur forskollarare och vardnadshavare forhaller
sig till dessa skilda diskurser samlades empiriska data in genom observationer och
intervjuer. I resultatet presenterar Lindqvist (2019, s. 40—41) bade vardnadshavares
och forskollarares perspektiv som framkommit under de observerade
utvecklingssamtalen. Vardnadshavare uttrycker en nyfikenhet kring sitt eget barns
omsorg, trivsel och utveckling. De lyfter dven fragor som galler vardagen i form av
forsvunna kladesplagg eller vad barnet tyckte om maten. Forskollararna fokuserar i
stillet pa att beskriva hur de arbetar med att frimja larande i barngruppen, snarare
an att enbart diskutera det enskilda barnet. De vill dven lyfta det kollektiva larandet
som sker inne pa avdelningen och uttrycker en 6nskan att samarbeta med



vardnadshavarna. Lindqvist (2019, s. 42) drar slutsatsen att det finns manga olika
uppfattningar och logiker om vad som ska lyftas pa utvecklingssamtal. Detta trots att
styrdokumenten framhaller att det ar verksamheten som ska utvarderas snarare dn
det enskilda barnet. Lindqvist beskriver dven detta som en utmaning for
forskollararna. Da de upplever att det skiljer sig fran hur det ser ut i praktiken, dar
vardnadshavare framst intresserar sig for sitt eget barn.

I foljande studie presenteras ett liknande resultat, diremot bara ur ett
forskollararperspektiv. Hedlin (2017, s. 1776) undersoker hur forskollarare ser pa
deras interaktion med hemmet och hur de kan bemdéta foraldrars 6nskemal om sina
egna barn. For att undersoka detta intervjuades 30 legitimerade forskollarare med
hjalp av semistrukturerade intervjuer. Hedlin (2017, s. 1781) lyfter likt Lindqvist
(2019) att de onskemal som fordldrarna kommer med ar just individinriktade
gillande deras egna barn. Vardnadshavarna beskrivs 6nska att fa veta vilka
aktiviteter som barnet deltagit i och om vardagshindelser som vad den har atit och
hur den har sovit. Vidare beskriver Hedlin att forskollararna uppfyller
vardnadshavarnas onskningar, och delger dem informationen. Daremot lyfter Hedlin
(2017, s. 1782) att foraldrars 6nskemal ibland stracker sig forbi deras egna barn och
kan hamna pa hur forskollararna bedriver verksamheten. Exempelvis genom att
ifragasiatta om de verkligen ska vara utomhus i stillet for inomhus nar det ar samre
vaderforhallanden. Hedlin (2017, s. 1783) lyfter dven att foraldrars deltagande oftast
ar oproblematiskt, men att det finns tillfallen dar forskollararna inte kan uppfylla
foraldrarnas onskan. Detta ifall onskemalet omfattar 6vriga barn eller kan komma att
vara svargenomfort i praktiken.

Till skillnad fran Hedlin (2017) och Lindqvist (2019) lyfter Ohman m. fl. (2024)
vardnadshavares positiva uppfattningar av delaktighet. Ohman m. fl. (2024, s. 17)
beskriver att flera virdnadshavare uppfattar sig delaktiga i forskolans undervisning
genom att de kommunicerar med dokumentation. Det dterges ocksa att en
vardnadshavare ser undervisningen som nagot som sker i skolan, medan det inte
tianks pa i forskolan. Ohman m. fl. (2024, s. 21) beskriver ocksa att métet i form av
dokumentation, blir ett satt for de att vara delaktiga i undervisningen gentemot
forskollararen men dven mot sitt barn. Det lyfts dven att virdnadshavare har olika
forutsattningar for att ta del av dokumentationen. Vilket innebar att bryggan mellan
vardnadshavare och forskolldrare kan vara starkande for delaktigheten men dven

bidra till hinder i den.

Ytterligare ett vardnadshavarperspektiv lyfts av Yngvesson och Garvis (2026, s. 8—10)
som genom intervjuer tog reda pa vad foraldrar tyckte var viktiga kompetenser,
kvalifikationer och fardigheter hos forskollarare. Resultatet visade att
forskollararyrket delvis positioneras bort fran professionalism och i stillet anses mer
som vardare inom omsorg. Det framgick dven att majoriteten foraldrar inte ansag
laroplanen som nagot viktigt, men att den kunde tolkas som ett sitt att rattfardiga
arbetet som sker pa forskolan. Yngvesson och Garvis (2026, s. 10) podngterar att
foraldrarna i helhet verkar sakna en forstaelse for laroplanen, vilket i sin tur skapar



en stark klyfta mellan forskola och fordaldrarna. Detta skulle dock kunna uppfattas
som en skillnad mot det resultat Ohman m. fl. (2024) presenterar, dir
vardnadshavarna ser sig sjalva som delaktiga i forskolans undervisning. Vilket skulle
kunna bero p4 att virdnadshavarna i studien av Ohman m. fl. (2024) lyfter sina
sjalvupplevda erfarenheter av delaktighet. I stillet for att stilla det i kontext till det
som beskrivs i laroplanen. I sin tur vacker detta fraigan om hur samarbetet ska
utformas mellan dessa, for att kunna gora det som ar bast for barnets larande och
utveckling.

Utmaningar som vardnadshavare har uppmarksammat lyfts nar Vuorinen (2018, s.
201) presenterar en studie som fokuserar pa foraldrars perspektiv pa samarbete
mellan hem och forskola. Studiens syfte ar att underséka hur foraldrar upplever och
ser pa samarbetet med pedagoger i sina barns forskola. For att kunna besvara detta
anvands tva forskningsfragor, dar den ena behandlar sjdlva samarbetsprocessen och
den andra hanterandet av foraldraansvaret (Vuorinen, 2018, s. 203). Studien bygger
pa en kvalitativ metod, totalt 9 kvinnor och 1 man med minst ett barn i forskola
intervjuades. Dessa intervjuer transkriberades ordagrant och analyserades och
jamfordes med varandra (Vuorinen, 2018, s. 204). I sitt resultat presenterar
Vuorinen (2018, s. 204—206) att foraldrarna stravar efter att utova ett slags
foraldraskap pa distans, dar de kanner ett ansvar 6ver att barnet fir omsorg dven nar
de inte ar narvarande. I diskussionen framhaéller Vuorinen (2018, s. 208) att
omsorgen och tillsynen som efterfragas av foraldrar inte alltid blir dokumenterad
eller kommunicerad av pedagogerna, om inte fordldern sjalv ber om det. Detta kan
forstas som en likhet med de horda forskollararna i bade Lindqvist (2019) och
Hedlins (2017) studier, dar forskollararna lyfter att virdnadshavare endast ar
intresserade av fragor om sitt eget barn. Som en f6ljd av detta beskriver Vuorinen
(2018, s. 208) att fordldrarna fokuserar mer pa barnets omsorg och trygghet, medan
larandet far en tydlig sekundar roll.

2.4 Villkor i forskolan

Astrém (2023, s. 5—7) har i sin avhandling undersdkt hur vardagslivet pa forskolor
ser ut och varierar. Undersokningen ar ur ett nationellt svenskt perspektiv men dven
ett internationellt perspektiv, med resultat fran USA och Portugal. For att undersoka
detta har barn och pedagogers tid pa forskolan studerats genom observationer.
Avhandlingen delas upp i tre skilda artiklar med olika huvudfokus. Den forsta
artikeln syftar till strukturella drag ur ett internationellt perspektiv. Den andra
artikeln fokuserar pa mikrosystem i svenska forskolor och forskolans vardag i
Sverige. Den tredje artikeln riktar sarskild uppmarksamhet pa barns delaktighet i
vardagliga aktiviteter, i form av deras narvaro och engagemang. Utifran den andra
artikel skriver Astrom (2023, s. 54) i resultatet att det i svenska forskolor forekommer
mycket fri lek, bdde inomhus och utomhus. Vilket indikerar pa att barnen far
fortroende och mojlighet att vara deltagande i val av aktiviteter. Astrom lyfter dven
att bAde utmaningar och mojligheter speglas i resultatet, dar bade barns
handlingsutrymme, lek och lararledd undervisning ska finnas. I resultatet av den
tredje artikeln lyfter Astrom (2023, s. 55—56) att majoriteten av barn ar delaktiga i



hog grad. Medan de barn som inte ar delaktiga i lek antingen drar sig undan eller
faster sig till forskollararna. Det blir darfor viktigt att forskollararna identifierar dessa

barn, befinner sig niara dem och ger dem ett aktivt stod for att ndrma sig andra barn i
lek.

En annan del av forskolans vardag ar skillnader i gruppstorlek, nagot som Williams
m. fl. (2019, s. 697) undersoker i sin studie. Undersokningen syftar till att se vilken
paverkan gruppstorlek har pa barns vilbefinnande, larande och utveckling i
forskolan. Syftet ar aven att stilla detta i relation till den da reviderade laroplanen,
fran 2010. For att undersoka detta intervjuades forskollarare, samt ett storre antal
som besvarade enkiter. Williams m. fl. (2019, s. 703—704) lyfter att en sak som finns
gemensamt hos forskolldrarna ar att en stor majoritet vill ge barnen battre
mojligheter. For att kunna erbjuda detta beskrivs att de vill ha ett eller tva barn farre i
barngrupp, oberoende av hur stor barngruppen ar. Genom att gora barngruppen
mindre ar tanken att de ska hinna se, hora, kommunicera med och tolka barnen mer
an de har mojlighet till i storre barngrupp. De beskriver att det forsvaras att hinna se
varje barns behov om det r stora barngrupper. Detta likt Astrém (2023) som betonar
vikten av att forskolldarare kan identifiera de barn som behover stod for att ta sig in i
leken. Vidare lyfter forskarna att vissa forskollarare uttrycker att det inte gar att
definiera vad som ar en stor eller liten barngrupp. Forskarna menar att denna grupp
forskollarare verkar ha ett storre fokus pa gruppen dn de har pa det enskilda barnet.
Resultatet visade ocksa att barn far olika forutsattningar att lara och utvecklas
beroende pa storleken pa barngruppen, da organiseringen av aktiviteter i mindre
barngrupper gors annorlunda. Williams m. fl. (2019, s. 705) lyfter ocksa att
forskollararna vill integrera laroplansarbetet med barnens intressen och gora barnen
delaktiga i innehéllet. Men att en storre barngrupp leder till minskat deltagande och
inflytande, vilket gor att forskollararna tenderar att ga ifran arbete med
laroplansinnehall.

2.5 Sammanfattning av tidigare forskning

Forskningen visar att det finns bade likheter och skillnader i hur larande uppfattas av
vardnadshavare och verksamma i forskolan. I flera studier presenteras forskollarares
uppfattning om vardnadshavares forstaelse av larande. I vissa fall 6verensstimmer
dessa uppfattningar, medan det i andra fall framkommer att vardnadshavarna har en
annan syn an den forskollararna uppfattar. I forskningen framkommer aven att det
finns praktiska utmaningar som forskollarare stalls infor i bemotandet av
vardnadshavares onskningar. Vart bidrag till faltet ar darfor att redogora for bade
vardnadshavares och forskollarares uppfattningar om barns larande. Samt undersoka
hur dessa uppfattningar visas i samarbetet mellan hem och forskola, och redogora for
de utmaningar detta kan innebara for forskollararna.

3. Teoretisk utgangspunkt

I detta kapitel kommer vi att redogora for studiens teoretiska utgdngspunkt. Den
teoretiska utgdngspunkten studien utgatt fran ar Urie Bronfenbrenners ekologiska
systemteori (1979). Forst presenteras innehéllet i teorin f6ljt av en motivering av dess



relevans for studien. Darefter presenteras de systemen som kommer att anvandas
som analysverktyg.

3.1 Ekologisk systemteori

Studien tar sin teoretiska utgdngspunkt i Bronfenbrenners ekologiska systemteori
(Bronfenbrenner, 1979, s. 3) som utgar fran att individens utveckling paverkas av
flera samverkande system. Dessa system, som dven kallas nivaer, bendmns i inbordes
ordning mikro-, meso-, exo-, makro- och kronosystemet. Bronfenbrenner (1979, s. 3)
liknar ordningen pa dessa system som ryska dockor. Dar individen ar den minsta
dockan i mitten. Runt barnet finns flera lager av dockor, dar varje lager representerar
ett system. Mikrosystemet ar lagret narmast individen och kronosystemet ar det
yttersta lagret pa ryska dockan. I var studie ar det framst mikro-, meso- och
exosystemet som vi ser ar relevanta och darfor kommer ligga till grund f6r analysen.
En narmare beskrivning av dessa system samt hur de kommer att anviandas i studien
presenteras senare i kapitlet.

Bronfenbrenner (1979, s. 22—23) beskriver individens utveckling som en process dar
individ och omgivning paverkar varandra i ett dmsesidigt samspel. Utvecklingen sker
i olika ssmmanhang, dar relationer, miljoer men dven samhalleliga faktorer far en
paverkan pa individens utveckling. Teorin betonar vikten av att se och forsta
individens utveckling fran ett storre perspektiv. Dar individen, nirliggande miljoer
och storre kontexter samverkar.

I forhallande till studiens syfte, som ar att undersoka vardnadshavares och
forskollarares uppfattningar om barns larande samt hur dessa uppfattningar visas i
deras samarbete, blir teorin darfor sarskilt relevant. Teorin erbjuder ett
helhetsperspektiv som mgjliggor en analys av hur vardnadshavares och forskollarares
uppfattningar om barns larande formas, uttrycks och forhandlas i relation till
varandra i barnets niarmiljoer. I denna studie anvinds teorin framst for att synliggora
hur vuxna aktorer i barnets narmiljo samspelar. Genom att analysera
uppfattningarna i barnets tva narmiljoer, hem och forskola, kan vi med hjalp av
teorin synliggora hur skilda uppfattningar paverkar samarbetet mellan parterna. En
beskrivning av de system som ar relevanta for studien samt hur systemen anvands i
var analys kommer att beskrivas nedan.

3.1.1 Mikrosystemet

Mikrosystemet, som ar den innersta nivan i Bronfenbrenners ekologiska systemteori,
utgors av de narmiljoer dar barnet deltar i vardagen och har direkt kontakt med
andra, sisom hemmet och forskolan (Bronfenbrenner, 1979, s. 22). I denna studie
kan mikrosystemet forstas som de vardagliga ssmmanhang dar virdnadshavare och
forskollarare verkar och dar deras uppfattningar om barns larande uttrycks och
formas. I var studie blir mikrosystemet relevant da det mgjliggor en analys av hur
uppfattningar om barns larande uttrycks och behandlas i hemmet och forskolan.

3.1.2 Mesosystemet
Mesosystemet, som utgor den andra nivan inom Bronfenbrenners ekologiska



systemteori syftar pa relationerna mellan olika mikrosystem. Det vill sdga hur barnets
narmiljoer samverkar med varandra, exempelvis samarbetet mellan hemmet och
forskolan (Bronfenbrenner, 1979, s. 25). I var studie blir detta system centralt, da vi
riktar fokus mot att undersoka hur dessa tva miljoer mots och paverkar varandra.

I analysen ar mesosystemet det mest framtradande systemet. Det anviands som ett
verktyg for att synliggora hur relationen mellan hem och forskola paverkas av olika
uppfattningar. Fokus ligger pa hur vardnadshavares och forskollarares uppfattningar
samspelar och paverkar samarbetet. I denna studie mojliggor detta perspektiv en
analys av hur vardnadshavares och forskollarares skilda asikter hanteras och tolkas
av parterna.

3.1.3 Exosystemet

Exosystemet, den tredje nivan, omfattar de miljoer som individen sjalv inte deltar i,
men som anda paverkar individens utveckling (Bronfenbrenner, 1979, s. 25). I var
studie blir exosystemet relevant genom att forskollarare verkar inom ramar som de
sjalva inte fullt ut styr 6ver, sa som laroplanen. Genom att det paverkar deras
handlingsutrymme och bemotande till virdnadshavare kan det i sin tur paverka hur
forskollarare bemoter vardnadshavares forvantningar och uppfattningar om barns
larande.

Detta utgor ytterligare ett analytiskt verktyg som anvands for att forsta hur dessa
yttre ramar paverkar forskollarares handlingsutrymme. Samt deras maojligheter att
bemota vardnadshavares uppfattningar pa barns larande utifran handlingsutrymmet.
Genom detta synliggor vi hur faktorer utanfor barnets direkta narmiljo indirekt kan
fa betydelse for forskollarares uppfattningar och handlingsutrymme.

4. Metod

I detta kapitel inleder vi med en redogorelse for den metod vi har valt att anvianda i
var studie. Darefter presenteras urvalet av deltagare. I nasta avsnitt beskrivs
databearbetning och analysmetod, dar vi redogor for hur vi har analyserat den data vi
samlat in. Sedan redogor vi for forskningsetiska overvaganden, dar vi presenterar de
forskningsetiska principer som vi har beaktat. Avslutningsvis presenteras etiska
dilemman, dar vi beskriver potentiella problem som kan uppsta och hur de kan
hanteras.

4.1 Val av metod

Syftet med denna studie var att undersoka vardnadshavares och forskollarares
uppfattningar om barns larande, med fokus pa hur dessa uppfattningar visas i
samarbetet mellan hem och forskola.

Eftersom studiens syfte var att undersoka vardnadshavares och forskollarares
uppfattningar om barns larande har vi anvant oss en kvalitativ metod med
semistrukturerade intervjuer. En kvalitativ metod syftar till att skapa en djupare
forstaelse for det studerade forskningsomradet (Denscombe, 2018, s. 23—24). Denna
metod gjorde det mojligt for oss att ta del av deltagarnas egna erfarenheter,
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uppfattningar och asikter. Vilket bidrog till att vi fick en mer fordjupad forstéelse for
amnet (Denscombe, 2018 s. 268).

Upplagget for intervjuerna utgick fran forberedda fragor (se bilaga 3) kopplade till
syftet, samtidigt som vi kunde vara flexibla med fragor under intervjuns gang
(Denscombe, 2018, s. 269). Denna flexibilitet gjorde det mojligt att stilla foljdfragor,
fortydliga otydligheter och finga nyanser i informanternas svar som annars riskerar
att ga forlorade. Metoden har darfor bidragit till en mer fordjupad och nyanserad
forstaelse av informanternas uppfattningar och hur dessa relaterar till samarbetet
mellan hem och forskola.

4.2 Urval

Vi valde att intervjua totalt sex personer, varav tre ar legitimerade forskollarare och
tre ar vardnadshavare med barn i forskolan. Intervjuerna genomfordes pa tva olika
forskolor i mellersta Sverige. Urvalet gjordes strategiskt i relation till studiens syfte.
Det vill saga att undersoka vardnadshavares och forskollarares uppfattningar om
barns larande, samt hur dessa visas i samarbetet mellan hem och forskola.

Valet att intervjua legitimerade forskollarare grundar sig i att det ar de som har det
pedagogiska ansvaret, vilket bedomdes ge ett mer relevant underlag for studien. I
urvalet av forskollarare ville vi fainga en variation av alderssammansattningar i
barngrupper. Syftet med detta var att fa mojlighet till en bredare forstaelse av hur
larande tolkas och praktiseras i olika delar av verksamheten. Detta ar dven relevant i
relation till studiens fragestallningar, om vad larande innebar, hur samarbetet mellan
hem och forskola paverkas och hur skillnader hanteras i praktiken. Denscombe
(2018, s. 67—68) beskriver detta som ett subjektivt urval, dar respondenter
handplockas da de ar mest lampade for undersokningen samt med ett specifikt syfte i
atanke.

Nar det kommer till urvalet av vardnadshavare valde vi att intervjua personer som
har haft barn i forskola under minst 4 ar. Syftet med detta var att siakerstilla att alla
deltagare har haft mgjlighet att 6ver tid bilda sig en uppfattning om forskolans
verksamhet och barns lirande. Aven detta med fokus i att de utifrin sina erfarenheter
ar lampade for undersokningen (Denscombe, 2018, s. 67). I relation till studiens syfte
blir detta sarskilt relevant i fokuset pa hur vardnadshavares och forskollarares
uppfattningar om barns larande ser ut. Genom detta urval skapades forutsattningar
att fa reflekterande och erfarenhetsbaserade svar.

4.3 Databearbetning

Efter att vi genomfort intervjuerna transkriberades dessa ordagrant. For att
underlatta arbetet valde vi att dela upp intervjuerna mellan oss och transkribera dem
var for sig. Genom att vi transkriberade pa var sitt hdll kunde arbetet genomforas mer
effektivt och vi kunde samtidigt analysera materialet i ett tidigt skede. Under
transkriberingen skrev vi ner intervjuerna i textform ordagrant for att sakerstalla att
deltagarnas svar atergavs korrekt.
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Nir alla intervjuer hade transkriberats gick vi igenom materialet tillsammans. Innan
vi borjade analysera ville vi sakerstilla att ingen viktig information hade missats eller
tolkats fel under den enskilda transkriberingen. Genom att gemensamt ldsa igenom
intervjuerna kunde vi diskutera innehallet och fa en gemensam forstéelse for vad som
framkommit i intervjuerna.

Under bade den enskilda transkriberingen och ldsningen av det transkriberade
materialet antecknade vi de delar av materialet som vi uppfattade som sarskilt
betydelsefullt. Dessa delar valde vi att markera for att eventuellt kunna anvianda i
analysen.

4.4 Analysmetod

Vi har i denna studie tagit inspiration av en tematisk analys séavil som en komparativ
analys. Genom att vi delade upp respondenterna i tva fack, forskollarare och
vardnadshavare, mojliggjorde vi for att ta inspiration i att analysera pa ett
jamforande vis (Denk, 2012, s. 21). Vi har darefter tagit stod i det som Alvinius m. fl.
(2023, s. 13) beskriver som en empiristyrd tematisk analys. Detta innebar att vi i
analysen av materialet sokte efter monster i respondenternas svar. Dessa monster
blev sedan till teman, med definierade namn.

De identifierade temana kom sedan att tolkas i relation till Bronfenbrenners
ekologiska systemteori (1979), dar vi behandlade respondenternas svar utefter tre av
systemen som finns i teorin. De tre system som anvants i analysen ar mikro-, meso-
och exosystemet.

4.5 Forskningsetiska overviaganden

I denna studie ar det viktigt att vi forhaller oss till de fyra forskningsetiska
principerna da var studie bygger pa intervjuer. I intervjuerna delades personliga
erfarenheter och tolkningar, vilket gjorde det annu viktigare for oss att forhalla oss till
de forskningsetiska principerna. I var forskning forholl vi oss till Vetenskapsradets
fyra forskningsetiska krav: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Eldén, 2020, s. 30).

Informationskravet handlar om att den som deltar i en studie ska informeras om
syftet med forskningen och vad det innebar att delta. Hur vi forholl oss till
informationskravet var att vi lamnade ut ett samtyckesbrev (se bilaga 1; bilaga 2) till
alla informanter innan intervjuerna genomfordes. I samtyckesbrevet redogjordes
studiens syfte och innehall. Vi redogjorde ocksa for hur materialet skulle komma att
behandlas (Eldén, 2020, s. 30). Det var extra viktigt for oss att de som deltagit hade
en forforstaelse for studiens syfte och innebord innan vi startade intervjun. Det andra
kravet vi forholl oss till var samtyckeskravet. Detta innebar att alla deltagare har ratt
att bestimma over sin egen medverkan samt satta sina villkor (Eldén, 2020, s. 30).

Hur vi forholl oss till samtyckeskravet var att vi 1at varje deltagare ge sitt
godkannande innan start. Det var viktigt for oss att de som deltagit upplevde att det
var frivilligt och vil informerat samt att de fatt information om att de fick avbryta sitt
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deltagande nir som helst utan nagra konsekvenser (Eldén, 2020, s. 30). Vi anvinde
oss av ett samtyckesbrev, dar deltagaren fick ta del av informationen och sedan skriva
under (Eldén, 2020, s. 85). Aven om informanterna gett sitt samtycke och skrivit p&
vart samtyckesbrev bad vi deltagarna infor varje intervju att bekréafta sitt samtycke en
gang till. Detta var for att sdkerstélla att de fortfarande ville delta och inte hade
andrat sig. Eftersom studien ror barn, dven om vi inte intervjuade barnen direkt, var
det sarskilt viktigt att vairdnadshavare och forskollarare kande sig trygga med att
delta. Det tredje kravet vi forholl oss till var konfidentialitetskravet.

Konfidentialitetskravet innebar att de uppgifter som finns med kommer att skyddas
(Eldén, 2020, s. 30). I var studie anviandes inte namn pa personerna som deltagit
eller forskolorna vi varit pa. Allt material som samlades in anonymiserades och det
gick inte att koppla informationen till enskilda personer (Eldén, 2020, s.30). De
ljudinspelningar samlats in och den transkribering som dokumenterats kommer att
raderas nar var studie blivit godkand. Det sista kravet vi forhéller oss till ar
nyttjandekravet.

Nyttjandekravet innebar att det insamlade materialet endast far anvandas for det
forskningsandamal som deltagarna har informerats om (Eldén, 2020, s. 31). I var
studie anviandes intervjuerna enbart inom ramen for denna forskning och delades
inte med andra eller anvandes for andra syften. Nar studien ar avslutad och nar
uppsatsen blivit godkdnd kommer allt material att hanteras enligt gallande riktlinjer.
Vilket innebar att ljudinspelningar och all annan insamlad information kommer att
raderas.

Ett etiskt dilemma som kan uppsta ar att deltagarna kan dela med sig av kansliga
eller personliga uppgifter. Darfor ar det sarskilt viktigt att vi hanterar materialet
varsamt och ser till att inga uppgifter som kan skada nagon sprids. Ett annat mojligt
dilemma ar att deltagarna kan kianna sig pressade att medverka, exempelvis om den
genomfors pa deras arbetsplats eller forskola. For att motverka detta kommer vi
tydligt att informera om att deltagandet ar helt frivilligt och att det inte far négra
negativa konsekvenser att avsta fran att delta.

5. Resultat och analys

I foljande kapitel kommer vi att redogora for studiens resultat med tillhorande analys
utifran tva huvudteman med tillhorande underteman. Forsta huvudtemat ar: syn pa
ldrande i forskolan med tillhorande underteman: socialt ldrande, utforskande och
lekfullt ldrande och akademiskt ldrande. Andra huvudtemat som presenteras ar:
samarbete mellan hem och forskola med tillhorande underteman: trygga relationer
och att dela information om barns ldrande.

I forsta delen kommer vi att lyfta respondentgruppernas syn pa larande samt hur
dessa hanteras i praktiken, med tillhorande analys. I andra delen lyfter vi hur de olika
uppfattningarna mellan respondentgrupperna kan paverka samarbetet, foljt av en
tillhorande analys.
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5.1 Syn pa lidrande i forskolan

I detta tema kommer vi lyfta vardnadshavarnas och forskollararnas definition och syn
pa larande. Detta Overgripande tema bestar av tre underteman som identifierats
utifran respondenternas svar: socialt ldrande, utforskande och lekfullt ldrande och
akademiskt ldrande. Med hjalp av dessa tre underteman synliggors respondenternas
forstaelse for larande men aven hur forskollararna hanterar dessa skillnader i
praktiken.

5.1.1 Socialt larande

I resultatet visas att bade vardnadshavare och forskollarare lyfter barns sociala
samspel nar de blev tillfragade om vad de tinker pa nir de hor ordet "larande” i
forskolekontext. Vardnadshavarna lyfter att ett viktigt larande i forskolan ar att
barnen far lara sig att skapa goda relationer och bli goda kamrater.

Vardnadshavare 3 lyfter ett socialt samspel med fokus pa att det handlar om att bli en
bra kompis, att vara snill och respektera allas olikheter och lika viarde. Likt detta
forklarar vardnadshavare 1 att hen bara har ett barn och darfor vardesitter att sitt
barn genom forskolan far sociala kompetenser och sager foljande:

Hur leker man med kompisar? Hur vantar man pa sin tur? Hur gor man nar det
ar andra barn man behover ta hansyn till? (Vardnadshavare 1)

Vardnadshavare 1 och 2 gav bada exempel pa att det ar viktigt att barnen ska fa
mojlighet till ett socialt samspel som inte gar att erbjuda i hemmet. Vardnadshavare 2
lyfter ett perspektiv:

Men samspel mellan andra barn tycker jag ar det som man inte har riktigt
samma tillgang till hemma. Visst, dom har syskon, men det ar liksom storre
grupper i forskolan. (Vardnadshavare 2)

Resultatet visar dven att forskollararna lyfter ett socialt larande som en viktig del av
barnens tid pa forskolan. Samtliga forskollarare lyfter att gruppen ar viktig for barns
larande, eftersom de lar av varandra. Forskolldrare 1 ger exempel fran en
yngrebarnsavdelning och lyfter vikten av att barn far stédja varandra:

Alltsa larande sker i grupp, man kan ju se hur barn lar av varandra. Hur barn
l6ser vissa uppgifter tillsammans med andra. (Férskollarare 1)

Aven forskollirare 2 lyfter att yngre barn lir och utvecklas med hjilp av varandra.
Hen lyfter att det gar att uppmarksamma en synlig utveckling hos den enskilda
individen aven nar de jobbar i grupp. Vidare betonar hen aven att larande och
utveckling hanger ihop och att barn lar sig i allt de gor, vilket innebar att larandet ofta
sker spontant:

Sen ar ju ockséa laroplanen nagot man alltid bar med sig, &ven om spontana saker
sker, sa finns den i bakhuvudet. (Forskollarare 2)
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Forskollarare 3, som arbetar med dldre barn, poangterar att barnen lar av att hjalpa
varandra och sédger att barnen lar sig tillsammans med dem. Hen sdger ocksa:

Att borja med samhallets vardegrund ar jatteviktigt. Att dom kanner sina
rattigheter och skyldigheter, [...] vi lyssnar pa barnen, vi respekterar barnen. Men
dom ska ocksa fa lara sig att respektera varandra, hjilpa varandra och sidna
saker. (Forskollarare 3)

Forskollararen poangterar aven att barnets utveckling inte bara ar forskolans
fortjanst, utan bade forskolan och vardnadshavare har ett uppdrag:

Vi i arbetslaget maste vara overens, vi diskuterar alltid innan vi pratar med
foraldrar. Vi ar inte mammor, vi ar inte pappor, vi ska inte fostra barn [...] vi har
ett uppdrag och dom har ett uppdrag. Vi jobbar hart med att utveckla barns
lekstrategier och utveckling, men dom har uppdraget att uppfostra sina barn.
(Forskollarare 3)

Sammantaget lyfter alla tre forskollarare att barn lar sig av varandra och att larande
sker i grupp. Detta stimmer 6verens med vardnadshavarnas vision om att barn ska fa
mojlighet till ett socialt samspel som inte gar att erbjuda i hemmet. Daremot lyfts ett
perspektiv om hur ansvaret for barnets utveckling ar fordelat.

5.1.2 Utforskande och lekfullt léirande

Vi ser dven i vart resultat att bAda respondentgrupper lyfter lek och utforskande pa
olika satt i frigan om barns larande. En del av virdnadshavarna lyfte att utforskande
ar en viktig del for barns larande. En vardnadshavare lyfter att barnen ska fa utforska
och uppticka saker och ting med olika sinnen. Vidare siger hen att utforskande kan
innebara:

Sant som man kanske inte gor hemma, amen leka och typ ldta dom fa vara
kreativa och ha larmiljoer som passar till sdna saker tycker jag ar viktigt. Det ar
ju anda valdigt viktigt det har med leken och att lek ar larande ocksa, sa det
tycker jag ju ar jatteviktigt men ocksa typ motoriken tycker jag ockséa ar viktigt.
Dom ar ofta ute i skogen och far liksom klattra pa stenar och stockar och bygga
kojor. (Vardnadshavare 1)

Aven en annan vardnadshavare lyfter hur barnen lir sig genom utforskande i skogen:

Dom brukar ha lite utflykter till skogen [...] lyssna pa miljon, leta blommor och
lara sig vad dom heter [...] kdnna, klamma, se, hora, klattra over stenar, stubbar,
allt sant. Ja det blir mycket fran en utflykt bara. (Vardnadshavare 2)

I resultatet framkommer det att forskollarare 3 fokuserar pa att barnen ska fa
mojlighet till lekfull undervisning. Medan forskollarare 2 lyfter att utforskande ar det
storsta larandet bland de yngre éldrarna. Forskollarare 2 siger att barnen lar sig hela
tiden, genom att utforska allt som sker i verksamheten:
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Till exempel att 4ta med kniv och gaffel, eller ja sked [...] eller att bara méla med
en pensel och inte dta upp fargen. (Forskollarare 2)

Forskollarare 3 lyfter att allt larande sker genom lek, lekfull och omsorgsfull
undervisning. Nar de i arbetslaget planerar undervisning valjer de lekfulla aktiviteter
utifran barnens intresse och med laroplanen och dess mal som stod. Men hen lyfter
ocksa spontant lirande genom lek. Exempelvis att barn kan anvinda lek genom
gestaltningar, experiment i naturen, sortera maten samt:

Fast dom raknar genom lek, ni far plocka pinnar och stenar, ni far plocka tva
langa pinnar eller tva stora stenar och tva sma stenar [...] sa kan vi jamfora dom.
Det ar larande, det ar matematik, det ar inte bara att rakna. (Forskollarare 3)

En av forskollararna lyfter att det ar vanligt att virdnadshavare har forvantningar och
krav som ar svara att uppna, till exempel att deras barn inte ska vara utomhus langre
stunder:

Dom kan forvanta sig méanga saker [...], att dom inte ska leka ute nar dom varit
sjuka. Men vi foljer barnens behov och laroplanen och da forklarar vi det for dom
vardnadshavarna som kinner sa. (Forskollarare 1)

Likt detta har en annan forskollarare lyft att virdnadshavare ibland ar oroliga for att
barnet ar utforskande i miljon, speciellt om barnet tidigare ramlat eller slagit sig pa
forskolan:

Men, det svaraste ar ju att racka till ibland. Men det kanns ibland som att dom
(vardnadshavarna) tror att vi bara har ett barn och att man ska kunna folja med
blicken hela tiden. Men det ar vl sjalvklart, det ar ju deras allt som dom lamnar
hos oss. Vi forsoker losa det genom battre kommunikation, att komma fram till
nagot tillsammans. (Férskollarare 2)

Sammantaget visar resultatet att respondenterna som lyfter lek och utforskande ser
detta som nagot positivt for barns larande. Daremot kan det forstas olika och ses ur
olika perspektiv, till exempel att utforskande kan innebara att vara i en skogsmiljo
eller att forsoka dta med bestick. Det kan ocksa uppsta situationer dar forskollarare
upplever att vardnadshavare har forviantningar som inte gar att uppna, nagot som
kraver en fungerande kommunikation.

5.1.3 Akademiskt léirande

Vi kunde dven synliggora att respondentgrupperna pa olika satt diskuterar ett
akademiskt larande i forskolan. Forskolans larande kan bade forstas som en grund
for skolan samtidigt som det kan betonas ur ett perspektiv for att sarskilja forskolan
mot skolans larande.

Majoriteten av vardnadshavarna lyfter att larandet i forskolan ska ligga till grund for
skolan. Vardnadshavare 3 sager att det ar viktigt att barnen far till sig kunskap och att
de forbereds infor skolan i form av att bérja lira sig 1dsa och skriva. Aven
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vardnadshavare 2 lyfter att larandet i forskolan ar en grund till skolan men
poangterar:

Det ar inte att sitta i skolbanken, utan det handlar mer om vardagssaker. Riakna,
dela, kunna farger. Jag ser det som en grund till sjdlva skolbankslarandet.
(Vardnadshavare 2)

Vardnadshavare 1 podngterar diaremot att larande i forskolan inte innebar att barnen
ska behova ldra sig skriva eller lasa. Men ger ett exempel pa ett larande fran forskolan
som hen ser kan underlitta infor skolan:

Hon blev vildigt duktig pa penngreppet, vilket jag som larare ar vildigt noga med
sa [...] men det har kommit naturligt och byggts pa for att det har varit ett
intresse hos henne. (Vardnadshavare 1)

Alla tre forskollarare lyfter pa nagot vis att larande i forskolan och skolan skiljer sig
at. Forskollarare 1 och 2 lyfter bada att det specifikt ar larande och utveckling som
sker i forskolan. Forskollarare 1 lyfter att undervisningen foljer laroplanen for
forskola, vilket skiljer sig fran de mal som star i skolans laroplan.

Aven forskollirare 3 framhéller att det finns stora skillnader mellan forskola och
skola och dess laroplaner. Genom att det inte finns ndgot barnen maste kunna, utan
laroplanen innebar att det finns mal vi ska striava mot och sager:

Det skiljer sig jaittemycket med skolan. I skolan ar det undervisning, dar ar
eleverna mottagare. Har ar barnen, dom ar inte bara mottagare, dom ar med,
dom ar delaktiga. (Forskollarare 3)

Forskollararna fragades om hur de upplevde vardnadshavares uppfattning om
larande. Da framkom att tva av forskolldrarna upplevt att vardnadshavare haft ett
akademiskt synsatt pa larande. En forskollarare sager foljande:

Det hiander att vardnadshavare uttrycker larande som att lara sig lasa och skriva,
ibland dven for dom yngsta. (Forskollarare 1)

Likt detta lyfte en annan forskolldarare att det ar vildigt olika mellan vardnadshavarna
och att det skiljer sig avsevart, men betonar:

Vissa tanker att det ar jatteviktigt att barnet utvecklar spréaket, att dom kan skriva
och lasa. Men som jag sa forut, vi utmanar barnen, men vi kan inte tvinga
barnen. Vardnadshavare kan inte sidga att barnet maste kunna skriva, vi kan inte
tvinga barnen, det finns inga masten, inte i den har aldern. Vi far forklara det for
dom da. (Forskollarare 3)

Sammantaget synliggors det att respondentgrupperna delger olika uppfattningar
kring det akademiska larandet i forskolan. Vardnadshavarna betonar att larandet i
forskolan ska lagga en grund till det larande som barnen ska mota i skolan. Med detta
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menas till exempel att 1dsa och skriva. Utifran forskollararnas perspektiv betonas i
stillet vikten av att sirskilja larandet som sker i forskola och skola.

5.1.4 Analys av syn pa larande i forskolan

I detta tema identifierades tre centrala underteman genom en tematisk analys
(Alvinius m. fl., 2023, s. 13). Dessa fick namnet: socialt larande, utforskande och
lekfullt larande samt akademiskt ldrande. For att sarskilja likheter och skillnader
mellan vardnadshavares och forskollarares syn pa larande i forskolan anvindes ocksa
en jamforande analys (Denk, 2012, s. 21). Analysen har aven tagit stod i
Bronfenbrenners ekologiska systemteori och dess system (1979).

Hos bada respondentgrupper finns ett gemensamt fokus pa ett socialt samspel i
forskolan, vilket hamnar i undertemat socialt ldrande. Utifran den innersta nivan,
mikrosystemet, forstis barnet som en direkt deltagande i personliga relationer
(Bronfenbrenner, 1979, s. 22). I detta fall innebar det att barnet ar en direkt
deltagande individ i det sociala samspelet pa forskolan. Vilket utrymme barnen far
for socialt samspel kan darfor paverkas av hur miljon framjar det sociala samspelet.
Att forskollararna lyfter vikten av att barn lar av varandra tyder pa att barnen ges det
utrymme som behovs for ett kunna delta i ett socialt samspel. Det var daremot endast
en forskollarare som lyfte hur det enskilda barnets utveckling kan uppméarksammas
trots att barnen ar i grupp. Med mikrosystemet i atanke skulle detta kunna innebira
att forskollarares satt att organisera miljon speglar olika uppfattningar om hur
larande bor uppméarksammas, antingen in individuellt eller i grupp. Detta synliggor
hur olika uppfattningar kan komma till uttryck i praktiken. Resultatet visade dven att
vardnadshavarna riktade ett stort fokus péa att barnet hade goda relationer. Med
mikrosystemet i beaktning kan det ses som en barn-barn relation. Att dessa
relationer blir fungerande ar inte bara av vikt utefter det vardnadshavarna
vardesatter, utan dven for att fraimja det samspel som forskolldrarna lyfter. Detta
visar pa en samsyn mellan vardnadshavare och forskollarare kring betydelsen av
sociala relationer i forskolan.

Aven i undertemat utforskande och lekfullt lirande framkommer vissa likheter
mellan respondentgrupperna. Inom bada respondentgrupper aterges olika exempel
pa lek, utforskande och vardagliga aktiviteter i den dagliga verksamheten. Resultatet
visar ocksa att lek inte bara ar en aktivitet, utan ett medel for barns larande och
utveckling. Aven detta kan kopplas till mikrosystemet (Bronfenbrenner, 1979, s. 22).
Daremot inte ur ett perspektiv dar barnet samspelar med andra barn, utan i stillet att
individen samspelar direkt med miljon, vilket sedan leder till individens utveckling.
Vikten av att barnet far tillgang till att samspela med miljon framkommer indirekt
fran bada respondentgrupper. Dar bada grupper ger exempel som att utforska
skogsmiljo eller en maltidssituation framhavs. Detta kan forstas som att bade
vardnadshavare och forskollarare uttrycker en liknande uppfattning om lekens och
vardagliga situationers betydelse for larande i forskolan.

Att vardnadshavare och forskollarare kan ha lika eller olika uppfattningar, tar oss in
pa mesosystemet. Mesosystemet innebar att individens narmiljoer mots och
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samverkar (Bronfenbrenner, 1979, s. 25). I detta fall sker samverkan mellan
vardnadshavare fran hemmet och forskollarare fran forskolan. Ur perspektivet dar
vardnadshavare och forskollarare ar eniga, bor samverkan vara god och pa s vis
framja barnets larande och utveckling utefter samma stravansmal. Detta till exempel
genom att de bada har en samsyn pa vikten av barnets sociala relationer och att det
far lara i grupp. Om parterna ddaremot ar oense kan det ses som ett hinder i
samverkan. I undertemat akademiskt larande framtradde bade likheter och
skillnader mellan respondentgrupperna. Forskollararna riktar fokus mot forskolans
laroplan och lyfter forskolans uppdrag, samtidigt som vardnadshavarna betonar att
forskolan ar en grund till skolan. Dessa skilda uppfattningar kan utifran
mesosystemet ses som ett potentiellt hinder, dar olika synsatt paverkar samverkan.
Exempelvis nar en forskollarare berattade att det kan upplevas att vardnadshavare
satter krav pa att barnet ska kunna skriva, ndgot som hen hade fortydligat for
vardnadshavaren att de inte kan tvinga barnet till. Att det i tva av barnets narmiljoer
finns olika uppfattningar och férvantningar kan i sin tur leda till spanningar i
samarbetet mellan vardnadshavare och forskollarare.

Forskollararnas fokus pa laroplanen kan forstas utifran exosystemet. Exosystemet ar
den tredje nivan som lyfter de miljoer och strukturer som far en paverkan pa barnets
larande utan att barnet deltar (Bronfenbrenner, 1979, s. 25). I detta sammanhang kan
laroplanen ses som en sadan struktur, da den paverkar forskollarares
handlingsutrymme och pedagogiska val. Samtliga forskollarare lyfter laroplanen vid
minst ett tillfalle for att styrka sitt svar. Detta skulle kunna tyda pa att de ser att sitt
handlande sker i enlighet med ldroplanen. Vilket ocksa synliggor hur externa
styrdokument formar forskollarares sitt att bemota och hantera vardnadshavares
uppfattningar och forvantningar.

Sammantaget visar analysen att synen pa lairande innefattar bade likheter och
skillnader samt att dessa kan forstas ur flera av Bronfenbrenners systemnivaer
(1979). I mikrosystemet framtrader barnet som en aktiv deltagare i forskolans vardag
dar socialt samspel, lek och utforskande ar centrala i barns ldarande. Bade
forskollarare och vardnadshavare betonar det sociala, vilket tyder pa att larande
skulle kunna forstas som nagot som sker i samspel med andra och med miljon. Ur
mesosystemet forstas relationen mellan hem och forskola, dar parterna har bade
likheter och skillnader gallande barns larande. Till sist forstas dven forskolldrarnas
arbete ur exosystemet, dar laroplanen ar en styrande faktor i deras handlingar, vilket
paverkar hur de forhéller sig till vairdnadshavares uppfattningar i praktiken.

5.2 Samarbete mellan hem och forskola

I detta tema kommer vi att lyfta vardnadshavarnas och forskollararnas upplevelse
kring samarbete mellan hem och forskola. Inom detta tema har tva underteman
identifierats utifran respondenternas svar: trygga relationer och att dela
information om barns ldrande. Dessa tva underteman kommer att visa pa hur
respondenternas olika uppfattningar och fokus kan paverka samarbetet mellan hem
och forskola.
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5.2.1 Trygga relationer

Det forsta undertemat som identifierades var trygga relationer. I detta undertema
kommer vi att presentera respondenternas syn pa relationers vikt for samarbete
mellan hem och forskola.

I resultatet gar det att se att virdnadshavarna till stor del kdnner sig trygga i
samarbetet mellan hem och forskola, da de uppger att de kianner sig sedda och
lyssnade pa. Samtliga vardnadshavare lyfter att det ar nojda med sin férskola och att
deras upplevelse ar att de blir vil bemotta och inkluderade. Vardnadshavare 3 och 2
lyfter liknande svar diar de bada betonar att de inte har nigra klagomal, men
vardnadshavare 3 forklarar att det 4r den kontinuerliga relationen som skapar tillit:

Jag alskar min forskola, jag kan inte sdga nagot ont om den, min familj har alltid
gjort det. Vi har haft ssmma pedagoger pa bada sidorna och dom har nastan
blivit som ens kompisar nar man kommer dit och pratar. Man kan prata om allt
mojligt, man kan till och med frdga dom om grejer hemma. (Vardnadshavare 3)

Aven om resultatet visar att alla virdnadshavare har samma upplevelse gillande tillit
och trygghet till forskolan lyfts ett ytterligare perspektiv. Vardnadshavare 1 betonar
att relationen ar god men att hen onskar mer aterkoppling om barnets tid pa
forskolan:

Dom har alltid sagt att det har funkat sa bra, s min uppfattning av henne ar ju
att det gar valdigt bra i forskolan, jag hade vil kanske onskat mer att typ det har
och det har funkar bra. Det har skulle hon behova trana lite pa. (Vardnadshavare

1)

Vidare betonar forskollararna vikten av att skapa och formedla trygghet till
vardnadshavarna, da detta i sin tur kan paverka barnets kinsla av trygghet. Bade
forskollarare 1 och 3 lyfter bemdtandet och den goda relationen med vardnadshavare
vilket ocksa leder till fortroende mellan hem och forskola, de beréattar:

Jag gor sa att jag lyssnar in och visar att jag lyssnar. Visar att jag forstar vad dom
onskar och sager och vill. Och sen bemoter det pa basta sitt utifran vad som ar
vart uppdrag och vad som ar mojligt. Det skapar ett fortroende, tanker jag.
(Forskollarare 1)

Om vardnadshavare inte kianner sig trygga, barnen kommer inte kanna sig
trygga. Det ar darfor det ar jatteviktigt att bemota vardnadshavare pa ett bra satt.
(Forskollarare 3)

Bade forskollarare 1 och 3 lyfter vikten av goda relationer, forskollarare 2 lyfter aven
den goda relationen och vikten av att kommunicera den till virdnadshavare
exempelvis genom utvecklingssamtal och larportaler, hen berattar:
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Dels regelbundet utvecklingssamtal och larloggarna under inskolningen, sen sa
har vi ocksa en tiat kontakt via meddelanden i en gemensam larplattform i stillet
for att skicka SMS for pa larplattformen sa sparas det. (Forskolldrare 2)

Sammanfattningsvis visar resultatet att forskolldrarna ser trygga och tillitsfulla
relationer med vardnadshavare som viktiga for samarbetet mellan hem och foérskola.
Detta staimmer ocksa 6verens med vardnadshavarnas bild om att bli sedda och ha
goda och tillitsfulla relationer till personalen pé sina forskolor. Resultatet visar att ett
gott bemotande och lyhordhet bygger fortroende. Forskollararna anvander dessutom
olika verktyg och rutiner for att uppratthalla dessa relationer. Resultat visar dven att
det kan forekomma situationer dar vardnadshavare vill ha mer information om
barnets vardag.

5.2.2 Att dela information om barns larande

Det andra undertemat som identifierades var: att dela information om barns
larande. 1 detta undertema visar resultatet hur forskollarare ger ut information om
barns larande och utveckling samt hur vardnadshavare upplever att de far ta emot
informationen.

I resultatet framkommer det att virdnadshavarna far information pa olika sitt,
exempelvis genom larportaler, veckobrev, meddelanden, utvecklingssamtal och den
dagliga dialogen. Alla vardnadshavare lyfter att deras forskolor anvander sig av
larportaler for att kunna ta del av information om sitt barn och dess barngrupp. Bade
vardnadshavare 1 och 3 lyfter att de dr nojda over hur de far information:

Dom anvander [en larplattform], s dar lagger dom upp det, ibland varje dag
eller veckovis och sedan niar man traffar pedagogerna sa brukar vi ha en liten
dialog ocksa om vad dom har gjort i barngruppen. (Vardnadshavare 3)

Vi har ju en san har larplattform [...]. Dar kan dom lagga ut bade filmer och
bilder, men ocksa da skriva en text och dom kan koppla till laroplanen fran olika
saker som dom gor sa och vi far ju alltid en gdng i veckan, eller ett veckobrev.
(Vardnadshavare 1)

Samtliga vardnadshavare lyfter att de far information om deras barn och dess tid pa
forskolan. Vardnadshavare 1 lyfter daremot ocksa en osakerhet kring vad for
information som delas. Samt att hen vid tillfallen sjalv behover fraga for att fa mer
information om sitt barn:

Dom har verkligen olika sitt av hur dom berittar information sa det tyckte jag
var lite svart som foralder [...] men i borjan sé var det valdigt sé hiar informativt
och jag behovde kanske inte stilla s ménga fragor utan dom kom och berattade
pa en gang hur det hade varit, men da var hon ju ocksa mindre och da kanske
man hellre ocksa vill ha och nu ar det mer sa att jag behover ju fraga mer for att
fa reda pa mer. (Vardnadshavare 1)
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I resultatet framkommer det att forskolldrarna beskriver ett systematiskt arbetssatt
kring dokumentation och hur information delas, dar bade digitala och fysiska verktyg
anvands. Samtliga forskollarare anvander sig av den larportal som ar bestimd inom
kommunen, men kompletterar med veckobrev och daglig dialog nar de delar barnens
tid i verksamheten samt viktig information.

Forskollarare 1 beskriver att dokumentation sker genom bade bilder och text, med
syfte att synliggora larandet for bade barn och vuxna men betonar att
dokumentationen oftast fokuserar pa gruppens larande:

Vi dokumenterar med bilder for att gora det synligt for barnen. Aven for oss
vuxna. Men till oss vuxna anvander vi ocksa text, vi skriver pa var larplattform.
[...] Vi dokumenterar mest grupp, vad som sker och lars i gruppen. For enskilda
barn blir det nog mer att man tar det med vardnadshavare direkt. (Forskollarare

1)

Vidare lyfter forskollarare 2 att utvecklingssamtalen ar en central del dar information
om det enskilda barnets utveckling fordjupas:

Under utvecklingssamtalen sa ar det ju enskilda och d& kan man ju ga in och
kolla pa gamla inldgg hur det har utvecklat sig. (Forskollarare 2)

Detta visar hur tidigare dokumentation anvinds som underlag for att kommunicera
om barns larande over tid. Forskollarare 3 betonar samtidigt vikten av att inkludera
vardnadshavarna i barnens vardag och siger:

Vi skickar infobrev om vad har vi gjort exempelvis i aktiviteter till foraldrarna, vi
vill att foraldrarna ska vara med och veta vad har vi gjort pa forskolan den har
veckan. (Forskollarare 3)

Resultatet visar dirmed bade likheter och skillnader mellan vardnadshavares och
forskollarares uppfattningar. En likhet ar att bada parter ser digitala plattformar och
utvecklingssamtal som viktiga verktyg for informationsdelning. En skillnad ar
diaremot att virdnadshavare i vissa fall efterfragar mer individuell och kontinuerlig
information om sitt barn. Medan forskollarare medvetet fokuserar pa gruppens
larande i den dagliga dokumentationen.

5.2.3 Analys av samarbete mellan hem och forskola

I det andra temat identifierades tva underteman, dessa ar: trygga relationer och att
dela information om barns ldrande. Nedan foljer en analys av dessa underteman,
utifran Bronfenbrenners ekologiska systemteori (1979).

I undertemat trygga relationer finns en samsyn mellan respondentgrupperna. De ar
eniga om att skapandet och bevarandet av trygga relationer ar viktiga for samarbetet
mellan parterna. En forskollarare lyfter dven i sitt exempel att barnets trygghet
paverkas av vardnadshavarens trygghet. Sett utifran mikrosystemet, den innersta
miljon dar barnet ar i direkta relationer (Bronfenbrenner, 1979, s. 22), kan dessa
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trygga relationer darfor fa en direkt paverkan pa barnet. I denna studie blir det dock
centralt hur denna forstaelse kommer till uttryck i samspelet mellan vardnadshavare
och forskolldarare. Genom att vardnadshavare och forskollarare har samma
malsittning om att skapa och bibehélla goda relationer, synliggors en gemensam
grund i samarbetet mellan parterna. Att vardnadshavare upplever ett fortroende till
sitt barns forskola och dess personal skulle kunna innebira att den trygga kanslan
formedlas direkt till barnet och dess upplevelser. Samtidigt som forskollararnas vilja
att skapa och bibehalla goda relationer till virdnadshavare, kan grunda sig i att ge
barnet en trygg tid i forskolan. Detta visar hur relationellt arbete blir en central del i
hur samarbetet etableras och uppratthalls mellan parterna.

Men trots att det framtrader en tydlig samsyn mellan respondentgrupperna
upptacktes undantag i undertemat att dela information om barns ldrande. En
vardnadshavare lyfter en 6nskan om att f& mer information om sitt barns utveckling.
Om detta inte skulle tillgodoses, finns en risk att samarbetet mellan hem och forskola
brister. Om det daremot inte lyfts mellan parterna, kan det fortfarande fa en negativ
paverkan pa samarbetet da problematiken tystas ned. Detta gar att se ur
mesosystemet, dar barnets narmiljoer, hem och forskola, samverkar med varandra
(Bronfenbrenner, 1979, s. 25). Detta synliggor hur kommunikativa behov och
forvantningar behover goras synliga och hanteras i relationen mellan parterna for att
uppratthélla ett fungerande samarbete.

I undertemat att dela information om barns ldrande framtradde likheter och
skillnader mellan respondentgrupperna. Respondentgrupperna aterger liknande
exempel och uttrycker dven att dessa verktyg for information fungerar bra. Att de
lyfter liknande exempel tyder pa att det finns en struktur pa hur informationsdelning
mellan parterna ska se ut. Utifran mesosystemet blir darfor denna struktur och
samsyn relevant for att relationen mellan narmiljoerna fungerar. Detta kan forstas
som att gemensamma rutiner och arbetssatt bidrar till en stabil grund i samarbetet
mellan vardnadshavare och forskollarare.

De skillnader som framtradde var att virdnadshavare onskar att fa ta del av sitt eget
barns utveckling och larande, samtidigt som forskollarare dven vill delge
vardnadshavare information om barngruppen. Ur mesosystemet kan detta forstas
som en obalans i hur forskollarare moter vardnadshavares forviantningar. Detta
skulle kunna paverka relationen mellan parterna om vardnadshavare kianner att
deras onskningar blir bemoétta, eller om forskolliarare kdanner sig missforstadda. Vilket
aven synliggor hur olika forvantningar och uppfattningar kan skapa spanningar som
behover hanteras mellan parterna. Dessa skillnader skulle ur forskollararnas
perspektiv ses ur ett exosystem, som innefattar olika ramar som far paverkan pa
barnet trots att det sker utanfor barnets deltagande (Bronfenbrenner, 1979, s. 25). I
detta exempel ar laroplanens utformning en sddan ram. Att forskollararna har ett
fokus pa gruppdokumentation kan grunda sig i att de forhaller sig till de krav som
finns i forskolans laroplan. Detta blir da styrande i vad som kommuniceras till
vardnadshavare och hur deras forvantningar och uppfattningar bemots i praktiken.
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Sammantaget framkommer det att samarbete mellan hem och forskola praglas av
trygga relationer och en fungerande kommunikation mellan parterna. Mikrosystemet
synliggor hur uppfattningar i barnets narmiljoer kan ta uttryck i vardagen. Att ha en
samsyn i vad som ar viktigt, underlattar Aven for samarbetet och séledes
mesosystemet. Till sist far aven exosystemet en paverkan genom att forskollararna
foljer styrdokumentets ramar nar de delar information till vairdnadshavaren.
Samarbetet mellan hem och forskola kan saledes forstas som nagot som Gppnar upp
for mojligheter men aven begransas av samspelet mellan de olika systemen.

6. Diskussion

I detta kapitel diskuteras studiens analyserade resultat i relation till den tidigare
forskningen. Detta diskuteras i tre olika stycken, dar vi diskuterar studiens resultat
utefter varje forskningsfraga. Dessa ar: Vad innebdar “larande” for forskolldrare
respektive vardnadshavare?, Pa vilket sdtt paverkar olika uppfattningar om barns
larande samarbetet mellan hem och forskola? och Hur hanteras skillnader i synen
pd barns ldrande mellan parterna?. Darefter presenteras var metoddiskussion.
Sedan presenteras studiens slutsats. Kapitlet avslutas med forslag till vidare
forskning.

6.1 Vad innebar ”larande” for forskollidrare respektive
vardnadshavare?

Det framkommer i studiens resultat att virdnadshavare och forskollarare bada
varderar ett socialt lirande hogt. Att det finns en tydlig enighet mellan hem och
forskola vilket kan ses nagot positivt ur ett mesosystem (Bronfenbrenner, 1979, s. 25).
Nar manniskorna i barnets bada narmiljoer ar overens i vad som ar bast for barnet,
visar det sig ocksa i mikrosystemet (Bronfenbrenner, 1979, s. 22) dar barnet direkt far
mota samma forvantningar i bida narmiljoer. I denna studie blir det centralt hur
denna samsyn uttrycks i virdnadshavare och forskollarare gemensamma uppfattning
om larande.

Det sociala larandet innefattar fran vardnadshavarna en 6nskan om att deras barn ar
en god kamrat och far lara sig de sociala kompetenser som ar nodvandiga. Det
perspektiv som vara vardnadshavare lagger fram ar i likhet med det resonemang som
forskollararna i studien av Brostrom m. fl. (2014, s. 594—595) aterger. De betonar att
det viktigaste for barns larande ar situationer som bidrar till barns sociala
kompetenser, ndgot som vi kan se att vara vardnadshavare ocksa har gett exempel pa.
Sahin m. fl. (2013, s. 290—291) lyfter i sin studie att virdnadshavare ser férskolan
som en plats dar barn ska fa vanner, lara sig grundlaggande saker som att dela med
sig och utvecklas socialt. Detta bekraftar daven det resultat vi fick fram i var studie, dar
vardnadshavare ger exempel pa hur man ar en god kompis, vinta pa sin tur och att ta
hansyn till andra.

Forskollararna i var studie har ett inriktat fokus pa barns sociala samspel, dar barnen
lar av varandra och att larande framjas i grupp. Brostrom m. fl. (2014, s. 594—595)
beskriver att svenska och danska forskollarare varderar situationer som bidrar till
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barns sociala kompetenser. Vi kan i vart resultat se att de horda forskollararna i
studien delar denna syn om vad som ar viktigast for barns larande. Brostrom m. fl.
(2014, s. 594—595) lyfter ocksa att forskollararna anser att 1asning och skrivande ar
mindre viktigt for barns larande. Detta 6verensstimmer med forskollararna i var
studie, som ar noga med att poangtera skillnaden mellan forskola och skola. De
beskriver att det inte finns sidana krav pa barnen i forskolan. Daremot visar
resultatet att virdnadshavare kan ha en uppfattning om att barnet ska forberedas
infor skolan och att lasa och skriva kan vara en del av detta. Forskollararna i studien
bekraftar ocksa att de stott pa vardnadshavare som lyfter att 14sa och skriva ar en
viktig del i larandet. Bada dessa perspektiv styrks av resultatet fran Danielsen Wolf
(2018, s. 341—343) som belyser att foraldrar ser arbete med siffror och bokstaver som
ett tecken pa en bra forskola, medan forskolledare inte delar denna uppfattning.

Till sist ser vi ocksa i vart resultat att lek och utforskande av manga respondenter ses
som en central del i barns larande. De lyfter detta pa olika satt. Dels genom motoriskt
utforskande, dels genom att utforska i form av maltidssituationer. Williams m. fl.
(2019, s. 705) presenterar att forskollararna vill integrera laroplansarbete med barns
intressen. Likt detta lyfter en forskollarare i var studie att undervisningen sker genom
lekfulla aktiviteter, med barns intresse och liroplanen som stod. Detta styrker aven
det Astrém (2023, s. 54) skriver i sin avhandling om att barnen ska f lek och
lararledd undervisning. Vart resultat skiljer sig i 6vrigt mot det Brostrom m. fl. (2014,
S. 594—595) lyfter om att svenska och danska forskollarare inte ser kreativa
aktiviteter som nagot av det viktigaste for barns larande. Men ddaremot samstammer
det med Bay-Donertas (2023, s. 1497) som lyfter att fordldrar onskar att deras barn
far ett brett utbud av aktiviteter for att fraimja larandet.

6.2 Pa vilket satt paverkar olika uppfattningar om barns lidrande
samarbetet mellan hem och forskola?

De stora skillnader som gick att se i vart resultat ar att det finns skilda uppfattningar
om forskolan ska fokusera pa att 1asa och skriva med barnen. Som beskrivet har
forskollararna atergett att barn inte har skolundervisning och att de inte méste lara
sig detta. Medan vardnadshavarna lyfter att barnen ska fa borja lira sig 1asa och
skriva. Viktigt att poangtera ar att de virdnadshavare som lyfter att detta ar viktigt
har barn i dldsta aldersgruppen pa forskola och beskriver sina uppfattningar baserat
pa deras barns nuvarande alder. De beskriver att det ar viktigt ur perspektivet att
barnen far en grund till skolan. De exempel som forskollararna aterger, syftar till nar
vardnadshavare till barn i 1—3 ars alder har en uppfattning om att larande innebar att
lasa och skriva. Ur det perspektiv som forskollararna aterger, dar larande for 1—3
ariga barn innefattar lasa och skriva, kan det ses som en likhet med Yngvesson och
Garvis (2026, s. 10). De aterger i sin studie att virdnadshavare saknar forstaelse for
forskolans laroplan, vilket skulle kunna ses som en likhet med de vardnadshavare
forskollararna ger exempel ifran. Vardnadshavarna i var studie kan daremot forstas i
likhet med vardnadshavarna i Bay-Donertas (2023, s. 1497) studie, som belyser att
utbildningen ska stodja barnen infor lagstadiet. Att det finns tva olika uppfattningar
skulle kunna ses som en brist i mesosystemet (Bronfenbrenner, 1979, s. 25), speciellt
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om dessa skilda uppfattningar inte hanteras. Dessa skilda fokus skulle kunna leda till
brister i samarbetet mellan hem och forskola, dar de har olika stravansmal for barnet.
Detta synliggor hur olika forvantningar behover kommuniceras och hanteras for att
mojliggora ett fungerande samarbete mellan parterna. Detta skulle i sin tur kunna fa
en paverkan pa barnets mikrosystem (Bronfenbrenner, 1979, s. 22), dir barnet moter
olika forvantningar i sina tva narmsta miljoer.

En annan skillnad som utmarks i resultatet ar fokuset pa larande for individen eller
gruppen. Till stor del lyfter virdnadshavarna att de ar nojda i hur samarbetet med
forskolan ar. Det var endast en vardnadshavare som lyfte att hen sjalv behover lyfta
fragan for att fA mer information om sitt eget barn. Denna vardnadshavares uttalande
kan forstas i likhet med det Vuorinen (2018, s. 208) lyfter, att viss dokumentation
inte kommuniceras om inte vardnadshavaren sjalv efterfragat det.

I 6vrigt visar resultatet att vardnadshavarna ar nojda med hur information om
larande delas, savil pa individ som barngruppsniva. Vart resultat samstammer med
det Ohman m. fl. (2024, s. 17) ldgger fram om att vardnadshavare ir néjda med sin
delaktighet genom dokumentation. I vart resultat framkommer det att
vardnadshavarna till storsta del framstar som néjda med informationen som delas.
Daremot lyfter forskollararna i studien att de fraimst kommuniceras hur
barngruppens larande ser ut, medan larande pa individniva tas pa utvecklingssamtal.
De uttrycker dven att vardnadshavares fokus ligger pa omsorg och
vardagsinformation, snarare an larande. Forskolldararnas perspektiv liknar det
Lindqvist (2019, s. 40—41) lagger fram, dar forskollarare upplever att
vardnadshavares fokus ligger pa det egna barnet och dess omsorg, trivsel och
utveckling. Detta skulle ocksd kunna ses som en skillnad gentemot de
vardnadshavare i var studie som ar ngjda med informationen som delas. Detta skulle
kunna tyda p4 att det finns en bristande kommunikation mellan forskollarare och
vardnadshavare. Pa detta vis far de skilda uppfattningarna, eller antaganden om att
det finns skilda uppfattningar en betydande roll i mesosystemet (Bronfenbrenner,
1979, s. 25) genom hur de paverkar kommunikationen och forstaelsen mellan
parterna.

6.3 Hur hanteras skillnader i synen pa barns larande mellan
parterna?

Resultatet visar att det finns olika syn pa barns larande, framst nar det galler ett
akademiskt larande. Forskollararna beskriver att de ibland far mota virdnadshavare
som har krav som inte gar att uppna. Detta kan innebara att vairdnadshavare
forvantar sig att barn ska kunna saker som forskollararen inte anser ar lamplig for det
barnet, av olika skil. De exempel som forskolldrarna aterger gar att se i likhet med
det Hedlin (2017, s. 1783) skriver om att det finns tillfillen dar foraldrars 6nskan av
olika anledningar inte gar att mota. Nar forskollararna i var studie moter dessa
skillnader visar resultatet att de ar eniga om sattet de ska hantera detta. Vilket ar
genom att beméta virdnadshavare med respekt och att lyssna in dem. Flera
forskollarare betonar aven att det ar viktigt att det finns en samsyn i arbetslaget for
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att pa ett respektfullt satt bemota vardnadshavarna. For att hantera dessa skillnader
lyfter flera av forskollararna en onskan om att kunna delge vardnadshavare
laroplanen, ndgot som de daremot lyfter att de inte gor tillrackligt mycket i nulaget.
Yngvesson och Garvis (2026, s. 10) lyfter att det skapas en stark klyfta mellan
forskolan och hemmet nir vardnadshavare saknar forstaelse for laroplanen. Sett ur
detta perspektiv skulle forskollararnas onskan om att delge vardnadshavare
laroplanen kunna framja samarbetet mellan hem och férskola. Ur exosystemet
(Bronfenbrenner, 1979, s. 25) framkommer ocksa att de ramar forskollarare verkar
inom, sasom laroplanen, far en paverkan pa hur de beméter och kommunicerar med
vardnadshavare i fragor som ror barns larande. Med detta i atanke skulle det ocksa
kunna styrka varfor det ar viktigt att aven vardnadshavare far en forstaelse for
laroplanen. Vart att poangtera ar dock att hantering av skillnader sker genom
kommunikation, medan delgivandet av laroplanen endast lyfts som ett onskemal av
forskollararna.

6.4 Metoddiskussion

For att undersoka syftet i var studie valde vi att anvanda oss av semistrukturerade
intervjuer. Fordelen med detta som metod var att vi kunde anpassa foljdfragorna
utifran de svar vi fick fran informanterna vilket vi sag var nodvandigt for resultatet.

I valet av metod diskuterade vi om gruppintervjuer skulle vara lampligt for studien.
Om vi hade valt att anvanda gruppintervjuer, hade det kunnat leda till ett storre
deltagarantal med fler erfarenheter som lyfts pa flera olika satt (Denscombe, 2018, s.
270—271). Men vi valde att inte anvanda oss av gruppintervjuer. Detta grundade sig i
att vi ville sikerstilla att vi fick varje respondents egna erfarenheter. I
gruppintervjuer hade vi aven riskerat att respondenterna paverkas av varandras svar.
Med detta i beaktning valde vi att utfora enskilda semistrukturerade intervjuer med
varje respondent.

En ytterligare metod vi diskuterade men beslutade att inte anvanda oss av var
enkater. Vi diskuterade om enkater hade kunnat stiarka intervjuerna eftersom en
metodkombination kan ge en mer komplett bild av det som undersoks (Denscombe,
2018, s. 220). Risken vi sag med enkater var dock att frigorna hade kunnat tolkas
olika mellan respondenter. Detta hade i sin tur kunnat leda till variationer i svaren,
men som grundar sig i skillnader i tolkning snarare an skillnader i uppfattningar.
Enkater hade dven kunnat vara en lamplig metod for att undersoka hur det ser ut i
storre omfattning, vilket hade kunnat innebara att resultatet fick ett storre
perspektiv. Trots detta bedomde vi att enkiter inte ger respondenterna samma
utrymme for att uttrycka sina egna erfarenheter, vilket ar centralt for studiens syfte.

6.5 Slutsats

Var studie syftade till att undersoka vardnadshavares och forskollarares
uppfattningar om barns larande, samt hur det visas i samarbetet mellan hem och
forskola. Studien syftade dven till att ta reda pa vilka utmaningar forskollarare moter.
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Sammanfattningsvis visar studien att det finns bade likheter och skillnader mellan
vardnadshavares och forskollarares uppfattningar om barns larande. Det framkom
aven att vardnadshavares uppfattningar och forvantningar inte alltid
overensstammer med vad forskolldrarna kan erbjuda i praktiken. Trots detta
uttrycker vardnadshavare att de ar nojda med sina forskolor och lyfter fa eller inga
utvecklingsomraden. Medan forskollararna uppfattar att virdnadshavare i vissa fall
kan rika kritik mot verksamheten. Utifran detta kan slutsatsen dras att det finns en
brist i kommunikationen mellan parterna, vilket kan leda till missforstand. Detta kan
i sin tur ses som en utmaning i samarbetet mellan hem och forskola och visar pa
vikten av en tydlig och fungerande kommunikation mellan vardnadshavare och
forskollarare.

6.6 Studiens relevans for yrkesutovningen

Studien ar relevant for yrkesutévningen inom forskolan da den synliggor hur
vardnadshavares och forskollarares olika uppfattningar om barns lairande paverkar
samarbetet mellan hem och forskola. Studien visar att &ven om det finns en samsyn
kring larande, kan det uppsta skillnader i bade forvantningar och uppfattningar vilket
bor hanteras genom tydlig kommunikation i enlighet med Lpfo18 (Skolverket, 2025).
Studien synliggor dven vikten av hur informationen kommuniceras for att starka
forstdelsen mellan parterna. Sammantaget kan studiens resultat bidra till en 6kad
medvetenhet i yrkesutovningen om hur samarbetet mellan hem och férskola formas
samt hur kommunikationen ar en central del i ett fungerande samarbete.

6.7 Forslag till vidare forskning

Resultatet visar att vairdnadshavare lyfter en ngjdhet medan forskollarare upplever
att kritik forekommer. Vidare forskning skulle darfor kunna syfta till att fordjupa
forstaelsen for vardnadshavares upplevelser av forskolans verksamhet. Detta med
sarskilt fokus pa varfor vardnadshavares och forskollarares uppfattningar motsager
sig. Genom att inkludera bade vardnadshavare och forskollarares perspektiv kan
framtida forskning bidra till en mer rattvis och nyanserad bild pa samverkan mellan
parterna. Pa sa vis skulle d4ven de faktorer som kan stiarka gemensam forstaelse och
forbattra samarbetet identifieras.
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8. Bilagor

Bilaga 1: Samtyckesbrev forskollirare

Vi heter Erika Johansson och Heidi Talman och ska genomfora ett sjalvstandigt
arbete vid Milardalens Universitet. Amnet vi har valt ir virdnadshavares
forvantningar pa larande, med fokus pa hur pedagoger bemoter dessa forvantningar i
praktiken.

Syftet med studien ar att undersoka vardnadshavares forvantningar pa barns larande,
samt hur det 6verensstimmer med vad som sker och ar mojligt i praktiken pa
forskolan. Hur virdnadshavarnas 6nskemal bemots, samt vilka utmaningar detta
innebar for pedagogerna ar ocksa av intresse.

For att kunna fordjupa oss i amnet har vi for avsikt att intervjua 4 forskollarare saval
som 4 vardnadshavare. Detta for att hora de tva perspektiven pa amnet. Varje
intervju berdknas ta ca 45 minuter. Det kommer att finnas mojlighet att 1dsa den
fardiga uppsatsen nar den ar klar i databasen Diva.

Om du som tillfrdgad forskollarare vill delta i intervjuerna vill vi a&ven informera om
att vi tar hiansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Vilket innebar att
du deltar frivilligt och kan avbryta ditt deltagande nar som helst under studien, utan
narmare motivering och utan nagra negativa konsekvenser. Deltagandet och
materialet kommer att behandlas konfidentiellt kommer endast att vara tillgangligt
for oss och var handledare under den tid vi genomfor studien.

Information om personuppgiftsbehandling

Enligt GDPR har du/ni ratt att kostnadsfritt ta del av de uppgifter om dig som
hanteras i projektet, och vid behov fa eventuella fel raittade. Om du vill ta del av
uppgifterna ska du kontakta Erika Johansson eller Heidi Talman, se kontaktuppgifter
nedan. Den rittsliga grunden for behandling av personuppgifter dr samtycke. Du/ni
kan ocksa begira att uppgifterna om dig raderas samt att behandlingen av dina
personuppgifter begransas. Om du/ni dr missnojda med hur personuppgifterna
behandlas har du/ni ratt att 1amna in klagomal till integritetsskydds myndigheten.
Personuppgiftsansvarig ar Malardalens Universitet.

Studien kommer att dokumentera och samla in personuppgifter via intervjuer med
rostinspelning. For att sikerstilla korrekt lagring och anvandning av uppgifterna
kommer informationen att skyddas sa att obehoriga inte kan ta del av dem. Data
forvaras pa losenordskyddade datorer. Personuppgifterna kommer att kodas
(pseudonymiseras), vilket innebar att de inte kan kopplas direkt till dig som person.
Efter avslutat projekt kommer personuppgifterna att raderas. Undersokningen
kommer vi att presentera i form av en uppsats vid Mialardalens universitet och
slutversionen laggs ut pa databasen DIVA. Materialet kommer att forstoras efter att
uppsatsen ar Kklar.

Jag ger mitt samtycke till att delta i studien.
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Namn Namnfortydligande

Vid fragor och funderingar kontakta mig eller min handledare f6r mer information.

Student: Erika Johansson Handledare: Ann Nehlin

Telefon: NN Telefon: N
Mail: I - I

Student: Heidi Talman

Telefon: NN
Mail: I

Med vanliga hilsningar

Erika Johansson & Heidi Talman


mailto:ejn23003@student.mdu.se
mailto:ann.nehlin@mdu.se
mailto:htn23001@student.mdu.se
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Bilaga 2: Samtyckesbrev vardnadshavare I]] I)
e ez L)

Vi heter Erika Johansson och Heidi Talman och ska genomfora ett sjalvstandigt
arbete vid Milardalens Universitet. Amnet vi har valt dr virdnadshavares
forvantningar pa larande, med fokus pa hur pedagoger bemoter dessa forvantningar i
praktiken.

Syftet med studien ar att undersoka vardnadshavares forvantningar pa barns larande,
samt hur det 6verensstimmer med vad som sker och ar mojligt i praktiken pa
forskolan. Hur virdnadshavarnas 6nskemal bemots, samt vilka utmaningar detta
innebar for pedagogerna ar ocksa av intresse.

For att kunna fordjupa oss i amnet har vi for avsikt att intervjua 4 forskollarare saval
som 4 vardnadshavare. Detta for att hora de tva perspektiven pa dmnet. Varje
intervju berdknas ta ca 45 minuter. Det kommer att finnas mojlighet att 1asa den
fardiga uppsatsen nar den ar klar i databasen Diva.

Om du som tillfrdgad vardnadshavare vill delta i intervjuerna vill vi aven informera
om att vi tar hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Vilket innebar
att du deltar frivilligt och kan avbryta ditt deltagande nar som helst under studien,
utan narmare motivering och utan nagra negativa konsekvenser. Deltagandet och
materialet kommer att behandlas konfidentiellt kommer endast att vara tillgangligt
for oss och var handledare under den tid vi genomfor studien.

Information om personuppgiftsbehandling

Enligt GDPR har du/ni ratt att kostnadsfritt ta del av de uppgifter om dig som
hanteras i projektet, och vid behov fa eventuella fel raittade. Om du vill ta del av
uppgifterna ska du kontakta Erika Johansson eller Heidi Talman se kontaktuppgifter
nedan. Den rittsliga grunden for behandling av personuppgifter ar samtycke. Du/ni
kan ocksa begira att uppgifterna om dig raderas samt att behandlingen av dina
personuppgifter begriansas. Om du/ni dr missnéjda med hur personuppgifterna
behandlas har du/ni ratt att 1amna in klagomal till integritetsskydds myndigheten.
Personuppgiftsansvarig ar Milardalens Universitet.

Studien kommer att dokumentera och samla in personuppgifter via intervjuer med
rostinspelning. For att sikerstilla korrekt lagring och anvandning av uppgifterna
kommer informationen att skyddas sa att obehoriga inte kan ta del av dem. Data
forvaras pa losenordskyddade datorer. Personuppgifterna kommer att kodas
(pseudonymiseras), vilket innebar att de inte kan kopplas direkt till dig som person.
Efter avslutat projekt kommer personuppgifterna att raderas. Undersokningen
kommer vi att presentera i form av en uppsats vid Mialardalens universitet och
slutversionen laggs ut pa databasen DIVA. Materialet kommer att forstoras efter att
uppsatsen ar Kklar.

Jag ger mitt samtycke till att delta i studien.

Namn Namnfortydligande
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Vid fragor och funderingar kontakta mig eller min handledare f6r mer information.

Student: Erika Johansson Handledare: Ann Nehlin

Telefon: NN Telefon: NN
Mail: Meil: [

Student: Heidi Talman

Telefon: NN
Mail: I

Med vanliga hilsningar

Erika Johansson & Heidi Talman
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Bilaga 3: Intervjuguide
Intervjufragor till virdnadshavare:
Bakgrundsfragor:

1. Hur lange har du haft barn i férskolan?
2. Hur gamla ar ditt/dina barn?

PN W

Nar du hor ordet "larande” i férskolan, vad tanker du pa da?

Vad tycker du ar viktigt att ditt barn far moéjlighet att lara sig i forskolan?
Uppnar forskolan detta? Hur?

Pa vilka satt upplever du att ditt barn lar sig eller utvecklas i forskolan?

Hur brukar du fa information om ditt barns larande och utveckling i forskolan?
Hur vill du helst fa information om ditt barns larande och utveckling i férskolan?
Vad anser du att forskolan har for roll for ditt barns larande och utveckling?

Hur upplever du samarbetet mellan hem och férskola, gillande ditt barns
larande?

Har dina forvantningar pa férskolan andrats?

Intervjuer till forskolldrare:
Bakgrundsfragor:

1. Hur lange har du arbetat i forskolan?
2. Vilket ar tog du examen?

o Uk Wi

~

Hur definierar du "larande” i forskolekontext?

Hur arbetar ni i verksamheten for att synliggéra barns larprocesser?

Hur arbetar ni med dokumentation av barns larande i verksamheten?

Hur skiljer det sig mellan grupp och individ?

Hur upplever du vardnadshavares syn pa barns larande i forskolan?

Vilka utmaningar har du upplevt mellan vardnadshavarnas férvantningar och ert
arbetssatt?

Hur hanteras dessa utmaningar?

Hur arbetar ni for att skapa och bevara ett fortroendefullt samarbete med
vardnadshavarna gillande barns ldarande och utveckling?

Vilka utmaningar har du stott pa i samarbetet mellan hem och foérskola, gillande
barns larande?



