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1. Inledning

I forskolan moter yngre barn dagligen en rad sprakliga sammanhang som kan framja
deras sprakutveckling. Hur dessa mojligheter tar form ar beroende av hur larmiljon
utformas samt hur forskollarare interagerar med barnen i savil planerade
undervisningssituationer som spontana aktiviteter. Forskning visar att
sprakutvecklande strategier kan ta form i bade planerade och mer spontana,
lekbaserade sammanhang, vilket kan forstas som formella respektive informella
strategier i forskolans praktik (Norling, 2019, s. 5—7). Detta innebar att
sprakutveckling inte ar begransad till sarskilda undervisningstillfillen, utan sker
kontinuerligt i forskolans vardag genom lek, rutinsituationer och socialt samspel. I
denna studie forstas sprak som bade verbalt och icke-verbalt, dar talat sprak,
kroppssprak, gester och andra kommunikativa uttryck samspelar i barns
meningsskapande. Forskolan kan darmed ses som en miljo dar barns tidiga sprak
utvecklas i relation till andra och i meningsfulla sammanhang.

Forskning visar att forskollararens kompetens och samspelet mellan forskollarare
och barn har stor betydelse for hur barns sprakutveckling kan stodjas, dar
forskollarare genom medveten sprakanvandning i vardagliga situationer, sasom att
benamna, samtala och utveckla barns ordforrad, stodjer barns spréakliga larande
(Sheridan och Gjems, 2017, s. 353). For att barn ska ges mojlighet att utveckla sitt
ordforrad, uttrycka tankar och kommunicera med andra kravs att forskolldrare har
kunskap om sprakutvecklande arbetssatt samt formaga att omsatta dessa i praktiken.
Detta stiller krav pa kontinuerlig kompetensutveckling och ett medvetet pedagogiskt
forhallningssitt i det dagliga arbetet.

Det framgar i Ldroplan for forskolan, Lpfo18 (Skolverket, 2025, s. 14, 16) att
utbildningen ska ge alla barn forutsattningar att utmanas och stimuleras i sin
sprakutveckling och kommunikativa forméaga, anvanda och forsta begrepp samt
utveckla ett nyanserat talsprak och ordforrad. Dessa mal forutsatter att forskollarare
arbetar medvetet, aktivt och systematiskt med sprakutveckling i det dagliga arbetet
samt erbjuder en stimulerande 1armiljé som uppmuntrar till sprak och
kommunikation. Samtidigt visar studier att kvaliteten i forskolans larmiljo och i
interaktioner mellan barn och pedagoger varierar mellan verksamheter, vilket
innebar att barn ges olika forutsattningar for sprakutveckling, exempelvis nar det
giller att utveckla ordforrad, uppmuntras att anvianda sprak samt méta bocker i
meningsfulla sammanhang (Nasiopoulou m.fl., 2022, s. 1310-1312). Sddana
variationer kan innebira att barn ges olika mgjligheter till spraklig stimulans
beroende pa vilken forskola de gar i, vilket vacker fragor om utbildningens
likvardighet. I Lpfo18 (Skolverket, 2025, s. 6) betonas det att forskolans utbildning
ska vara likvardig och utformas utifran barns varierande erfarenheter,
forutsattningar och behov. Det framgar dven i Skollagen (SFS 2010:800) kap 8. 2§,
att utbildningen ska stimulera barns utveckling och larande samt utga fran en
helhetssyn utifran barnets behov och forutsattningar.



Samtidigt innebar det sprakutvecklande uppdraget flera utmaningar. Forskning visar
att forskollarare ofta betonar vikten av en sprakligt rik miljé och goda relationer, men
att barnledd och 6msesidig spraklig kommunikation mer sidllan kommer till uttryck i
deras beskrivningar av sprakarbetet (Asp m.fl., 2024, s. 1272—1273). Detta kan forstas
som skillnaden mellan vad forskning lyfter fram som betydelsefullt for barns tidiga
sprakutveckling och hur arbetet faktiskt beskrivs och genomfors i forskolan. Barn i
aldrarna 1—3 ar kommer dessutom till forskolan med varierande erfarenheter och
sprakliga forutsattningar, exempelvis i form av skillnader i ordférrad och
sprakanvandning. Vissa barn kan vara flerspréakiga, andra kan vara i behov av sarskilt
stod, medan ytterligare barn behover utmanas vidare i sin sprakliga utveckling.

Mot denna bakgrund blir det intressant att undersoka forskollarares perspektiv pa
det sprakutvecklande arbetet i forskolan. Sarskilt fokus riktas mot hur larmiljon
organiseras och anvinds, vilka strategier som lyfts fram, vilket forhallningssitt som
framtrader i arbetet samt vilka utmaningar som kan uppsta. Genom att undersoka
dessa aspekter avser studien att bidra med kunskap om hur sprakutvecklande arbete
med yngre barn tar form i forskolans praktik utifran forskollarares perspektiv.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka hur forskollarare beskriver sitt arbete for att
mojliggora sprakutveckling hos barn i dldrarna 1—3 ar. Vidare syftar studien till att
undersoka vilka resurser som finns tillgangliga i det sprakutvecklande arbetet samt
vilka utmaningar som kan uppsta.

Mot bakgrund av studiens syfte har foljande forskningsfragor formulerats:

o Vilka strategier beskriver forskollarare att de anvander for att frimja
sprakutvecklingen hos de yngre barnen?

o Pavilket sitt utformas och anvands larmiljon i forskolan for att framja det
sprakutvecklande arbetet?

e Vilka utmaningar upplever forskollarare i arbetet med sprakutveckling och hur
hanterar de dessa?

1.2 Uppsatsens disposition

I kapitel 2 redogors for tidigare forskning inom studiens forskningsomrade,
sprakutveckling i forskolan, med fokus pa pedagogiska strategier, larmiljoer,
forskollarares forhallningssatt samt faktorer som paverkar det sprakutvecklande
arbetet.

Kapitel 3 presenterar studiens teoretiska utgangspunkt, vilket ligger till grund for
analysen av det insamlade materialet.

I kapitel 4 redogors for val av metod, urval och avgransningar samt genomforande.
Vidare beskrivs hur datamaterialet har bearbetats och analyserats samt vilka
forskningsetiska 6vervaganden som har beaktats.



Kapitel 5 presenterar studiens resultat i relation till studiens syfte och
forskningsfragor. Resultatet analyseras utifran studiens teoretiska utgangspunkt.

I kapitel 6 diskuteras studiens resultat i relation till tidigare forskning, teoretiskt
perspektiv samt studiens syfte och fragestallningar. Darefter foljer en
metoddiskussion. Avslutningsvis presenteras studiens slutsats, dess relevans for den
framtida yrkesrollen samt forslag pa vidare forskning.

2. Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning om sprakutveckling i forskolan, med
sarskilt fokus pa yngre barn. Den forskning som lyfts fram ar relevant i relation till
studiens syfte och forskningsfragor, da den belyser hur férskollarare kan arbeta med
olika strategier for att framja barns sprakutveckling, samt hur larmilj6é och
forhallningssatt kan paverka detta arbete. Forskningen bidrar aven med kunskap om
vilka utmaningar som kan uppsta, vilket ar relevant for studiens fokus pa
forskollarares beskrivningar av sin praktik. Avsnittet dr indelat i tre delar:
sprakutvecklande strategier i forskolan, larmiljons betydelse for sprakutveckling samt
professionellt forhéllningssatt och utmaningar i arbetet.

2.1 Sprakutvecklande strategier i forskolan

Forskning visar att sprakutvecklande arbete i forskolan kan forstds genom olika
pedagogiska strategier, dar studierna bade kompletterar och nyanserar varandra.
Justice m.fl. (2018, s. 88—89) skiljer bland annat mellan
kommunikationsunderlattande strategier och sprakutvecklande inslag i pedagogers
samtal. Kommunikationsunderlattande strategier beskrivs som lararbeteenden som
framjar barns deltagande i samtal, exempelvis genom att f6lja barnets initiativ, vanta
in barns svar och skapa gemensam uppmairksambhet i interaktionen. I likhet med
detta visar Fumero m.fl. (2024, s. 106) hur sprakutvecklande strategier faktiskt
anvands i forskolans praktik, dar 6ppna fragor framtrader som en vanligt
forekommande strategi. Samtidigt visar studien att mer sprakligt utmanande
strategier, sdsom expansion och ordforradsinstruktion, anvands i betydligt lagre
utstrackning. Detta kan tolkas som att interaktionen i praktiken oftare fokuserar pa
att initiera samtal snarare an att fordjupa och utveckla barns sprakliga uttryck. Detta
kan jamforas med Justice m.fl. (2018, s. 89), som beskriver sprakutvecklande
strategier sdisom omarbetningar och utvidgningar, dar pedagoger omformulerar och
utvecklar barns yttranden och diarigenom erbjuder mer avancerade sprakliga
strategier. Samtidigt visar studien att dessa strategier inte ensamma forklarar barns
sprakutveckling, utan att deras betydelse kan vara beroende av att barnen aktivt
deltar i kommunikationen. Studierna visar att det finns en 6verensstimmelse kring
vilka strategier som ar betydelsefulla, samtidigt som det finns en skillnad mellan
dessa ideal och hur de omsitts i praktiken.

Vidare beskriver Justice m.fl. (2018, s. 89) att genom att anvianda strategier for att
uppmuntra barn att prata mer, kan pedagoger direkt underlatta barns



sprakutveckling. Detta kan kopplas till Fumero m.fl. (2024, s. 106), som visar att
vissa sprakutvecklande strategier, sarskilt allmanna strategier, kan bidra till
utvecklingen av morfosyntaktiska fardigheter, det vill saga barns ordbildning, b6jning
och meningsbyggnad. Samtidigt visar studien att den begransade anvandningen av
mer avancerade strategier kan begransa mojligheterna till fordjupad spraklig
stimulans, vilket starker Justice m.fl. (2018, s. 89) betoning pa anviandning av
sprakutvecklande strategier 4n enbart interaktion.

Zucker m.fl. (2010, s. 65—66) undersoker i sin tur en specifik sprakutvecklande
strategi, olika typer av fragor under gemensam hoglasning. De skiljer mellan fragor
som kraver atergivning och fragor som kraver tolkning, resonemang och
slutsatsdragning. I likhet med Fumero m.fl. (2024) och Justice m.fl. (2018) betonar
aven Zucker m.fl (2010) att pedagogens sitt att styra interaktionen har betydelse for
barns sprékliga utveckling, dar resultaten visar att fragor som kraver djupare
resonemang leder till mer utvecklade sprakliga svar fran barnen (Zucker m.fl., 2010,
s. 74—75). Detta starker bilden av att mer utmanande sprakliga strategier kan fraimja
barns sprakutveckling. Samtidigt nyanserar Zucker m.fl. (2010, s. 77—78) detta
samband genom att visa att typen av fragor och barns langsiktiga
ordforradsutveckling inte var tydlig nog. Studien framhaller att fragestrategier
behover forstas som en del av en bredare spraklig 1armiljo, dar flera faktorer
samverkar och paverkar barns sprakutveckling. Detta ligger i linje med Fumero m.fl.
(2024, s. 108), som framhaéller att anvandningen av evidensbaserade
sprakutvecklande strategier i forskolan ar begriansad och varierar, samt att det finns
ett behov av mer forskning och utveckling av mer avsiktliga och effektiva arbetssitt.

Sammanfattningsvis visar studierna att sprakutvecklande strategier i forskolan har
stor betydelse for barns sprakutveckling, men att de anvands i varierande grad i
praktiken. Trots att studierna genomforts vid olika tidpunkter och i skilda kontexter
visar deras resultat pa liknande monster, dar kvaliteten i den sprakliga interaktionen
framtrader som central, sarskilt nar pedagogen aktivt utmanar och utvecklar barns
sprak. Samtidigt framgar att mer avancerade sprakliga strategier anviands i begransad
omfattning. Detta pekar pa ett behov av ett mer medvetet och konsekvent
sprakutvecklande arbetssatt i forskolan.

2.2 Larmiljons betydelse for sprakutveckling

Forskning pekar péa att barns sprakutveckling i forskolan ar nara kopplad till hur
larmiljon organiseras och anvands, dar barn ges mojligheter att uttrycka sig verbalt i
en kommunikativ praktik (Williams m.fl., 2014, s. 234). Williams m.fl. (2014, s. 232—
234) beskriver forskolan som en arena dar socialt och kognitivt larande samspelar
och integreras i barns vardag. I denna milj6 utvecklas spraket i samspel med andra
barn och vuxna, dir gemensamma aktiviteter och lek framjar sprakutvecklingen.
Studien betonar forskollararens roll som utformare av larmiljoer, dar planerade
aktiviteter och medveten interaktion skapar forutsattningar for barn att uttrycka sig,
kommunicera och utveckla spraket.



I likhet med Williams m.fl. (2014) framhaller Norling (2015, s. 71) forskolan som en
social sprakmiljo dar barns sprakutveckling formas i det dagliga samspelet mellan
pedagoger och barn, med hjalp av 6ppna fragor, aterkoppling och varierat sprak.
Studien betonar sarskilt att spréaklig utveckling inte enbart sker i planerade
undervisningssituationer, utan aven i vardagliga interaktioner dar pedagogers
responsivitet och formaga att f6lja barns initiativ ar central. Det framkommer att nar
pedagoger ar lyhorda, bekraftar barnens initiativ till samtal och ser sig sjalva som
forebilder i sprakmiljon, skapas forutsattningar for 6kad sprakig delaktighet (Norling,
2015, s. 84). Detta ligger i linje med Williams m.fl. (2014, s. 232—234) betoning av
den sociala miljons betydelse, men Norling (2015, s. 71) fordjupar detta genom att
tydligare fokusera pa den kommunikativa dimensionen i vardagliga situationer.

Vidare bidrar Nasiopoulou m.fl. (2022, s. 1306) med ett ekologiskt perspektiv pa
larmiljon, dar barns larande forstas som en process som paverkas av samspelet
mellan individ, milj6 och organisatoriska strukturer. Med stod i Bronfenbrenners
ekologiska systemteori framgar att olika dimensioner, sisom barn, larare, larmiljo
och samhaille, samverkar i barns sprakutveckling. I likhet med bade Williams m.fl.
(2014) och Norling (2015) visar denna studie att interaktion ar central, men den
tillfor aven ett fokus pa hur strukturella faktorer paverkar vilka sprakliga mojligheter
som erbjuds barnen.

Resultaten fran Nasiopoulou m.fl. (2022, s. 1310, 1312), visar att kvaliteten i
forskolans larmiljo varierar mellan verksamheter, vilket medfor ojamlika
forutsattningar for barns sprakutveckling. Detta resultat ligger i linje med tidigare
forskning av Williams m.fl. (2014) och Norling (2015), som ocksa betonar larmiljons
betydelse. Samtidigt bidrar Nasiopoulou m.fl. (2022) med en fordjupning genom att
synliggora hur organisatoriska och materiella forutsattningar ocksa styr
interaktionens kvalitet och innehall.

Tillsammans visar studierna att larmiljon i forskolan har stor betydelse for barns
sprakutveckling genom ett samspel mellan fysisk, social och organisatorisk miljo.
Studiernas resultat visar pa likheter i att sprakutveckling sker i interaktion mellan
barn, pedagoger och miljo, men de belyser olika nivaer av detta samspel.
Tillsammans framtrader att forskollararens roll i att organisera och anvinda
larmiljon ar central for att skapa sprakutvecklande mojligheter i bade planerade och
vardagliga situationer.

2.3 Professionellt forhallningssatt och utmaningar

Forskning visar att sprakutvecklande arbete i forskolan dven ar nira kopplat till
professionella forhallningssitt och organisatoriska villkor. Classon och Akerblom
(2025, s. 39—40) analyserar lokala policydokument for sprakstod i forskolan med
fokus pa vilka normer och forestéllningar som framgar i texterna. Studien utgar fran
den okade sprakliga mangfalden i svensk forskola och det uppdrag som innebar att
forskollarare ska stodja utvecklingen av bade svenska och barns modersmal.



Samtidigt visar resultaten att en ensprakig norm ar fortsatt stark, trots ambitioner
om flersprékig pedagogik.

Classon och Akerblom (2025, s. 49) visar genom sin policyanalys av nio lokala
sprakpolicydokument att flersprakighet ofta beskrivs utifran att barn med annat
modersmal dn svenska behover stod for att nd majoritetssprakets normer. Detta kan,
enligt studien, bidra till forestallningar om skillnader mellan barn snarare an att se
flersprakighet som en resurs i utbildningen, vilket i sin tur kan paverka hur spraklig
mangfald forstis och hanteras i praktiken (Classon & Akerblom, 2025, s. 45—46).

Vidare kompletterar Martin-Bylund (2024, s. 168) detta perspektiv genom att visa
hur sprakutvecklande arbete dven behover forstas i samspelet mellan det
intellektuella, analytiska angreppssattet och det kidnslomassiga arbetet. I likhet med
Classon och Akerblom (2025) synliggors hir att sprakutveckling inte sker isolerat,
men Martin-Bylund (2024) forflyttar fokus till det relationella motet mellan pedagog
och barn. Studien visar att sprakutveckling ar nira sammanflatad med omsorg,
trygghet och relationellt samspel, dar trygghet ses som en grundforutsattning for
spraklig kommunikation (Martin-Bylund, 2024, s. 163).

Vidare visar Martin-Bylund (2024, s. 167-168) att sprakliga kartlaggningar och
externa forvantningar kan upplevas som utmanande for forskollarare, dar fragor om
ansvar och likvardighet uppstar. Forskollararna beskriver bade frustration och en
vilja att utveckla sin praktik, vilket framstalls som en del av det professionella
omdomet. I relation till detta visar Norling (2015, s. 71) att forskolepersonalens
forhallningssatt, sdsom lyhordhet, aterkoppling och kommunikativa handlingar, har
betydelse for vilka sprakliga mojligheter som skapas i vardagen. I likhet med Martin-
Bylund (2024) betonas har att vardagliga situationer sdasom maltider och pakladning
kan vara sprakutvecklande, men endast om pedagogen ar medvetet narvarande och
aktiv i interaktionen.

Samtidigt synliggor Norling (2015, s. 76) organisatoriska utmaningar i det
sprakutvecklande arbetet, dar faktorer som stora barngrupper och tidsbegransningar
paverkar mojligheten till fordjupade samtal och individanpassad stottning. Detta
kompletterar Martin-Bylunds (2024) fokus pa det relationella genom att visa hur
aven strukturella villkor paverkar det professionella handlingsutrymmet.

Tillsammans visar studierna att sprakutvecklande arbete formas i ett samspel mellan
professionella forhallningssatt, organisatoriska villkor och sprakliga normer.
Studierna visar pa likheter genom att pedagogens lyhordhet, relationella kompetens
och professionella omdome ar centrala for att skapa sprakutvecklande mojligheter i
vardagen. Samtidigt som strukturella faktorer sdsom tid, barngruppens storlek och
tillgang till resurser paverkar mojligheterna att genomfora arbetet i praktiken. Vidare
synliggors att forestillningar om spréak och flersprakighet kan paverka hur spréklig
mangfald forstas och hanteras i forskolan.



Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att sprakutveckling i forskolan formas i
samspelet mellan forskollarares sprakliga strategier, larmiljons utformning och det
professionella forhallningssattet. Studierna visar att medveten spraklig stottning,
kvalitativa samtal och en genomtankt larmiljo kan skapa goda forutsattningar for
barns sprakutveckling. Samtidigt visar studierna att organisatoriska faktorer,
spraknormer och variation i anviandning av strategier paverkar hur sprakutvecklande
arbete genomfors i praktiken. Mot denna bakgrund blir det intressant att undersoka
hur forskollarare sjalva beskriver sitt arbete med att fraimja yngre barns
sprakutveckling samt vilka utmaningar de upplever i detta arbete.

3. Teori

Denna studie tar sin utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet. I foljande
avsnitt presenteras denna teori samt dess relevans i relation till studiens syfte och
fragestallningar. Avsnittet introducerar dven centrala begrepp utifran teorin, vilka
anvands som analytiska verktyg for att tolka och forsta studiens resultat.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Den sociokulturella teorin utvecklades i borjan av 1900-talet av Lev Vygotskij (Saljo,
2014, s. 48). Enligt teorin ses larande och utveckling utifran en social och kulturell
kontext som nagot som sker i samspel med andra genom att vara i olika kulturella
sammanhang (Siljo, 2014, s. 66). En av teorins grundtankar ar att larande ar socialt
betingat och sker med hjalp av olika redskap eller verktyg, bade kognitiva och fysiska.
Dessa anvands som hjalpmedel for att utveckla en forstaelse och lara oss kring olika
sammanhang i var omvarld. Ett avgorande och centralt redskap ar spraket och
kommunikationen. Genom spraket kan vi kommunicera med andra och utveckla vart
tankande for att sedan kunna utveckla den kognitiva och intellektuella forstaelsen
(Saljo, 2014, 20—21). Ur ett forskoleperspektiv blir kommunikation darfor ett viktigt
verktyg for att barn ska f& mojlighet att utveckla en forstéelse for sin omvarld. Att
uppmuntra barn att resonera, beratta och delta i hoglasning ar exempel pa
kommunikativa redskap som stodjer larande och spraklig utveckling.

En central del av teorin ar den proximala utvecklingszonen som beskriver avstandet
mellan barnets nuvarande utvecklingsniva och dess potentiella utvecklingsniva.
Enligt Siljo (2014, s. 120) handlar detta om vad barnet kan gora sjalvstandigt
respektive med stod. Genom vigledning kan barnet utveckla fardigheter for att klara
uppgifter pa egen hand. Viagledningen sker i samarbete mellan barnet, som ar mindre
kompetent, och en mer kunnig individ, exempelvis en vuxen eller en kamrat (Saljo,
2014, s. 120, 122). Daremot betonar Vygotskij (2001, s. 332—333) att stodet och
samarbetet sker utifran battre forutsiattningar nar barnet ar mottaglig for
utvecklingen. Det vill sdga att barnet befinner sig i utvecklingszonen. Det ar darfor
relevant att veta vart barnet befinner sig i sin utveckling och att vara medveten att
utvecklingszonen ser olika ut beroende av vem barnet ar (Vygotskij, 2001, s. 334).
Barnet kan darfor behova olika stod for att nd en potentiell utvecklingsniva.



Saljo (2014, s. 123) forklarar stotining eller scaffolding som kommunikativa stottor
och jamfor dessa med vagracken som finns langst med en vag. Forfattaren menar att
vagrackena fungerar som en vigvisare for att foraren ska kunna halla sig pa
vagbanan. I dessa situationer ar det den mer kompetenta som placerar vagrackena
for att visa barnet vagen. Detta kan innebara att bryta ned uppgifter, forklara hur ett
problem kan 16sas eller hjilpa barnet hitta alternativa l16sningar.

Ur ett sociokulturellt perspektiv sker kunskapsutvecklingen genom social interaktion
dar spraket fungerar som ett centralt redskap. For att forsta hur larandet sker hos
barn i forskolan blir det darfor, i denna studie, relevant att lyfta begreppen mediering
och artefakter vilket ar centrala begrepp inom teorin. For att forsta omvéarlden
anvander vi oss av olika redskap som stod (Saljo, 2014, s. 231). Dessa redskap gor att
vi utvecklar vart tinkande och forstaelse for omvarlden. Artefakter ar redskap som
hjalper oss manniskor att forstd omvarlden. Redskapen ar kulturellt betingade, vilken
innebar att de har skapats och uppstatt ur kulturella ssmmanhang genom méanniskor.
De har till exempel skapats och overforts fran individ till individ genom utbildning
eller andra sociala kontexter (Siljo, 2014, s. 80—81, 233—234). Vi anviander oss av
dessa redskap som stod och hjalpmedel i vart tankande men dven i vara handlingar
for att kunna l6sa problem, forsta var omvarld eller kommunicera med varandra. Det
kan rora sig om bocker, klossar, symboler, siffror, begrepp och berittelser.

Mediering har stodjande funktioner som hjalper oss att till exempel organisera, tolka
eller kommunicera tinkandet och forstaelsen for varlden. Siljo (2014, s. 81) forklarar
att mediering sker genom fysiska eller intellektuella redskap. Da det sociokulturella
perspektivet bland annat innebar att lara i samspel med andra, ar spraket och
kommunikationen en central del av mediering. Genom spraket kan vi kommunicera
samt dela vara erfarenheter och forstaelse for omvarlden (Saljo, 2014, s. 82, 232).
Inom forskolan sker detta nar pedagoger stiller fragor, samtalar eller diskuterar
tillsammans med barnen i exempelvis lek eller undervisningssituationer.

I denna studie anvands det sociokulturella perspektivet som teoretisk utgangspunkt
for att analysera hur forskollarare beskriver att de arbetar for att mojliggora
sprakutveckling hos barn i dldrarna 1—3 ar. Genom begrepp som mediering,
artefakter och den proximala utvecklingszonen blir det majligt att undersoka vilka
strategier forskollarare anvander for att stotta och utveckla yngre barns sprak i bade
vardagliga och planerade situationer (Siljo, 2014, s. 120; Vygotskij, 2001, s. 333).
Teorin bidrar med ett perspektiv dar sprak ses som nagot som utvecklas i samspel,
snarare an individuellt, vilket gor det mojligt att analysera hur forskollarares
kommunikation, responsivitet och anviandning av sprakliga redskap fungerar som
strategier i det sprakutvecklande arbetet.

Teorin mojliggor dven en analys av hur larmiljon utformas och anvands som en
sprakutvecklande resurs, dar mediering och artefakter kan synliggora hur material,
redskap och sociala interaktioner stodjer barns sprakutveckling i forskolan. Vidare ar
teorin relevant for att forsta de utmaningar som forskollarare kan uppleva i det



sprakutvecklande arbetet, exempelvis hur mojligheter till samspel och individuell
stottning paverkas av organisatoriska villkor.

Det sociokulturella perspektivet ar darmed sarskilt lampligt for denna studie
eftersom det ger verktyg att analysera hur sprakutveckling skapas i interaktion
mellan barn och pedagoger, samt hur strategier, 1armiljo och organisatoriska
forutsattningar tillsammans paverkar det sprakutvecklande arbetet i forskolan.

4. Metod

Foljande kapitel beskriver studiens valda metod, foljt av urval och avgransningar.
Vidare innehaller kapitlet en redogorelse for hur vi har bearbetat studiens material
samt genomforandet av datainsamlingen. Slutligen presenteras studiens
forskningsetiska 6verviaganden och principer som har beaktats.

4.1 Val av metod

Infor datainsamlingen har vi anvant oss av semistrukturerade intervjuer riktade till
verksamma forskollarare, eftersom metoden lampar sig val for att undersoka hur de
beskriver och reflekterar over sitt sprakutvecklande arbete. Genom en intervjuguide
med forbestimda fragor och teman sikerstilldes att samtalen berorde studiens syfte
och forskningsfragor, samtidigt som metoden gav utrymme for fordjupning och
foljdfragor. Detta var sarskilt relevant i var studie, da vi ville fanga forskollarares
egna erfarenheter, strategier och upplevelser av utmaningar i det sprakutvecklande
arbetet. Enligt Denscombe (2018, s. 269) kombinerar semistrukturerade intervjuer
struktur och flexibilitet, vilket mgjliggor att respondenterna kan utveckla sina
resonemang och att nya perspektiv framtrader under samtalets gang. Metoden
bedoms darfor passande for att skapa en fordjupad forstaelse av forskollarares arbete
med yngre barns sprakutveckling.

Vi valde att genomfora personliga intervjuer, eftersom de enligt Denscombe (2018, s.
270) ger goda mojligheter att fordjupa forstaelsen for respondentens erfarenheter
och uppfattningar. Genom dessa kunde vi stilla foljdfragor, fortydliga resonemang
och utveckla svaren i dialog med varje enskild respondent. De personliga intervjuerna
gav oss aven mojlighet att kontrollera riktighet och relevans under tiden data
samlades in, da dessa skedde ansikte mot ansikte (Denscombe, 2018, s. 293). Till
skillnad fran gruppintervjuer dar flera deltagare intervjuas samtidigt och dar svaren
kan formas i samspel mellan deltagarna (Denscombe, 2018, s. 270—271), ger den
personliga intervjun utrymme for mer individuella och fordjupade beskrivningar.
Detta i linje med studiens syfte, eftersom vi ville synliggora forskollarares egna
erfarenheter och reflektioner kring det sprakutvecklande arbetet.

4.2 Urval och avgransningar

Studien bygger pa ett subjektivt urval som enligt Denscombe (2018, 67—68) innebar
ett medvetet val av deltagare som har en viss expertis och sarskild kunskap inom det
omrade som studien avser att undersoka. Forfattaren menar att denna urvalsstrategi
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kan anviandas for att samla in kvalitativa data som ar relevanta och meningsfulla i
relation till studiens syfte. Vi valde darfor att utga fran denna urvalsform vid studiens
datainsamling, det vill sdga intervjuerna. Eftersom studiens syfte ar att undersoka
hur forskollarare beskriver sitt arbetssitt kring sprakutveckling med barn i dldrarna
1—3 ar, fann vi det lampligt att anvdnda oss av ett subjektivt urval dar vi medvetet
valde ut deltagare som ar legitimerade forskollarare. Genom att rikta urvalet mot
denna yrkesgrupp sakerstilldes att informanterna har relevant professionell
erfarenhet i relation till studiens fokus.

Samtidigt har urvalet inneburit vissa utmaningar, da antalet deltagare &r relativt
begriansat och kan darfor inte representera alla forskollarares arbetssatt. Enligt
Denscombe (2018, s. 83) kan det vara en utmaning att finna en lamplig urvalsram,
sarskilt vid anvandning av ett subjektivt urval. Syftet med studien ar dock inte att
generalisera resultaten, utan att undersoka hur forskolldarare beskriver sitt arbete for
att mojliggora sprakutveckling hos barn i dldrarna 1—3 ar. En ytterligare begransning
i studien ar att urvalet enbart bestar av legitimerade forskollarare, vilket innebar att
annan pedagogisk personal i forskolan inte har inkluderats. Samtidigt gjordes detta
val eftersom legitimerade forskollarare, enligt Lpfo18 (2025, s. 8, 16), har ett sarskilt
ansvar att ge barnen mojligheter till att utmanas och uppmuntras i sin
sprakutveckling.

4.3 Genomforande

Intervjufragorna utformades med utgingspunkt i studiens syfte och forskningsfragor.
For att skapa forutsattningar for utforliga och nyanserade svar formulerades fragorna
som 6ppna, vilket gav respondenterna majlighet att fritt beskriva sina erfarenheter
och uppfattningar. Fragorna granskades kritiskt och utformades pa ett satt som
syftade till att undvika att de uppfattades som ledande eller provocerande, da sidana
fragor kan bidra till att respondenten upplever obehag under intervjun (Eldén, 2020,
S. 102).

Intervjuguiden (bilaga 8.2) bestod av atta huvudfragor, exklusive inledande och
avslutande fragor, som berorde forskollararnas pedagogiska strategier och
forhallningssatt, larmiljons betydelse samt resurser och utmaningar i det
sprakutvecklande arbetet. Vid 6nskemal fick respondenterna ta del av
intervjufragorna i forvag. For att fordjupa svaren anvandes dven foljdfragor sdsom
“kan du beratta mer?”, ”hur menar du da?” och "kan du ge ett exempel?”, vilket ar
vanligt vid semistrukturerade intervjuer, eftersom de mojliggor utveckling och
fortydligande av deltagarnas resonemang (Denscombe, 2018, s. 269).

For att kunna finna relevanta deltagare till studien, borjade vi med att mejla och
kontakta rektorer fran bade kommunala och fristdende forskolor. Ett storre antal
rektorer kontaktades via e-post, men antalet som vidareformedlade forfragan till
forskollarare ar inte kant. Rektorerna valdes ut med utgéngspunkt i att de var
verksamma i olika orter, vilket syftade till att bidra till en storre variation i studiens
resultat. Rektorerna formedlade darefter kontaktuppgifter till de forskollarare de
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ansag vara lampliga att delta utifran studiens syfte samt att forskollararen arbetar
med barn i dldrarna 1—3 ar. Darefter kontaktades de aktuella forskolldrarna via e-post
dar de informerades om studiens syfte och genomforande. I mejlet bifogades dven ett
missiv som inneholl information om studiens forskningsetiska principer, sasom
frivilligt deltagande, anonymitet och mgjlighet till att nar som helst avbryta sitt
deltagande. Forskollararna fick darefter ta stillning till om de ville delta i studien. De
som valde att medverka kontaktades sedan for att bestamma tid och plats for
intervjun. Totalt svarade sju forskollarare att de ville delta i studien, varav sex
genomforde intervjun da en deltagare inte kunde medverka pa grund av oplanerad
sjukskrivning. Samtliga férskollarare arbetar med barn i aldrarna 1—3 ar och ar
verksamma vid olika forskolor, dar ingen av deltagarna arbetar pa samma forskola.
Forskolorna ar beldgna i fyra olika kommuner och omfattar bide kommunala och
fristdende verksamheter.

Samtliga intervjuer genomfordes i en ostord miljo, antingen fysiskt pa plats eller
digitalt via videomote, utifran deltagarnas onskemal. Vid de fysiska intervjuerna
befann vi oss pa plats tillsammans med deltagaren i ett avskilt rum pa forskolan,
medan de digitala intervjuerna genomfordes via Teams, dar en lank skickades till
deltagarna via e-post i forvag. Vi deltog bada vid samtliga intervjuer och turades om
att leda intervjun och stilla fragor. Den som inte ledde intervjun ansvarade framst for
att fora stodanteckningar, hantera inspelningen samt stélla kompletterande
foljdfragor. Intervjuerna varade mellan 20—30 minuter, vilket kan betraktas som
relativt korta for semistrukturerade intervjuer. Detta kan forklaras av att deltagarna
ofta gav relativt konkreta och fokuserade svar, samtidigt kan intervjulangden ha
paverkat majligheten till ytterligare fordjupning.

Intervjuerna spelades in med hjilp av ljudinspelning via mobiltelefon efter
deltagarnas samtycke, oavsett om intervjun genomfordes pa plats eller via Teams. Vid
de digitala intervjuerna placerades mobiltelefonen i anslutning till datorn for att
spela in samtalet. Inspelningarna majliggjorde att vi kunde fokusera pa samtalet
under intervjuns gang samt sidkerstilla att materialet atergavs sa korrekt som magjligt
i efterhand. Denscombe (2018, s. 285) framhaller att ljudinspelningar ger en varaktig
och i stort sett fullstindig dokumentation av det som uttrycks under intervjun.

Efter genomforda intervjuer laddades ljudfilerna upp i Word, dar materialet
transkriberades. Darefter lyssnade vi samtidigt pa ljudfilerna och granskade det
transkriberade materialet for att sikerhetsstilla att transkriberingen atergavs korrekt
och ordagrant. Transkriberingen genomfordes kort efter varje intervju, vilket bidrog
till att vi hade intervjusituationen i farskt minne. Enligt Denscombe (2018, s. 395)
underlattar transkribering mojligheten att genomfora detaljerade analyser samt
jamforelser mellan olika delar av materialet. Under transkriberingsprocessen
avidentifierades materialet genom att namn och andra identifierbara uppgifter
ersattes med pseudonymer.

For att stirka studiens trovardighet har vi stravat efter att genomfora intervjuerna pa
ett likvardigt satt, dar intervjuguiden fungerade som ett stod for att sikerstilla att
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samtliga teman berordes (Denscombe, 2018, s. 291). Samtidigt gavs utrymme for
foljdfragor och fordjupning, vilket mojliggjorde utforliga och nyanserade svar.

4.4 Analysmetod/Databearbetning

For analys av intervjumaterialet har en teoretisk tematisk analys anvints. Akesson
(2024, s. 56) beskriver teoretisk tematisk analys som en metod dar teoretiska
begrepp och idéer anvands som utgangspunkt i kodningen och tolkningen av det
empiriska materialet. Vidare beskriver forfattaren att denna metod ar lamplig nar
studien utgar fran en forutbestamd teori eller sarskilda teoretiska begrepp.

I denna studie analyserades intervjumaterialet med utgangspunkt i det
sociokulturella perspektivet. Metoden bedoms som lamplig d& studien tar sin
utgdngspunkt i teoretiska begrepp och syftar till att undersoka hur forskollarare
beskriver sitt sprakutvecklande arbete i praktiken. Analysen maojliggjorde darmed att
forskollarares erfarenheter och beskrivningar kunde tolkas i relation till studiens
teoretiska ramverk.

Analysen genomfordes i flera steg och inspirerades av Akessons (2024) sju steg for att
genomfora en teoretisk tematisk analys, dar de steg som bedomdes relevanta for
studiens analys inkluderades.

Det forsta steget i analysen innebar att ldra kdnna materialet. Enligt Akesson (2024,
s. 61) ar detta en central del av analysprocessen, aven nar samma person har samlat
in och analyserat materialet. Vi borjade med att transkribera materialet, vilket
darefter lastes igenom upprepade ganger for att skapa en helhetsforstaelse av
materialet. I detta steg identifierades dven monster och dterkommande teman utifran
deltagarnas svar.

I det andra steget genomfordes kodning av materialet. Akesson (2024, s. 61)
beskriver kodning som en process diar materialet granskas noggrant for att identifiera
delar som ar relevanta for analysen. Vi borjade med att tillsammans urskilja relevanta
delar, vilka darefter fairgmarkerades och kategoriserades. Vardera respondents svar
fargkodades for att skapa en tydlig 6verblick. Kodningen genomfordes med stod i
studiens teoretiska utgdngspunkt, dar begrepp fran det sociokulturella perspektivet
anvandes som analytiska verktyg.

Det tredje steget bestod av att generera teman. Enligt Akesson (2024, s. 62) innebir
detta att rora sig fran en detaljerad kodning till en mer 6vergripande organisering av
materialet. Hiar borjade vi med att organisera och gruppera koderna i mer
overgripande teman kopplade till studiens syfte och forskningsfragor.

Det fjirde steget bestod av att se 6ver teman. Akesson (2024, s. 63) framhéller vikten
av att sakerstilla att temana ar forankrade i bade det empiriska materialet och det
teoretiska ramverket. I denna studie provades temana i relation till empirin, den
valda teorin, samt studiens syfte och forskningsfragor.
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I det avslutande steget definierades och namngavs temana. Akesson (2024, s. 63)
beskriver detta steg som att ge temana slutliga benamningar kopplade till det
teoretiska ramverket. I denna studie formulerades temana sa att de tydligt kopplas
till studiens teoretiska ramverk och ligger till grund for resultat och analys.

Efter att temana hade definierats och namngivits atergick vi till det kodade materialet
for att sakerstilla dess relevans. De tre overgripande teman som identifierades:
sprakutvecklande strategier, larmiljons betydelse och utmaningar i det
sprakutvecklande arbetet, grundade sig i aterkommande monster i intervjuerna.

Temat sprakutvecklande strategier identifierades genom koder som handlade om
forskollararnas beskrivningar av hur de arbetar med sprak i bade vardagliga och
planerade situationer, exempelvis genom begreppsbenamning, hoglasning och
anvandning av stodmaterial. Larmiljons betydelse identifierades genom koder
kopplade till 1armiljons utformning, sdsom bildstod, tillgangligt material och
forskollararens roll i att skapa sprakutvecklande miljoer. Temat utmaningar i det
sprakutvecklande arbetet grundades i koder som berorde organisatoriska faktorer,
sdsom tidsbrist och barngruppens storlek, samt variationer i barns sprakliga nivaer
och flersprakighet.

Genom denna process tydliggjordes hur temana var férankrade i det empiriska
materialet samt relaterade till studiens syfte, forskningsfragor och teoretiska
ramverk.

4.5 Forskningsetiska overvaganden

I denna studie har vi forhallit oss till forskningsetiska 6verviganden genom att f6lja
de fyra forskningsetiska grundprinciperna, information-, samtyckes-,
konfidentialitets- och nyttjandekravet, som syftar till att skydda deltagarnas
rattigheter, integritet och trygghet i processen. Vi har aven forhéllit oss till de
riktlinjer kring information och samtycke som skrivs fram i Vetenskapsradet (2024,
s. 62—64) for god forskningssed. Genom att ta hansyn till dessa principer har vi
stravat efter en etiskt ansvarsfull hantering av bade deltagare och insamlat material
under studiens genomforande.

Informationskravet har beaktats genom att deltagarna har informerats om studiens
syfte, genomforande och hur de insamlade materialet kommer att anvandas (Eldén,
2020, s. 30). Informationen har formedlats skriftligt genom ett missiv samt muntligt
i samband med intervjuerna. I missivet framgick aven information om hur
personuppgifter hanteras och att deltagarnas identiteter anonymiseras i studien
genom pseudonymer.

Samtyckeskravet har beaktats genom att deltagarna sjalva har fatt ta stallning till om
de vill medverka i studien. I missivet informerades de om att deltagandet ar frivilligt
och att de nar som helst har ratt att avbryta sin medverkan (Eldén, 2020, s. 30).
Skriftligt samtycke inhamtades genom deltagarnas underskrifter innan intervjuerna
genomfordes och infor varje intervju inhamtades aven ett muntligt samtycke, detta i
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linje med Vetenskapsradets (2024, s. 63) grundldggande forskningsetiska principer
gallande information och samtycke. Vilket gav deltagarna mojlighet till att stalla
ytterliga fragor innan ett beslut om deltagande fattades.

Konfidentialitetskravet har beaktats genom att deltagarnas identiteter har skyddats
under hela processen. Alla personuppgifter har anonymiserats genom anvandning av
pseudonymer i transkriberingar. Det insamlade materialet har behandlats
konfidentiellt och endast varit tillgangligt for oss som genomfor studien (Eldén,
2020, s. 30—31; Agnafors & Levinsson, 2019, s. 73). Pa sa satt sakerstalls att inga
obehoriga far tillgang till materialet och att deltagarnas integritet skyddas.

Nyttjandekravet har beaktats genom att det insamlade materialet enbart anvands for
studiens forskningsiandamal. Enligt Eldén (2020, s. 31) innebar nyttjandekravet att
uppgifter som samlas in i forskningssammanhang inte far anvandas for andra syften.
Studiens material kommer darfor att hanteras i enlighet med forskningsetiska regler
om hantering av data. Det insamlade materialet kommer inte att anvindas i andra
sammanhang an i denna studie och diarmed raderas nar arbetet ar avslutat och
godkant.

Under intervjuerna uppstod inga allvarliga etiska dilemman, men vissa situationer
kravde etiska overvaganden i stunden. Exempelvis kunde vissa fragor leda till att
deltagarna blev kortfattade eller reflekterande, vilket vi tolkade som att fragan
upplevdes kravande. I dessa situationer valde vi att inte pressa vidare, utan gav
deltagarna tid eller gick vidare till nasta fraga i enlighet med principen om frivilligt
deltagande och deltagarnas trygghet. Vid digitala intervjuer uppstod aven vissa
tekniska avbrott, vilket hanterades genom att pausa och sakerstilla att deltagaren
kiande sig bekvam med att fortsidtta. Dessa situationer paverkade inte studiens
genomforande i storre utstrackning, men bidrog till en 6kad medvetenhet om
forskningsetiska principer i intervjusituationen.

5. Resultat och analys

I detta kapitel presenteras studiens resultat och analys. Kapitlet ar strukturerat i tre
overgripande teman: sprakutvecklande strategier, larmiljons betydelse och
utmaningar i det sprakutvecklande arbetet. Under varje tema presenteras
underkategorier som fordjupar och fortydligar resultatet. For att synliggora
forskollararnas egna perspektiv anviands citat fran intervjuerna. Varje kapitel avslutas
med en analys av resultaten utifran det sociokulturella perspektivet.

5.1 Sprakutvecklande strategier

I detta avsnitt presenteras resultat utifran studiens forsta forskningsfraga dar
forskollarare beskriver vilka strategier de anvander for att fraimja de yngre barnens
sprakutveckling. Resultatet visar att sprakutvecklande strategier tar form i bade
vardagliga interaktioner, i aktiviteter som utgar fran barns intressen samt genom
alternativa kommunikationsformer.
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5.1.1 Sprakutvecklande strategier i vardagliga interaktioner

Resultatet fran samtliga intervjuer visar att sprakutvecklande strategier anvands i
stor utstrackning genom vardagliga interaktioner. Forskollararna beskriver hur de
kontinuerligt anvander spraket i interaktion med barnen genom benimning av
handlingar, material och féremal. Majoriteten av forskollararna framhaéller att det
handlar om att satta ord pa det som sker i stunden, och ger exempel pa situationer
sasom lek, méltider och paklddning i hallen. Det betonas att kommunikation standigt
pagar, oavsett om den sker verbalt eller genom kroppssprak.

Flera forskollarare lyfter repeterande som en central strategi, dar barnen ges
mojlighet att mota och hora ord aterkommande i olika sammanhang. Ett
genomgaende resultat i intervjuerna ar vikten av att kommunicera kontinuerligt och
medvetet med barnen. Forskollarare 2 forklarar det som “att prata mycket, prata hela
tiden, spradkbad som man brukar prata om.” Aven forskollirare 6 lyfter begreppet
sprakbad och menar att det finns inga komplicerade ord. Det finns bara ord som
barnen inte har mott 4n”. Dessa utsagor framtrader som dterkommande strategier
hos samtliga forskollarare och kan forstas som att sprakutveckling inte begransas till
specifika undervisningstillfillen, utan sker i hela den pedagogiska praktiken genom
ett medvetet och kontinuerligt sprakligt samspel.

Det framkommer aven att samtliga forskollarare anvander sig av strategier som
upprepning och introduktion av nya begrepp, samt att de stravar efter att anvanda ett
korrekt och varierat sprak i samtal med barnen. Forskollarare 2 beskriver detta pa
foljande satt:

Sa sager jag det pa ett korrekt sitt efterdt, for det kanske bara blir nagra enstaka ord hos
barnen eller att de kanske bara visar mig med kroppssprak vad de menar och da ar det
sa viktigt att vi vuxna satter ord pa det som vi upplever att barnet menar. Och ocksa vaga
fraga fast att barnen ar sma, att man vagar fraga [...] S& att man inte bara tar for givet,
utan sprakforstaelsen kommer ju oftast mycket tidigare an det talade verbala spréket,
det kommunikativa spraket.

Ovanstaende forklaring kan forstds som att forskollararen aktivt arbetar med att satta
ord pé barns uttryck, oavsett om de ar verbala eller icke-verbala, vilket synliggor
medvetna strategier i de vardagliga interaktionerna. Citatet visar dven att
forskollararen inte tar barns forstaelse for given, utan uppmuntrar till dialog genom
att stdlla fragor och bekrafta barnens uttryck. Detta bidrar till att utveckla bade
barnens sprakforstaelse och deras forméaga att sjalva anvanda spraket. Dessa
strategier beskrivs darmed som en viktig del i att stodja yngre barns sprakutveckling.

5.1.2 Sprakutvecklande strategier utifran barns intressen

Det framkommer att sprakutvecklande strategier anviands medvetet genom planerade
aktiviteter och utifran barns intressen. Samtliga forskollarare lyfter hoglasning som
en aterkommande aktivitet, dar innehallet anpassas efter barnens intressen. I
samband med hoglasning beskriver flera att de anvander strategier som att samtala
med barnen om bilder och innehéll i bockerna, i syfte att uppmuntra till
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kommunikation och framja den sprakliga utvecklingen. Resultatet visar dven att rim,
ramsor och sang ar vanligt forekommande i planerade aktiviteter. Enligt resultatet
bidrar dessa aktiviteter till att skapa intresse och engagemang hos barnen samt
variation i det sprakutvecklande arbetet.

Ytterligare strategier som framkommer ar att vara lyhord och narvarande som
forskollarare samt att visa intresse for det barnen uttrycker. Detta beskrivs bidra till
att starka barnens sjalvfortroende och motivation att anvanda det verbala spraket.
Vidare framkommer att forskollararnas eget engagemang har stor betydelse for att
vacka barnets intresse och skapa en positiv instdllning till sprakanvandning.
Forskollarare 6 uttrycker detta pa foljande satt:

Nir det finns ett gemensamt intresse, dd kommer ju verkligen sprakandet fram. Det ar
ju ocksa vart ansvar att hitta de hir gemensamma intressena hos barnen sa att de kan
spraka. FOor annars ser vi att om det inte dr nagot kul att spraka och da kanske man inte
sprakar. Men om det finns nagot kul att motas i da vill man ju samspela och spraka pa
ett helt annat satt.

Ovanstaende citat kan forstas som att gemensamma intressen skapar forutsiattningar
for meningsfulla interaktioner, dar barnen ges motivation att delta i kommunikation.
Citatet synliggor att forskollararens roll inte enbart handlar om att erbjuda sprakliga
aktiviteter, utan ocksa om att aktivt identifiera och utga fran det som engagerar
barnen. Detta kan darmed forstds som centrala sprakutvecklande strategier, dar
barns engagemang och motivation att kommunicera frimjas genom att
undervisningen tar sin utgdngspunkt i deras intressen.

En ytterligare aterkommande strategi ar att anvinda material som utgar fran barns
intressen. Ett material som ofta ndmns i detta ssmmanhang ar Babblarna, vilket
majoriteten av forskollararna beskriver som uppskattat av barnen. Forskollarare 1
betonar i detta ssmmanhang vikten av anknytning;:

Att man hade de hiar anknytningssakerna, anknytningspersonerna som sin familj, som
en bas for att barnet ska borja viga 6ppna upp sig och att det kan vara en lank i spraket.
For oftast s& sdger man ju sina forsta ord eller sina forsta ljud kring de narmsta man har
i sitt hem.

Citatet ovan kan tolkas som att anknytning till material eller personer skapar trygghet
och motivation att kommunicera. I detta sammanhang kan material som vacker
igenkdnning och intresse ses som viktiga forutsattningar for att barnen ska vaga
uttrycka sig och delta i sprakliga interaktioner.

5.1.3 Sprakutvecklande strategier genom alternativa
kommunikationsformer

Ett framtradande resultat ar att alternativa kommunikationsformer anvands som
strategier av samtliga forskollarare. Ett verktyg som aterkommande lyfts i

intervjuerna ar Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation (TAKK).
Aven gester, mimik och kroppssprék beskrivs som betydelsefulla
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kommunikationsformer, da de mojliggor for barnen att uttrycka sig, sarskilt i de fall
dar det verbala spraket annu inte ar fullt utvecklat, vilket ar vanligt forekommande i
aldrarna 1—3 ar.

Forskollarare 1 beskriver att “forsoka fa barnen att upprepa och harma och visa [...].
Att man borjar anvanda kroppen lite mer och inte bara ord tanker jag ar en nyckel”.
Citatet synliggor hur kroppsspraket kan fungera som en strategi och som ett stod till
en vag in i det verbala spraket. Denna uppfattning delas av samtliga forskollarare i
studien, dar kroppssprak, gester och mimik dterkommer som centrala delar i
kommunikationen. Darmed visar resultatet att strategier som att kombinera flera
olika kommunikationssatt anses vara vardefulla, da de bidrar till 6kad inkludering
och flera mojligheter for barnen att uttrycka sig.

5.1.4 Analys av sprakutvecklande strategier

Resultatet visar att sprakutvecklande strategier tar form i bade spontana och
planerade situationer, vilket kan forstas som att sprakutveckling sker i sociala
sammanhang dar barn och forskolliarare kontinuerligt interagerar. Nar forskollararna
beskriver hur de bendmner handlingar och féoremal i vardagen framtrader spraket
som ett redskap for att skapa mening i det som sker. Detta kan forstas som
mediering, dar spraket anviands for att gora omvirlden begriplig for barnen (Saljo,
2014, s. 82—83). Genom att koppla ord till konkreta erfarenheter ges barnen
mojlighet att utveckla forstaelse for bade begrepp och sammanhang, vilket ocksa
mojliggor att erfarenheter kan delas och byggas vidare i interaktion (Siljo, 2014, s.

34).

Vidare synliggor resultatet hur forskollararnas strategier att vara lyhord och
narvarande skapar forutsattningar for att anpassa kommunikationen efter barnens
sprakliga niva. Detta kan forstas som stottning inom den proximala
utvecklingszonen, dar barn far stod i att utveckla sitt sprak genom deltagande i
interaktion med en mer kompetent person (Siljo, 2014, s. 123). Repetition och
uppmuntran framtrader som viktiga delar i denna process, da de ger barnen
mojlighet att succesivt ta till sig och anvanda spraket i olika situationer. Detta tolkas
som att spréakutveckling inte sker isolerat inom barnet, utan i samspel dar sprakliga
uttryck formas i relation till andra.

De planerade aktiviteterna, sisom hoglasning, sang, och anvandning av olika
material utifrdn barns intressen, kan forstas som organiserade sammanhang dar
spraket synliggors i gemenskap. De material och figurer som anvands kan ses som
artefakter som bidrar till engagemang och delaktighet, vilket i sin tur mojliggor
sprakligt meningsskapande i samspel (Siljo, 2014, s. 29—30). Resultatet visar att
dessa aktiviteter inte enbart handlar om innehéllet i sig, utan om hur férskollararen
anvander dem for att skapa interaktion, exempelvis genom samtal, fragor,
gemensamma intressen och uppmarksamhet.

Aven anvindningen av alternativa kommunikationsformer, sdsom TAKK och
kroppssprak, visar att sprakutveckling inte ar begransad till det verbala spraket.
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Dessa uttrycksformer kan fungera som stod i tidig kommunikation och som en bro till
det verbala spraket (Roos, 2025, s. 23). Resultatet kan darmed f6rstas som att
sprakutveckling sker nar flera uttrycksformer samverkar och kompletterar varandra,
vilket blir sarskilt betydelsefullt i arbetet med yngre barn.

Sammantaget visar analysen att sprakutveckling mojliggors genom barns aktiva
deltagande i sociala praktiker, dar spraket anvands som ett meningsskapande
redskap. Resultatet synliggor aven att forskollararens roll ar central, som medskapare
av de ssmmanhang dar spraket anviands. Detta innebar att sprakutvecklande
strategier inte kan forstas som enskilda metoder, utan som en del av ett relationellt
arbete genom interaktion och engagemang.

5.2 Larmiljons betydelse

I detta avsnitt presenteras resultat for studiens andra forskningsfraga som handlar
om larmiljons betydelse for yngre barns sprakutveckling. Resultatet belyser sarskilt
hur visuellt stod, organisering av larmiljon samt anviandning av larmiljon i samspel
bidrar till att skapa sprakutvecklande forutsattningar i verksamheten.

5.2.1 Visuellt stod i larmiljon

Intervjuerna visar att visuellt stod utgor en central del av en sprakutvecklande
larmiljo i forskolan. Samtliga forskollarare beskriver att de anvander bildstod,
symboler och visuella scheman for att tydliggora olika aktiviteter, rutiner och begrepp
i verksamheten. Forskollarare 3 beskriver detta som att:

Vi anvinder oss av bildstod som sitter tydligt pa viggen och vi har dven bildscheman
som vi gar igenom pa dagarna, vad vi ska gora under dagen. S& att det blir tydligt for
barnen, s de har koll pa rutiner och aktiviteter.

Aven forskollirare 2 knyter an till det forskolldrare 3 beskriver och betonar att “bilder
hjalper barnen att forsta, sarskilt nar spraket inte riktigt racker till”. Utsagorna visar
pa bilders kommunikativa stodjande funktion. Det framkommer att det visuella
stodet fyller flera funktioner. Dels anvands de for att skapa struktur i vardagen,
exempelvis genom bildscheman, dels for att utveckla spraket genom att koppla ord
till bilder.

Flera forskollarare beskriver att det visuella stodet ar sarskilt viktigt for yngre barn
och for barn som dnnu inte utvecklat ett verbalt sprak. Forskollarare 4 beskriver att
”for de yngsta barnen blir bilderna ett sitt att forsta vad som hander och vad vi pratar
om”. Samtidigt menar forskollarare 5 att "det gor det lattare for de yngre barnen att
hanga med och kanna sig delaktiga”. Citaten synliggor hur det visuella stodet inte
enbart underlattar forstaelse och delaktighet, utan dven bidrar till att starka barns
sjalvstandighet i forskolans vardag.
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5.2.2 Organisering av larmiljon

Resultatet visar att larmiljons organisering har stor betydelse for barns mojligheter
till spraklig aktivitet. Forskollararna beskriver att materialets placering, synlighet och
tillganglighet paverkar i vilken utstrackning barnen anvinder det.

Forskollararna lyfter sarskilt fram bocker, bilder och annat sprakligt material som
viktiga inslag i verksamheten. Forskollarare 1 menar att "bocker och sprakmaterial
ska finnas nara barnen sa att de sjalva kan ta initiativ”’, medan forskollarare 5 betonar
att “nar materialet finns framme anviander barnen det mer, och da blir det mer sprak
ocksa”. Citaten kan tolkas som att materialets tillganglighet skapar forutsattningar
for barns aktiva deltagande i sprakliga ssmmanhang. Samtidigt synliggor citaten att
det inte enbart ar materialets nirvaro som ar avgorande, utan hur det placeras och
gors tillgangligt for barnen.

Det framkommer vidare att material som ar synligt och latt att na i storre
utstrackning anviands av barnen, vilket i sin tur skapar fler tillfallen for spréaklig
aktivitet. Resultatet visar darmed att det ar hur materialet organiseras och gors
tillgangligt som ar avgorande. I linje med detta beskriver forskollararna dven att de
medvetet organiserar miljon for att mojliggora spraklig interaktion, exempelvis
genom att skapa mindre grupper och utforma miljoer som uppmuntrar till samtal och
samspel. Forskollarare 6 beskriver detta som att:

Miljon ska verkligen vara som en pedagog, den ska stotta barnen och bjuda in till
samspel och kommunikation. Och ocksé att barn har tillgang till material som jag
placerar pa deras niva si att inte material 4r hogt upp sa att vi inte behover ta ner
material. Det ger ocksa vildigt mycket att den ar tillgdnglig. Sa vi anviander golvet vildigt
mycket.

Citatet kan forstas som att larmiljons organisering, exempelvis genom tillganglighet
och materialets placering, skapar forutsattningar for barns deltagande i sprékliga
sammanhang.

5.2.3 Anvandning av larmiljon i samspel

Resultatet visar att 1armiljons sprakutvecklande potential dr beroende av hur den
anvands i samspel mellan forskollarare och barn. Samtliga forskollarare betonar att
miljon i sig inte ar tillracklig, utan att det ar i den aktiva anvindningen som
sprakutveckling mojliggors.

Forskollarare 2 menar att ”det ar ju vi som skapar mojligheterna, hur vi organiserar
miljon och hur vi ar i den”, medan forskollarare 4 uttrycker att "miljon i sig gor inget
om inte vi dr dar och anvander den tillsammans med barnen”. Dessa utsagor kan
tolkas som att larmiljon far sin sprakutvecklande funktion forst i samspel med
forskollararens aktiva narvaro och medvetna handlingar.

Vidare framgar att forskollararna anviander materialet i samspel med barnen,
exempelvis genom hoglasning och samtal kring bilder. Forskollarare 3 beskriver att
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”vi sitter ofta tillsammans med barnen och laser eller tittar i bocker och pratar om det
vi ser”. Med detta visar citatet att materialet ofta anvands i samspel med
forskollararna, exempelvis genom hoglasning eller samtal kring bilder. Samtidigt
framkommer det att barnen aven anvander materialet sjalvstandigt, vilket bidrar till
att spraket blir en naturlig del av deras lek.

Flera forskollarare lyfter aven vikten av deras egen narvaro i miljon. Forskollarare 1
beskriver att "det handlar mycket om att vara dar med barnen och sitta i gdng
samtal”, medan forskollarare 5 betonar att ”vi behover vara aktiva i miljon for att det
ska bli sprakutvecklande”. Citaten synliggor att det ar genom forskollararens aktiva
deltagande som larmiljon blir sprakutvecklande i praktiken.

5.2.4 Analys av larmiljons betydelse

Resultatet visar att larmiljon har en central betydelse for barns sprakutveckling,
vilket kan forstas som att miljon bade mojliggor och strukturerar sprakliga praktiker i
forskolan. I detta sammanhang menas sprakliga praktiker de &terkommande
situationerna dar sprak anviands i lirmiljon genom exempelvis samtal kring bilder
och scheman, vid hoglasning och i gemensamma aktiviteter. Det visuella stodet som
beskrivs, i form av bilder, symboler och scheman, kan forstas som medierande
redskap som stodjer barns forstaelse och deltagande. Genom att synliggora
aktiviteter och begrepp skapas en struktur som gor det mojligt for barn att orientera
sig i vardagen och delta i kommunikativa sammanhang, aven nar det verbala spréaket
ar begransat (Siljo, 2014, s. 82). Det visuella stodet framtrader inte enbart som ett
komplement till spraket, utan som en integrerad del av det sprakliga
meningsskapandet. For yngre barn kan dessa redskap fungera som en ingang till att
forsta, tolka och uttrycka sig i samspel med andra.

Aven tillgangen till sprakligt material framtrider som betydelsefullt. Nir bocker och
annat material ar synligt och tillgangligt skapas fler tillfallen for spraklig aktivitet,
béade i samspel med forskollarare och i barnens egen lek. Detta kan forstds som att
miljon erbjuder resurser for sprakligt deltagande, dar barn ges mojlighet till
kommunikativa handlingar. Vidare synliggor resultaten att det inte enbart ar
tillgdngen till material som ar avgorande, utan aven hur materialet anvands. Nar
forskollararen aktivt deltar i aktiviteter, exempelvis genom hoglasning eller samtal
kring bilder, skapas mgjligheter for fordjupade sprakliga interaktioner. Detta kan
forstas som att larmiljon bade mojliggor spontana och planerade sprakliga
situationer, dar sprakutveckling sker i samspel mellan barns initiativ och
forskollarares stottning. Detta gar i linje med Saljo (2014, s. 114—115) som betonar att
gemensam forstaelse skapas och uppratthalls genom spraklig kommunikation, dar
barn genom deltagande i interaktion fir maojlighet att ta till sig nya satt att tanka,
resonera och handla.

Nar forskollararna samtalar med barnen, stiller fragor och satter ord pa det som sker
kan detta forstas som stottning inom den proximala utvecklingszonen (Siljo, 2014, s.
122). Denna stottning sker dock inte isolerat, utan i relation till de miljoer dar barnen

20



befinner sig. I resultatet framgar det att barns sprakutveckling fraimjas genom hur
material placeras, hur grupper struktureras och hur forskollararen ar narvarande i
miljon. Tillgdngligheten till sprakligt material kan ddrmed forstas som en del av de
strukturer som majliggor spraklig interaktion. Ur ett sociokulturellt perspektiv bidrar
materialet som artefakter till att skapa gemensamt fokus och interaktion (Siljo, 2014,
s. 20—30). Detta kan tolkas som att miljons organisering ar avgorande for vilka
sprakliga mojligheter som skapas och vilka former av deltagande som blir mgjliga.

Sammantaget visar analysen att larmiljon inte enbart ar fysisk, utan fungerar som en
aktiv del i barns sprakutveckling. Resultatet synliggor att sprakutvecklande
mojligheter uppstar i métet mellan barn, forskollarare och de resurser som finns i
miljon. Detta innebar att larmiljon kan forstas som bade en forutsattning for och en
del av den sprékliga interaktionen, dar dess betydelse ar beroende av hur den
anvands i praktiken.

5.3 Utmaningar i det sprakutvecklande arbetet

I detta avsnitt presenteras resultat utifran studiens tredje forskningsfraga som
handlar om vilka utmaningar som beskrivs av forskolldrare i det sprakutvecklande
arbetet samt hur dessa hanteras. Resultatet visar att utmaningarna framst kan
kopplas till organisatoriska faktorer, sdisom barngruppens storlek, tidsbrist,
bemanning och planeringsmojligheter, samt till variationer i barns spréakliga nivaer.

5.3.1 Organisatoriska forutsattningar och utmaningar

Det framkommer att barngruppens storlek och tidsbrist dr en dterkommande
utmaning i det sprakutvecklande arbetet. Samtliga forskollarare beskriver att stora
barngrupper paverkar mojligheten att ge varje barn tillrackligt med spraklig
stimulans och individuellt stod. Forskollarare 1 beskriver det som att “det ar svart att
hinna med alla barn nar gruppen ar stor, man vill ju ge alla tid att prata”. Samtidigt
lyfter forskollarare 3 att “man racker inte alltid till, det blir latt att man pratar mer till
gruppen an med varje barn”. Utsagorna kan tolkas som att det sker interaktioner och
sprakutveckling mellan barnen samt mellan barn och férskollarare, som stodjer
sprakutvecklingen. Men att forskollararna upplever att organisatoriska faktorer
paverkar hur mycket nira och individuella sprakliga interaktioner sker.

Flera forskollarare lyfter att tidsbristen paverkar deras mojligheter att arbeta
medvetet med spraket i alla situationer. Forskollarare 2 menar att “man vet hur man
vill jobba, men tiden racker inte alltid till for att gora det fullt ut”, medan
forskollarare 5 beskriver att ”i stressiga situationer blir det mindre samtal, man
fokuserar mer pa att fa saker att fungera”. Intervjuerna visar att detta sarskilt
paverkar mojligheten att fora langre samtal med barnen och att f6lja upp deras
sprakliga initiativ. Samtidigt beskriver vissa forskollarare att de forsoker hantera
detta genom att dela upp barnen i mindre grupper nar det ar majligt, vilket upplevs
skapa battre forutsattningar for spraklig interaktion.
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Flera forskolldrare beskriver att organisatoriska faktorer, sasom bemanning,
planeringstid och resurser, paverkar det sprakutvecklande arbetet i forskolan. Flera
forskollarare beskriver att brist pa personal kan forsvara majligheten att arbeta i
mindre grupper och att ge barnen tillrackligt sprakligt stod. Forskollarare 5 menar att
“nar vi ar fa i personalen blir det svart att dela upp barnen och ge dem den tid de
behover”. Det framkommer dven att planeringstid har betydelse for kvaliteten i det
sprakutvecklande arbetet. Forskollarare 1 betonar att "man behover tid att planera
aktiviteter, annars blir det mest spontant”. Samtidigt beskriver vissa forskollarare att
sprakutvecklande arbete i stor utstrackning sker i vardagen, vilket gor att det anda
kan genomforas trots begriansade resurser. Dock framgar det att battre
organisatoriska forutsattningar skulle kunna skapa mer utrymme for ett mer
medvetet och strukturerat arbete.

5.3.2 Variation i barns sprakliga nivaer

Resultatet visar att flersprakighet beskrivs bade som en tillgang och en utmaning i det
sprakutvecklande arbetet. Forskollararna lyfter att barn med olika spréakliga
bakgrunder kan behova olika former av stod for att utveckla sitt svenska sprak.
Forskollarare 4 beskriver att ”vi har manga barn med olika sprak, och det kan vara en
utmaning att mota alla pa ratt niva”, medan forskollarare 2 menar att man vill ju
stotta deras svenska, men ocksa ta tillvara deras modersmal”. Flera forskollarare
beskriver i sina intervjuer att samarbetet med virdnadshavare ar extra viktigt
eftersom det ofta ar vardnadshavarna som kan modersmalet. Forskollarare 6 menar
att:

Det kan ocksa vara svart att mota barn med flersprakighet, att forstd vad barnet menar.
Dar tycker jag att det kravs att man har ett samarbete med virdnadshavare. Att de
kanske kan skriva nagra ord som barnet siger, det har betyder det har. Till exempel har
vi fatt en ordlista aven mamma.

Ovanstaende utsaga kan forstias som att vardnadshavarna fungerar som en viktig lank
i att skapa forstaelse och kontinuitet mellan hem och forskola. Forskollarare 1
beskriver att "det kan vara svart att forstd vad barnen vill siga nar man inte har ett
gemensamt sprak”. Samtidigt blir de tidigare beskrivna strategierna, sisom visuellt
stod och kroppssprak, sarskilt betydelsefulla for att tillgodose de olika sprakliga
nivderna. Forskollarare 3 beskriver att "7man far anvianda mycket bilder, tecken och
kroppssprak for att stotta kommunikationen”. Intervjuerna visar dven att
flersprakigheten kraver ett medvetet arbetssitt dar forskollararna behover anpassa
sitt sprak och sina metoder utifrdn barnens forutsittningar.

En dterkommande uppfattning bland forskollararna ar att variationen i barns
sprakliga nivaer utgor en utmaning i det sprakutvecklande arbetet. De beskriver att
barn befinner sig pa olika nivaer i sin sprakutveckling, vilket kraver anpassningar i
bade kommunikation och aktiviteter. Forskollarare 2 menar att "barnen ar pa sa olika
nivaer, vissa pratar mycket medan andra knappt har borjat”. Samtidigt betonar
forskollarare 1 att “man behover anpassa hur man pratar och vad man gor beroende
pé barnets niva”. Vidare beskriver forskollarare 3 att "det galler att utmana de som
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kommit langt, samtidigt som man stottar de som ar i borjan”. Dessa utsagor kan
tolkas som att forskollararna behover gora didaktiska avvagningar for att mota varje
barns individuella forutsattningar, vilket aven synliggor forskollararnas flexibilitet i
det sprakutvecklande arbetet.

5.3.3 Analys av utmaningar i det sprakutvecklande arbetet

Resultatet visar att det sprakutvecklande arbetet paverkas av flera faktorer, vilket kan
forstas som att barns sprakutveckling formas i ett samspel mellan interaktion och de
villkor som omger verksamheten. De organisatoriska utmaningarna, sasom stora
barngrupper och tidsbrist, kan forstas som att mojligheterna till nara och individuellt
riktade sprakliga interaktioner mellan férskollarare och barn minskar. Detta kan i sin
tur innebdara att forskollararna far mindre utrymme att ge barnen individuellt st6d i
deras utveckling. Daremot sker spréakliga interaktioner mellan barnen, vilket innebar
att sprakutveckling inte enbart ar beroende av forskollarares narvaro. Ur ett
sociokulturellt perspektiv betonas det att larande sker i samspel med andra, dar
spraket fungerar som ett centralt redskap for att skapa mening (Siljo, 2014, s. 34).
Nar forutsattningarna begransar majligheten till interaktion riskerar dven barns
mojligheter till sprakligt deltagande att minska. Detta synliggor att organisatoriska
villkor inte enbart paverkar arbetsbelastning, utan dven kvaliteten i det
sprakutvecklande arbetet.

I linje med Saljo (2014, s. 121) kan barn visserligen delta i och folja resonemang med
stod, men det kan ta tid innan de sjidlva kan uttrycka och anvinda kunskapen
sjalvstandigt. Nar tiden inte racker till och barngrupperna ar stora kan dessa
interaktioner bli mer ytliga eller riktade till gruppen snarare an till det enskilda
barnet. Detta kan forstas som att mgjligheterna till stottning inom den proximala
utvecklingszonen paverkas, da forskollararen inte alltid har mojlighet att i samma
utstrackning mota varje barns specifika behov. Samtidigt visar resultatet att
forskollararens roll ar betydelsefull for att skapa forutsattningar for individuellt stod,
trots organisatoriska utmaningar.

Vidare kan variationen i barns sprakliga nivaer och flersprakighet forstas som en
utmaning i det sprakutvecklande arbetet. Att barn befinner sig pa olika nivaer
innebar att forskollararna behover anpassa sitt sprak och sina strategier, vilket kan
kopplas till stottning dar varje barn behover motas utifran sina forutsattningar. Detta
kan forstas utifran Vygotskij (2001, s. 331) som beskriver att det finns en skillnad
mellan vad barn klarar pa egen hand och vad de kan utveckla med stod. Forfattaren
betonar att denna utvecklingszon varierar mellan barn, och uppgifter blir mer
hanterbara nar de ligger nara barnets aktuella nivd. Anvandningen av exempelvis
bildstéd och kroppssprak kan har tolkas som artefakter som stodjer
kommunikationen nar det gemensamma verbala spraket ar begransat.

Flersprakighet kan i detta sammanhang forstas som en del av de sprakliga resurser
som barnen bar med sig in i forskolan. Resultaten visar att avsaknaden av ett
gemensamt verbalt sprak kan innebara utmaningar i kommunikationen.

23



Anvandningen av bildstod, kroppssprak och andra alternativa uttrycksformer kan
darfor forstas som medierande redskap som mojliggor kommunikation och
deltagande (Siljo, 2014, s. 82—83). Detta synliggor att sprakutveckling inte enbart
sker verbalt, utan genom flera olika uttrycksformer i samspel med andra.

5.4 Sammanfattning av studiens analyserade resultat

Sammanfattningsvis visar analysen att barns sprakutveckling sker i socialt samspel,
dar spraket fungerar som ett centralt medierande redskap for meningsskapande.
Forskollararnas sprakutvecklande strategier, sisom beniamning, repetition, samtal
och anviandning av alternativa kommunikationsformer, kan forstas som st6ttning
som mojliggor barns sprakutveckling inom den proximala utvecklingszonen.

Vidare framkommer att larmiljon har stor betydelse, dar material och visuellt stod
fungerar som artefakter som stodjer barns deltagande i sprékliga sammanhang.
Samtidigt ar det forskollarares aktiva anvandning av dessa redskap som avgor i vilken
utstrackning sprakutvecklande mojligheter skapas.

Analysen visar aven att organisatoriska forutsattningar, sdisom barngruppens storlek
och tidsbrist, kan paverka mgjligheterna till spraklig interaktion och individanpassad
stottning. Detta kan i sin tur paverka hur ofta och pa vilket siatt barn ges mojlighet att
delta i spréakliga praktiker i forskolans vardag. Daremot framtrader forskollararnas
strategier, exempelvis arbete i mindre grupper, som sitt att skapa battre
forutsattningar for sprakutveckling. Detta innebar att sprakutveckling, ur ett
sociokulturellt perspektiv, ar beroende av barns mojligheter att delta i meningsfulla
sammanhang dar de far stod att utveckla sitt sprak i samspel med andra.

Avslutningsvis visar analysen att sprakutveckling formas i samspelet mellan
mediering, stottning och de sammanhang dar spraket anviands. Detta innebar att
sprakutvecklande arbete bor forstas som en social praktik, dar barns mojligheter att
utveckla sprak ar beroende av deras deltagande i meningsfulla kommunikativa
sammanhang.

6. Diskussion

I detta kapitel diskuteras studiens resultat i relation till tidigare forskning, med
utgdngspunkt i den analys som presenterats i foregaende kapitel. Vidare innehéaller
kapitlet en metoddiskussion dar studiens genomforande och val av metod diskuteras.
Darefter presenteras studiens slutsats samt dess relevans for den framtida
yrkesrollen. Kapitlet avslutas aven med forslag pa vidare forskning.

6.1 Vilka strategier beskriver forskollarare att de anvander for att framja
sprakutvecklingen hos de yngre barnen?

I studiens resultat framkommer det att anvindandet av sprakutvecklande strategier
varierar hos de deltagande forskolldrarna. Resultatet visar att barns sprakutveckling
formas i socialt samspel, dar spraket fungerar som ett centralt redskap for
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meningsskapande. Detta ligger i linje med studiens sociokulturella utgangspunkt, dar
sprakutveckling forstds som nagot som sker i interaktion med andra. I analysen
framtrader det att forskollararnas strategier sisom repetition, kroppssprak och att
sitta ord pa det som sker, bendmna eller folja barnens intresse, utgor centrala delar i
det sprakutvecklande arbetet. Detta 6verensstimmer med Justice m.fl. (2018, s. 89)
som framfor att strategier behovs for att underliatta kommunikationen och att dessa
ar av betydelse for att ge barnen delaktighet i samtal. I likhet med denna studie
framkommer att sprakutveckling inte enbart sker i planerade aktiviteter, utan i stor
utstrackning i vardagliga situationer.

Samtidigt kan resultatet kring sprakutvecklande strategier problematiseras i
forhallande till Fumero m.fl. (2024, s. 106), som lyfter att sprakutvecklande strategier
som anses vara mer avancerade anvands i begransad utstrackning i forskolans
praktik. Detta kan forstas som att det sprakutvecklande arbetet ofta fokuserar pa
vardaglig kommunikation, sdsom att initiera och uppratthalla samtal, snarare an att
systematiskt utveckla barns ordforrad, begreppsforstaelse och resonemangsformaga.
Det empiriska materialet visar att sprakutvecklande arbete i stor utstriackning tar sin
utgdngspunkt i vardaglig interaktion, dar benamning, upprepning och samtal i
rutinsituationer framtrader som centrala strategier. Spraket anvands darmed framst
som ett redskap for att mojliggora delaktighet och kommunikation i stunden.
Strategier som kan kopplas till mer fordjupad och begreppsutvecklande
sprakanvandning framtrader daremot i mindre utstrackning i intervjuerna.

Vidare visar resultatet att hoglasning, sang och anvandning av sprakligt material ar
aterkommande i det sprakutvecklande arbetet. Detta ligger i linje med Zucker m.fl.
(2010, s. 74—75), som lyfter betydelsen av interaktion i samband med hoglasning. I
studien framkommer dock inte i vilken utstrackning forskollararna anvander
strategier som utmanar barn till mer avancerade resonemang, vilket Zucker m.fl.
menar kan bidra till en fordjupad sprakutveckling. Detta kan dven forstas i relation
till de utmaningar som framtrader i resultatet, sdsom stora barngrupper och tidsbrist,
vilka kan begriansa mojligheten att genomfora hoglasning pa ett mer interaktivt och
fordjupande satt. I situationer dar resurserna ar begransade kan fokus i stéllet riktas
mot att genomfora aktiviteten, snarare an att utveckla den genom exempelvis 6ppna
fragor och fordjupade samtal. Detta pekar pa att det finns potential att vidareutveckla
arbetet genom mer medveten anvandning av sprakutvecklande strategier.

Sammanfattningsvis visar jamforelsen att studiens resultat i stor utstrackning
bekriftar tidigare forskning kring betydelsen av interaktion och vardagliga strategier.
Samtidigt synliggors vissa skillnader, sarskilt i hur aktivt forskollarare beskriver att
de utvecklar barns sprak, vilket kan bero pa variationer i verksamheten eller hur
arbetet framstills i intervjusituationerna. Det dr dven relevant att beakta att de
forskollarare som valt att delta i studien kan ha ett sarskilt intresse for
sprakutvecklande arbete, vilket kan ha paverkat hur arbetet beskrivs och diarmed
studiens resultat.
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6.2 Pa vilket satt utformas och anvands larmiljon i forskolan for att
framja det sprakutvecklande arbetet?

Resultatet visar att larmiljon har en central betydelse for barns sprakutveckling, dar
sarskilt visuellt stod och tillgang till sprakligt material framtrader som viktiga
faktorer. Detta 6verensstimmer med Williams m.fl. (2014, s. 232-234), som
beskriver forskolan som en social miljo dar sprak utvecklas i samspel mellan barn,
pedagoger och omgivning. I likhet med denna studie framkommer det att 1armiljon
fungerar som en resurs som mojliggor kommunikation och delaktighet. I studiens
analys forstas material och visuellt stod som artefakter som stodjer barns
meningsskapande.

Resultatet ligger i linje med Norling (2015, s. 71), som betonar att sprakutveckling i
forskolan inte kan forstas enbart utifran den fysiska eller organisatoriska miljon, utan
formas i samspel mellan miljo och pedagogers forhallningssatt. En skillnad som
framtrader i denna studie ar dock att forskollararna i hog grad betonar sin egen roll i
att aktivt organisera och anvinda miljon tillsammans med barnen. Detta kan tyda pa
att larmiljons betydelse ar beroende av hur den omsitts i praktiken, snarare dn hur
den ar utformad, vilket kan forklara varfor olika studier lyfter miljons betydelse i
varierande grad.

Sammanfattningsvis bekraftar resultatet tidigare forskning om larmiljons betydelse,
men bidrar dven med en skillnad genom att tydliggora att det ar i samspelet mellan

den fysiska och materiella larmiljon och forskollararnas aktiva forhallningssatt som
sprakiga mojligheter skapas och synliggors i praktiken.

6.3 Vilka utmaningar upplever forskollarare i arbetet med
sprakutveckling och hur hanterar de dessa?

Resultatet visar att organisatoriska faktorer, sdsom stora barngrupper, tidsbrist och
begransad bemanning, utgor centrala utmaningar i det sprakutvecklande arbetet.
Dessa faktorer paverkar framst mojligheten att skapa kontinuerliga och fordjupade
interaktioner med varje enskilt barn, vilket ar betydelsefullt for barns
sprakutveckling. Resultatet kan forstas i linje med Norling (2015, s. 76), som visar att
organisatoriska villkor, sdsom stora barngrupper och tidsbrist kan begransa
forskollarares mojligheter att genomfora langre samtal och folja upp barns sprakliga
initiativ. I foreliggande studie framtrader detta genom att forskollararna beskriver
hur kommunikationen i storre utstrackning riktas mot hela barngruppen snarare an
mot enskilda barn, vilket kan innebéra att vissa barn far mindre utrymme att uttrycka
sig. Samtidigt visar resultatet att forskollararna forsoker skapa strategier for att
hantera dessa forutsattningar, exempelvis genom att dela upp barnen i mindre
grupper. Detta kan forstas som ett sitt att skapa battre villkor for interaktion och
spraklig stottning, trots begransade resurser. Det synliggor dven forskollararnas
aktiva roll i att organisera undervisningen for att mojliggora sprakutveckling, trots
begransade resurser.
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Vidare kan resultatet forstas i relation till Martin-Bylund (2024, s. 163), som betonar
att sprakutvecklande arbete ar nira sammanflatad med omsorg, trygghet och
relationellt samspel. I var studie framkommer dock att tidsbristen i vissa situationer
leder till att fokus forskjuts fran spraklig interaktion till att fa verksamheten att
fungera organisatoriskt. Detta kan tolkas som att &ven om forskollararna har kunskap
om sprakutvecklande arbetssiatt, paverkar de praktiska forutsattningarna i vilken
utstrackning dessa kan genomforas. Vidare kan resultatet ocksa forstas i relation till
Zucker m.fl. (2010, s. 74-75), som betonar vikten av interaktion och samtal for barns
sprakutveckling. I foreliggande studie framkommer det att just dessa interaktioner
paverkas negativt av organisatoriska begransningar, vilket kan innebéara att barns
mojligheter till spraklig utveckling varierar beroende pa verksamhetens
forutsattningar.

Resultatet visar att flersprakighet och variation i barns spréakliga nivaer upplevs som
béde en utmaning och en resurs. Detta 6verensstimmer till viss del med Classon och
Akerblom (2025, s. 51-53), som beskriver hur flersprakigheten i férskolan ofta
framstalls som motségelsefull i policytexter, dar den bade kan innebara maojligheter i
verksamheten och samtidigt stalla krav pa anpassning och stod. I denna studie
framkommer dock en mer praktisk bild, dar forskollararna beskriver konkreta
strategier for att mota dessa utmaningar, exempelvis genom visuellt stod,
kroppssprak och samarbete med virdnadshavare. I analysen forstas dessa strategier
som medierande redskap som mojliggor kommunikation nir ett gemensamt verbalt
sprak saknas. En mgjlig forklaring till denna skillnad kan vara att studiens fokus pa
forskollararens erfarenheter synliggor de praktiska losningar som utvecklas i det
dagliga arbetet. Tidigare forskning belyser i storre utstrackning utmaningar pa en
overgripande niva, medan denna studie tydligare visar hur dessa hanteras i
praktiken.

Slutligen visar jamforelsen med tidigare forskning att studiens resultat i stor
utstrackning bekraftar tidigare identifierade utmaningar inom det sprakutvecklande
arbetet. Samtidigt bidrar studien med en fordjupad forstaelse for hur forskollarare
aktivt forsoker hantera dessa utmaningar genom olika strategier. Resultatet pekar
dock pé att dessa strategier inte fullt ut kan kompensera for bristande organisatoriska
forutsattningar. Vilket visar att forskollarares mojligheter att arbeta
sprakutvecklande inte enbart avgors av deras pedagogiska strategier, utan i hog grad
av de organisatoriska forutsiattningar som verksamheten erbjuder.

6.4 Sammanfattning av diskussionen

Sammanfattningsvis visar diskussionen att studiens resultat i stor utstrackning
overensstammer med tidigare forskning, samtidigt som vissa skillnader framtrader.
Forskollarares strategier, sdésom benamning, repetition och kroppssprak, mojliggor
barns deltagande i kommunikativa sammanhang, men anviands framst for att skapa
delaktighet snarare dn att systematiskt utmana och utveckla barns sprakliga formaga.
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Vidare bekriftas 1armiljons betydelse som en viktig resurs for sprakutveckling, dar
tillgangligt material och visuellt stod fungerar som en resurs i det sprakutvecklande
arbetet. Samtidigt visar diskussionen att larmiljons betydelse ar beroende av
forskollararens aktiva anvandning i samspel med barnen.

Diskussionen synliggor dven att organisatoriska faktorer, sisom tidsbrist och stora
barngrupper, begransar mojligheterna till fordjupad interaktion och individanpassad
stottning. Samtidigt visar resultatet att forskollarare anvander olika strategier for att
hantera dessa utmaningar. Flersprakighet och variation i barns sprakliga nivaer
framtrader som bade en resurs och en utmaning, dar alternativa
kommunikationsformer fungerar som stod for deltagande.

Sammantaget visar diskussionen att sprakutvecklande arbete bor forstas som en
social praktik, dar barns mojligheter till sprakutveckling ar beroende av deras
deltagande i meningsfulla kommunikativa sammanhang, samt av de forutsattningar
som ges i verksamheten.

6.5 Metoddiskussion

I denna studie valde vi att anvinda semistrukturerade intervjuer som metod for
datainsamling, d& syftet var att fanga forskollarares beskrivningar av sitt
sprakutvecklande arbete med de yngsta barnen. Till skillnad fran strukturerade
intervjuer, som enligt Denscombe (2018, s. 269) i hogre grad liknar ett frageformular
med fasta svarsalternativ och ofta anviands i storre kvantitativa studier, bedomde vi
att en sddan metod inte var lika lamplig for var studie. En mer strukturerad
intervjuform hade kunnat begriansa mojligheten att finga nyanserade resonemang
och individuella perspektiv, vilket var centralt i relation till studiens syfte. Valet av
semistrukturerade intervjuer mojliggjorde i stillet en storre flexibilitet i
datainsamlingen.

Samtidigt innebar valet av semistrukturerade intervjuer vissa begransningar,
eftersom metoden bygger pa deltagarnas egna beskrivningar och tolkningar. Detta
kan paverka studiens tillforlitlighet. Vi har darfor stravat efter att stilla 6ppna fragor
och folja upp svar utan att styra deltagarnas resonemang (Denscombe, 2018, s. 269),
vilket kan bidra till att starka studiens trovardighet. Det ar dven relevant att
reflektera 6ver hur intervjuguidens utformning kan ha paverkat studiens resultat.
Eftersom fragorna fokuserade pa sprakutvecklande strategier, larmiljo,
forhallningssatt och utmaningar, kan detta ha bidragit till att just dessa aspekter
framtrader tydligt, medan andra delar kan ha fatt mindre utrymme.

En annan aspekt som kan paverka studiens resultat ar att intervjuerna genomfordes
som personliga intervjuer, bade fysiskt och digitalt. Detta mojliggjorde fordjupade
samtal och foljdfragor, men kan samtidigt innebéra att respondenterna anpassar sina
svar utifran vad de uppfattar som socialt 6nskvart. Det finns darmed en risk att
forskollararna beskriver sitt arbete pa ett mer positivt sitt, vilket kan paverka
studiens tillforlitlighet. Denscombe (2018, s. 277) beskriver att respondenterna kan
anpassa sina svar beroende pa hur de uppfattar intervjuaren.
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Urvalet i studien kan ocksa ses som en begransning. Eftersom ett subjektivt urval
anvandes, med fokus pa legitimerade forskollarare som arbetar med barn i aldrarna
1—3 ar, blev antalet deltagare relativt litet. Detta innebar att resultaten inte kan
generaliseras. Daremot har urvalet mojliggjort att vi fatt ta del av deltagare med
relevant erfarenhet, vilket starker studiens relevans i relation till syftet (Denscombe,
2018, s. 68). Vidare kan anvandningen av rektorer som mellanled i urvalsprocessen
ha paverkat vilka deltagare som inkluderats, da det finns en risk att forskollarare
valts utifran att de representerar verksamheten pa ett positivt sitt. Detta kan ha
paverkat variationen i materialet och darmed studiens resultat.

Vidare hade studiens resultat kunnat paverkas om flera metoder kombinerats.
Forskolldararnas beskrivningar fran intervjuerna hade exempelvis kunnat
kompletteras med observationer, vilket mgjliggjort en jamforelse mellan vad som
uttrycks och hur arbetet faktiskt genomfors i praktiken. En sidan metodkombination
hade kunnat synliggora hur larmiljon anvands i det dagliga sprakutvecklande arbetet
samt nar och hur olika strategier anvands, och i vilken utstrackning detta
overensstimmer med forskollararnas beskrivningar. Observationer hade varit
sarskilt relevanta da icke-verbala uttryck, sdsom kroppssprak och mimik, ofta syns
tydligare genom direkt iakttagelse, vilket ar betydelsefullt da dessa visat sig vara
centrala i arbetet med yngre barns sprakutveckling.

Samtidigt hade en kombination av intervjuer och observationer varit tidskravande
och kravt mer omfattande datainsamling (Denscombe, 2018, s. 237). Observationer
kan aven paverka deltagarnas beteende, da forskarens narvaro kan stora den
naturliga miljon (Denscombe, 2018, s. 306—307). Vidare finns etiska aspekter att
beakta, eftersom forskollarare kan uppleva observationer som granskande (Eldén,
2020, s. 110), vilket i sin tur kan paverka resultatet. Mot denna bakgrund valdes
observationer bort, dd metoden bedomdes kunna paverka studiens tillforlitlighet.

Det ar daven relevant att reflektera 6ver var egen roll i forskningsprocessen. Vi har
med oss egna erfarenheter och forestallningar om sprakutvecklande arbete i
forskolan, vilket kan ha paverkat bade utformningen av intervjufragor och hur vi
tolkat deltagarnas svar. Vi har striavat efter att formulera 6ppna och icke-ledande
fragor samt att forhalla oss lyhorda och neutrala i motet med deltagarna. Samtidigt
kan vart bemotande, foljdfragor och satt att bekrafta svar ha paverkat hur deltagarna
valde att uttrycka sig, vilket bor beaktas vid tolkningen av studiens resultat.

Sammantaget bedoms den valda metoden vara lamplig i relation till studiens syfte,
trots de begransningar som identifierats. Metoden har mgjliggjort en férdjupad
forstaelse av forskollarares beskrivningar av sitt sprakutvecklande arbete med de
yngsta barnen, samtidigt bor studiens resultat tolkas med hansyn till de
begransningar som har identifierats.

6.6 Slutsats

Var studie syftade till att undersoka hur forskollarare beskriver sitt arbete for att
mojliggora sprakutveckling hos barn i aldrarna 1—3 ar, samt vilka resurser och
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utmaningar som finns i det sprakutvecklande arbetet. I inledningen lyftes att
sprakutveckling sker i bade planerade och spontana sammanhang, samt att 1armiljo
och interaktion har betydelse for barns sprakliga mojligheter. Resultatet visar i linje
med detta att forskollarare arbetar med sprakutveckling genom bade vardagliga och
planerade aktiviteter, dar interaktionen mellan forskollarare och barn framtrader
som central. Forskollararna beskriver att de anviander strategier sdisom bendmning,
repetition, hoglasning, sing och olika former av kommunikation for att fraimja barns
sprakutveckling.

Utifran vart resultat kan vi urskilja att sprakutveckling i forskolan i stor utstrackning
sker i det dagliga samspelet mellan barn och forskollarare. Dar forskollarares sitt att
kommunicera, bekrafta och vidareutveckla barns initiativ ar betydelsefulla for att
skapa forutsattningar for sprakutveckling. Vidare visar resultatet att larmiljon har
betydelse for barns majligheter att utveckla sitt sprak. Forskollararna beskriver att
visuellt stod och tillgdngligt material anviands for att stodjs barns kommunikation.
Darmed blir larmiljons sprakutvecklande potential beroende av hur forskollararen
organiserar och anvander den i praktiken.

Vi drar slutsatsen att sprakutveckling hos yngre barn i forskolan formas i ett samspel
mellan forskollarares arbetssitt, larmiljon och verksamhetens organisatoriska
forutsattningar. Detta innebar att sprakutveckling behover forstas ur flera perspektiv
och inte enbart som ett resultat av forskolldrares arbetssitt och strategier. I relation
till det som lyfts i inledningen, kring variationer i kvalitet och barns olika
forutsattningar, synliggor resultatet att barns majligheter till sprakutveckling kan se
olika ut beroende pa hur dessa faktorer samspelar i praktiken. Detta synliggor fragor
om likvardighet och vikten av medvetna och reflekterade arbetssitt i forskolan.

6.7 Studiens relevans for den framtida yrkesrollen

Studiens resultat ar relevant for den framtida yrkesrollen som forskollarare, dd den
tydliggor betydelsen av att arbeta medvetet med sprakutveckling i savil planerade
undervisningssituationer som i vardagliga ssmmanhang. Resultatet visar att det
dagliga samspelet mellan forskollarare och barn har en avgorande roll, vilket innebar
att forskollarare behover uppratthélla en hog grad av spraklig medvetenhet i alla
situationer dar barn ar delaktiga.

Vidare synliggor studien vikten av att aktivt och medvetet anvianda larmiljon som ett
pedagogiskt verktyg i det sprakutvecklande arbetet. Enbart tillgang till material ar
inte tillrackligt, utan det kravs att forskollarare ar narvarande och engagerade i hur
materialet anvands, genom att stotta, utmana och skapa forutsattningar for barn att
kommunicera och vidareutveckla sitt sprak i olika sammanhang.

Studien belyser dven att yrkesrollen innefattar att hantera en rad olika utmaningar,
sdsom stora barngrupper, tidsbrist och variation i barns sprakliga forutsattningar.
Detta stiller krav pa flexibilitet samt forméaga att anpassa bade strategier och
arbetssatt utifran den aktuella barngruppens behov och situation. Det innebar dven
att forskollarare behover utveckla och tillampa strategier for att hantera dessa
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utmaningar, exempelvis genom att organisera verksamheten pa ett satt som
mojliggor arbete i mindre grupper och darmed ger utrymme for mer individanpassad
stottning.

Avslutningsvis visar studien att den framtida yrkesrollen kraver bade didaktisk
medvetenhet och organisatorisk anpassningsférmaga. Forskollarare behover kunna
kombinera kunskap om sprakutveckling med ett reflekterande och kritiskt
forhallningssitt till verksamhetens organisatoriska forutsattningar, i syfte att skapa
sa goda mojligheter som majligt for alla barns sprakliga utveckling. Detta ligger i linje
med Lpfo18 (2025, s. 7, 16) dar det betonas att utbildningen ska ge alla barn
forutsattningar att utveckla sitt sprak genom kommunikation, samspel och en
stimulerande larmiljo.

6.8 Forslag pa vidare forskning

Utifrén studiens resultat framkommer flera omraden som kan utvecklas genom
fordjupad forskning. Ett av dessa omraden ar hur forskollarares arbetssatt och
sprakutvecklande strategier tar form i praktiken. Da det empiriska materialet i denna
studie bygger pa forskollarares beskrivningar genom intervjuer, skulle ytterligare
kunskap kunna genereras genom att komplettera med observationer. En sidan
metodkombination skulle mojliggora en fordjupad forstaelse for hur pedagogiska
strategier anvands i det dagliga arbetet.

Vidare framstéar barns flersprakighet och spréakliga variation som ett relevant omrade
for fortsatt forskning. I studiens resultat framkommer det att detta upplevs som en
utmaning i samtliga verksamheter, vilket kan tolkas som att det finns ett behov av
fordjupad kunskap inom omradet. Ett forslag pa framtida studier ar darfor att
undersoka hur forskollarare kan arbeta med flerspréakighet och spraklig variation pa
ett satt som stiarker och framjar barns sprakutveckling i forskolan.

Slutligen framstéar dven de organisatoriska forutsiattningarna som ett betydelsefullt
omréade att undersoka vidare. Resultatet visar att faktorer sdsom tidsbrist,
personaltathet och barngruppens storlek har en betydande paverkan pa kvaliteten i
det sprakutvecklande arbetet. Genom att fordjupa kunskapen om dessa faktorer kan
en okad forstaelse skapas for hur organisatoriska villkor paverkar det pedagogiska
arbetet i forskolan. Vidare forskning inom detta omrade kan darmed bidra med
kunskap om hur forandringar i verksamhetens organisering kan skapa battre
forutsattningar for barns sprakutveckling.
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8. Bilagor

8.1 Missiv
Hej!

Vi heter Sandra Kiesbye och Julia Johansson och ska genomfora ett sjalvstandigt
arbete vid Milardalens Universitet. Amnet vi har valt dr sprakutveckling hos de
yngsta barnen.

Syftet med studien ar att undersoka hur forskollarare beskriver sitt arbete for att
mojliggora sprakutveckling hos barn i aldrarna 1—3 ar. Vidare syftar studien till att
undersoka vilka resurser som finns tillgangliga i det sprakutvecklande arbetet samt
vilka utmaningar som kan uppsta.

For att kunna fordjupa oss i amnet, har vi for avsikt att genomfora 6—8 individuella
intervjuer. Varje intervju beraknas att ta ca 30—45 minuter.

Det kommer att finnas mojlighet att 1asa den fardiga uppsatsen nar den ar klar i
databasen Diva.

Om du som tillfrdgad forskollarare vill delta i intervjuerna vill vi d&ven informera om
att vi tar hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Vilket innebar att
du deltar frivilligt och kan avbryta ditt deltagande nar som helst under studien, utan
narmare motivering och utan nagra negativa konsekvenser. Deltagandet och
materialet kommer att behandlas konfidentiellt och kommer endast att vara
tillgangligt for oss och var handledare under den tid vi genomfor studien.

Information om personuppgiftsbehandling

Enligt GDPR har du/ni ritt att kostnadsfritt ta del av de uppgifter om dig som
hanteras i projektet, och vid behov fa eventuella fel rittade. Om du vill ta del av
uppgifterna ska du kontakta Sandra Kiesbye eller Julia Johansson, se
kontaktuppgifter nedan. Den rattsliga grunden for behandling av personuppgifter ar
samtycke. Du/ni kan ocksa begara att uppgifterna om dig raderas samt att
behandlingen av dina personuppgifter begransas. Om du/ni dr missnéjda med hur
personuppgifterna behandlas har du/ni ratt att lamna in klagomal till
integritetsskydds myndigheten. Personuppgiftsansvarig ar Malardalens Universitet.

Studien kommer att samla in och dokumentera personuppgifter via rostinspelning.
For att sikerstilla korrekt lagring och anvandning av uppgifterna kommer
informationen att skyddas sa att obehoriga inte kan ta dela av dem. Data forvaras pa
losenordskyddade datorer. Personuppgifterna kommer att kodas (pseudonymiseras),
vilket innebar att de inte kan kopplas direkt till dig som person. Efter avslutat projekt
kommer personuppgifterna att raderas. Undersokningen kommer vi att presentera i
form av en uppsats vid Milardalens universitet och slutversionen laggs ut pa
databasen DIVA. Materialet kommer att forstoras efter att uppsatsen ar klar.

34



Jag ger mitt samtycke till att delta i studien.

Namn Namnfortydligande

Vi fragor och funderingar kontakta oss eller var handledare for mer information.

Student: Sandra Kiesbye

Telefon: XXX-XXXXXXX

Mail: ske23001@student.mdu.se

Student: Julia Johansson
Telefon: XXX—XXXXXXX

Mail: jjn23002@student.mdu.se

Handledare: Ann Nehlin

Telefon XxXx-XXXXXXX

Mail: ann.nehlin@mdu.se

Med vénliga hélsningar,

Sandra Kiesbye och Julia Johansson
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8.2 Intervjuguide
Inledande bakgrundsfragor

o Kan du beritta lite om din utbildningsbakgrund och hur linge du har arbetat
i forskolan?

e Hur ldnge har du arbetet med barn i dldrarna 1—3 ar?
Pedagogiska strategier och forhallningssatt

o Hur arbetar ni for att framja sprakutveckling hos barn i dldrarna 1—3
ar (t.ex. pedagogiska strategier)?

o Hur tanker du kring ditt eget forhallningssatt nar det kommer till att framja
sprakutveckling hos barnen?

o Pavilket satt anpassar ni ert arbete utifran barnens olika sprakliga behov?
Larmiljons betydelse

e Hur anvander ni larmiljon for att
stodja barns sprakutveckling och kommunikation?

o Anser du att den sociala miljon och samspelet har betydelse
for sprakutveckling? Pa vilket satt?

Resurser i det sprakutvecklande arbetet

o Har ni nagra resurser att tillga i arbetet med barns sprakutveckling? I sadant
fall, vilka?

Utmaningar och hantering

 Vilka utmaningar moter du i arbetet med att fraimja sprakutveckling hos
de yngsta barnen och hanterar ni dessa?

o Finns det situationer dar ni upplever att det ar sarskilt svart
att mota alla barns sprakliga behov? I sddant fall, ge girna exempel.

Avslutande fraga

o Finns det nagot du tycker ar sarskilt viktigt att lyfta som vi inte har berort?
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