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1. Inledning

Lekens betydelse i forskolans undervisning framhalls i Ldroplanen for forskolan,
LPFO18 (2025, s. 8) som grundstenen i barns lirande och utveckling. Dock finns
olika arbetssatt och forhallningssatt till lek och den roll forskollararen ska inta i
barns lek. Tenfilt (2026) skriver om en ny dansk studie som lyfter hur forskollarare
bor undvika att 1agga sig i barns lek, for att barnen ska fa uppleva sjilvstandighet och
lara sig att hantera konflikter. Studiens resultat, som framkommit genom intervjuer
med barn, menar pa att barn ser lek som spannande nar vuxna inte medverkar.
Samtidigt skriver Hedman (2025) om ett projekt i forskolan dar forskollarare
paborjat ett utvecklingsarbete som innebar att forskollararna ar aktiva medverkare i
barns lek. Forskollararna beskriver hur de genom att ge barnen gemensamma
upplevelser och kontexter, skapar innehall barnen kan ta med in i leken. En
motivering ar att forskollararens deltagande och anvandning av material blir
spannande och lockar barnen till lek, i stillet for att materialet skall sitta outforskat i
ett annat rum. Genom deras medverkan upplever dven forskollararna att de kan
stodja barnen i konflikthantering och stodja barnen i leken. Sarskilt for de som ej ar
verbala annu eller upplever det svart att uttrycka sig.

Lek ar en betydelsefull del av forskolans uppdrag och en central del av barns
utveckling och larande. Lek bidrar till sprakutveckling och utvecklad
kommunikationsformaga. Darfor ar det av stor vikt att ge barn tillfille att skapa egna
lekar, dar de far experimentera och uppleva. Pa forskolan ska barn f3 tillfalle for lek
som de sjdlva tar initiativ till, bade sjalvstandig och gemensam lek (Skolverket, 2025,
s. 8). Lek ar ett verktyg for barns larande, dar samspel, utforskande och skapande
hor till. Genom att iaktta, samtala och reflektera kan barnens larande bli mangsidigt
och sammanhangande. Att anvanda sig av ett varierande arbetssatt och att skapa en
larmilj6 som ar inbjudande kan barnen bli uppmuntrade till lek (Skolverket, 2025, s.
11). I forskolan ar det forskollarares ansvar att ge varje barn de forutsattningar som
kravs for att kunna leka och lara, samt att de utmanas och stimuleras i deras
sprakutveckling och kommunikationsférméaga (Skolverket, 2025, s. 15—16).

En narvarande forskollarare som foljer leken kan bidra till upptackter angdende
begransningar i barnens lek och stodjande faktorer kan utvecklas. Genom en aktiv
och narvarande forskollarare kan barnens kommunikation dven stodjas. Barnen
behover fa de forutsattningar som kravs for att kunna engagera sig i gemensam lek
med de andra barnen, utifran deras egen formaga (Skolverket, 2025, s. 8).
Forskollarare har ett sarskilt ansvar att stodja barns sprakutveckling genom att skapa
stimulerande miljoer som uppmanar och utmanar barnens sprakliga utveckling
(Skolverket, 2025, s. 13). Detta innebar att forskollarare aktivt ska stodja barns
kommunikation och skapa mojligheter for sprakutveckling i vardagliga
sammanhang, sdsom i lek (Skolverket, 2025, s. 7—8). Fri lek utgor en stor del av
forskolans vardag och ar darmed en viktig del av spréakligt samspel och larande.
Forskollarares narvaro under den fria leken kan bidra till att stodja barns



sprakutveckling genom att exempelvis benidmna, forklara, stilla fragor och
uppmuntra (Skolverket, 2025, s. 6).

Mot denna bakgrund vill vi undersoka hur forskollarare resonerar kring sin roll i lek
for att stodja sprakutvecklingen hos barn i dldrarna 1—3 ar, samt vilka strategier de
uppfattar som relevanta att anvinda sig av under den fria leken. I studien finner vi
det relevant att anvianda ett sociokulturellt perspektiv som analysverktyg. Detta for
att teorin har en stark koppling till lek, sprakutveckling och skapandet av en kulturell
individ genom social interaktion.

1.2 Syfte & fragestillning

Syftet med denna studie ar att undersoka hur forskolldrare anvander leken som en
arena for att stodja sprakutvecklingen hos barn i dldrarna 1—3 &r. Studien avser dven
att synliggora de sprakliga strategier forskollarare resonerar kring i relation till ett
sociokulturellt perspektiv. Syftet besvaras genom foljande fragestillningar:

e Hur forklarar forskollarare sitt forhallningssatt i barns lek for att framja
sprakutvecklingen hos barn i dldrarna 1—3 ar pa forskolan?

e Vilka sprakliga strategier, exempelvis scaffolding eller anvindande av
artefakter, framhalls som betydelsefulla i forskollarares arbete med yngre
barns sprakliga larande, och hur anviander de dessa utifréan sitt professionella
kunnande?

1.3 Uppsatsens disposition

Kapitel 2 innehaller tidigare forskning som bearbetar insamlad data angdende lekens
betydelse, forskollarares stottning i lek, latsaslek och narrativ lek som sprakliga
miljoer. Forskningen organiseras sedan tematiskt. Kapitel 3 presenterar den teori
som anvants i studien och de centrala begreppen som anvints for att analysera och
diskutera studiens resultat. I kapitel 4 beskrivs den metod som anvints samt de
avgransningar och urval som gjorts. I kapitlet lyfts aven de forskningsetiska
overviaganden som gjorts. Kapitel 5 redogor for de resultat som framkommit genom
analysering av var insamlade data. I kapitel 6 presenteras studiens diskussion och
slutsats, samt hur forskningen inom omréadet skulle kunna bedrivas vidare.



2, Tidigare forskning

I detta kapitel presenteras tidigare forskning med fokus pa forskollarares arbete
kring lek och sprakutveckling hos de yngre aldrarna i forskolan. Forskningen
presenteras och organiseras tematisk utifran tre omraden: Lekens betydelse for
barns sprakutveckling och forskolldrarens deltagande, Latsaslek och narrativ lek
som spraklig miljé samt Det sociokulturella perspektivet som gemensam grund.
Den tidigare forskningen samspelar med teorin och utgar ifran ett sociokulturellt
perspektiv.

2.1 Lekens betydelse for barns sprakutveckling och forskollirarens
deltagande

Wasik och Jacobi-Vessels (2016, s. 769) diskuterar den vuxnas roll i barns lek for att
stodja barns sprakutveckling. De anvander sig av en litteraturoversikt samt en
teoretisk analys utifran tidigare forskning. Forfattarna lyfter olika leksorter och
diskuterar den roll en vuxen bor inta under den specifika leken, for att stodja barnen
i deras sprakutveckling. Forfattarna namner den fria lekens paverkan pa barns
utveckling, samtidigt som de lyfter hur vuxennarvaro i lek bidrar till god
sprakutveckling. Forfattarna kom fram till att vuxenstottad lek forbattrar barns
sprak, sarskilt genom samtal och andra strategier. Wasik och Jacobi-Vessels (2017, s.
772) forklarar hur fri lek behover stottning av en forskollarare, da forskollararen kan
erbjuda nya sammanhang och kontexter for barnen att utforska i leken.

Dock skriver Ha (2022, s. 129) fram att den forskning som finns inom latsaslekens
betydelse for sprakutveckling ar splittrad och uttrycker ett behov for mer forskning
inom omradet. H4 (2022, s. 123) syftar till att underscka hur latsaslek och
sprakutveckling hor ihop, samt hur latsasleken paverkar sprakutveckling hos barn.
Denna undersokning ar en litteraturstudie dar forfattaren utgétt fran tidigare
forskningsartiklar och jamfort olika studier for att na sin slutsats. Forfattaren (2022,
s. 123) diskuterar forhallandet mellan latsaslek och sprakutveckling genom
Vygotskijs sociokulturella teori. Ha (2022, s. 129) skriver fram i sitt resultat att det
finns empiriskt underlag som visar pa ett samband mellan sprakutveckling och
latsaslek, medan det aven finns forskning som visar motsatsen. Forfattaren menar
att fler insatser kravs for att verifiera att latsaslek har en tydlig effekt pa barns
sprakutveckling.

Denna forsiktighet inom amnet speglas sedan av Pramling och Wallerstedt (2019, s.
12,19) som betonar lekens betydelse for barns utveckling och larande, samtidigt som
de belyser hur lek inte automatiskt bidrar till Iirande. Pramling och Wallerstedt
(2019, s. 7) presenterar begreppet lekresponsiv undervisning som en teoretisk
utveckling av undervisning och didaktik i forskolan. Detta bygger pa ett forsknings-
och utvecklingsprojekt dar forskare och forskollarare studerat hur larare deltar i
barns lek och hur utveckling kan ta form i dessa situationer.



Centrala begrepp inom den lekresponsiva teorin ar intersubjektivitet och alteritet.
Intersubjektivitet handlar om att barn och larare delar forforstaelse och
uppmairksamhet i en gemensam aktivitet, medan alteritet innebar att nya perspektiv
introduceras och utvecklar aktiviteten vidare (Pramling & Wallerstedt, 2019, s. 12—
15, 19) Forfattarna (Pramling & Wallerstedt, 2019, s. 15—17, 18) argumenterar for att
skapa en responsiv undervisning som bidrar till barns fordjupande larande inom
lekens arena. Sammanfattningsvis argumenterar Pramling och Wallerstedt (2019, s.
19—20) for att undervisning i forskolan bor forstas som lekresponsiv, dar lek och
undervisning inte ar separata utan integrerade. Forskollararens roll ar att aktivt delta
i lek och stodja barns larande genom att vara responsiv, bidra med nya perspektiv
och skapa mojligheter for barn att utvecklas i sitt larande.

Pramling och Wallerstedts (2019) studie blir relevant att anvinda da studien ger en
inblick i hur barns lek inte automatiskt leder till larande, utan forskollararen behover
vara medveten att lek och undervisning ar integrerade. Detta ger oss forfattare ett
viktigt perspektiv att inta under analys och diskussion av empirin.

Aven Bjorklund och Palmér (2019, s. 64, 69) undersoker relationen mellan fri lek och
forskollarares deltagande i lek. I deras kvalitativa studie har de samlat in data via
videodokumentation for att undersoka relationen mellan fri lek och undervisning,
samt hur forskollararen kan stodja barns larande genom att delta i lek. Genom att
forskollararen stottar barn i deras proximala utvecklingszon kan ny kunskap
forvarvas och barnen utvecklar nya kunskaper och fardigheter.

Forskollararens deltagande i lek innebar att de kan stotta barnens larande genom att
rikta barnens uppmarksamhet mot specifika innehall, exempelvis sprék eller
begrepp, samtidigt som lekens 6ppenhet bevaras. Leken framtrader som en social
praktik dar barn utvecklar kommunikativa och sociala férmagor i samspel med
andra. Detta innebar att larande i lek handlar om att hjdlpa barn att delta i sociala
praktiker, vilket kan bidra till utveckling av begreppsliga, kommunikativa och sociala
formagor (Bjorklund & Palmér, 2019, s. 70—71). Vidare visar resultatet att
forskollarare ibland behdver styra eller begriansa leken for att pa sa sitt stodja barns
larande och deltagande. Denna styrning kan bidra till att barn utvecklar nya
fardigheter som gor det mojligt for dem att delta mer aktivt i leken och i det sociala
samspelet med andra (Bjorklund & Palmér, 2019, s. 82).

Palla (2023, s. 82) har som syfte att synliggora hur yrkesverksamma i forskolan
anvander sig av tecken som alternativ kompletterande kommunikation i forskolan.
Metoden som anvints for att né ett resultat inom studien ar en netnografisk
undersokning. Detta ar en etnografisk metod som syftar till att studera olika
attityder, beteenden och kommunikation online. Den data som hamtats och blivit
underlag i studien, har hamtats fran forumet “Forskolan.se” pa Facebook (Palla,
2023, s. 84—85). Studiens resultat delas in i olika relevanta omraden. Ndr och var
TAKK sdgs anvdndas, for och med vem/vilka TAKK sdgs anvdndas samt hur och
varfor TAKK sdgs anvdndas. Nar och var anviandandet av TAKK blir aktuellt att



anvanda ir i den planerade undervisningen i forskolan sa val som rutinsituationer i
forskolan. TAKK visar sig planeras in i antingen olika moment, exempelvis
fruktstunden, eller i alla moment som pagar under dagen pa forskolan. Eftersom
dessa situationer ofta innefattar lek, blir TAKK 4ven relevant i leksammanhang.
Resultatet visar diarav pa att TAKK implementeras i spontan och planerad
undervisning, eller i den spontana vardagen (Palla, 2023, s. 89—91).

Pallas (2023) studie bidrar med relevant tidigare forskning till denna studie, da den
behandlar strategin TAKK (Tecken som alternativ kompletterande kommunikation).
Detta bidrar med forkunskap infor analys av studiens empiri. Palla (2023, s. 89—91)
diskuterar TAKK i relation till undervisning, men da metoden foljer med in i den
spontana vardagen, innebir det dven att strategin ar relevant att diskutera i
forhallande till lek. Som Bjorklund och Palmér (2019, s. 70—71) skriver fram ar leken
en arena dar forskolldraren kan stodja barnens kunskapsutveckling inom
kommunikativ och begreppslig forméga. For att utveckla dessa kommunaktiva
formagor kan TAKK vara en relevant strategi att forstarka sprak och kommunikation
med (Palla, 2023, s. 80).

2.2 Latsaslek och narrativ lek som spraklig miljo

Tidigare forskning pekar i stor utstrackning pa att den narrativa leken utgor en
central arena for sprakutveckling, men fokus varierar mellan forskollararens roll och
barnens eget agerande. Abou-Taouk m.fl. (2025, s. 14—16) betonar hur lararen
genom aktiv stottning introducerar amnesspecifika begrepp, vilket kan ses som ett
svar pa Jonssons och Thulins (2019, s. 95—96) slutsats att barns egna fragor i leken
ar en outnyttjad resurs for utvecklat larande.

Genom latsaslek skapar barn egna fantasivarldar och far genom dem chansen att
producera sprak samt forviarva sprakkunskaper. Sett ur ett konstruktivistiskt
perspektiv sker sprakutveckling nir barn forsoker forsta deras omvarld och gora den
begriplig. Det ar externa och interna faktorer som paverkar sprakets utveckling hos
barnen (H4, 2022, s. 123—125). Abou-Taouk m.fl., 2025, 2—3) undersoker hur
narrativ, det vill sdga fantasibaserad lek, kan fungera som en sprakutvecklande
faktor for flersprakiga barn i forskolan, med sarskilt fokus pa hur forskollarare
stottar barns begreppsbildning pa svenska. Genom en kvalitativ undersokning, med
videoobservationer, nas resultatet att forskollararen introducerade majoriteten av de
amnesspecifika begreppen medan barnen introducerade farre begrepp. Barnen
responderade pa begreppen genom verbal kommunikation, handlingar och anviande
artefakter. I vissa fall ledde den narrativa leken till att barnen anvinde sig av
begreppen vid senare tillfallen (Abou-Taouk m.fl., 2025, s. 6, 7—9). Studiens resultat
visar dven att forskollararen deltog aktivt i leken, stallde fragor, forklarade och
omformulerade begrepp, vilket skapade majligheter for sprakutveckling hos barnen.
Sammanfattningsvis visade studien att narrativ lek kan fungera som en viktig



sprakutvecklande resurs dar forskollararens aktiva deltagande och narvaro bidrar till
flersprakiga barns sprakutveckling (Abou-Taouk m.fl., 2025, s. 14-16). Som Ha
(2022, s. 123—125) beskriver och Abou-Taouk m.fl. (2025, s. 7—9) starker, ar narrativ
lek (fantasilek) en arena dar forskollarare genom sitt deltagande kan skapa
forutsattningar for flerspréakiga barns sprakutveckling. I leken kan forskollararna
introducera amnesspecifika begrepp, som barnen verbalt kan svara till eller
kommunicera om, med stod fran handlingar och artefakter. Den narrativa leken blev
ett moment dar begreppskunskap forviarvades av barnen och de kunde anvinda
begreppen i andra sammanhang.

I Jonsson och Thulins (2019, s. 86) studie, som utforskar och analyserar de fragor
barn stéller under lek, beskriver forfattarna (2019, s. 95—96) ett relevant arbetssatt
som bidrar till forstaelse angdende latsas- eller narrativlek som sprakutvecklande
arena. I barns lek kan forskolldraren uppméarksamma barns fragor och det de
utforskar for att bidra till vidare lirande, genom leksammanhang och planerad
undervisning utifrdn barnens egna fragor. Fragorna barnen stiller belyser dven deras
engagemang till att gora forskollararen delaktig i deras lek. (Tagit bort mening).
Studien har utgatt fran en kvalitativ metod med videoobservationer (Jonsson och
Thulin, 2019, s. 90). Forfattarna (2019, s. 95—96) nar slutsatsen att genom barns
perspektiv och de fragor de stiller, skapas mojlighet for att synliggora vad barnen
uppmarksammar i lekens gang. Det ar aven mojligt att anvanda dessa fragor for att
skapa forutsattningar for utveckling och larande. Genom barnens fragor syns ocksa
en vilja att inkludera forskolldraren som ar deltagande i leken. Resultatet visar att en
overgripande del av de fragor som stillts beror lekens handling (fragor som ror som
om) medan en minoritet ar fragor som berér amnen utanfor leken (fragor som ror
som ar), exempelvis forklaringar av begrepp.

Abou-Taouk m.fl. (2024, s. 205) undersokte anviandningen av flera sprak i narrativ
lek och hur forskollarare stottar barnen genom deras deltagande i leken. Metoden
som anvants ar observation med hjilp av video och den insamlade datan har
analyserats genom interaktionsanalys. Forfattarna (2024, s. 206—207) har
transsprakande som utgangspunkt i sin studie. I leken kan individer anvanda sig av
hela deras sprakliga repertoar, det vill sidga transspréaka, och anvianda sig av alla de
sprak de kan. Resultatet visar pa att transsprakande sker i de olika lekarna genom
anvandningen av flera sprak samtidigt. Vid tillfillen dar deltagarna i leken inte
forstar varandra gar forskollararen in och 6versatter mellan spraken. Genom detta
forhallningssatt stodjer forskollararen kommunikationen angaende lekregler eller
det narrativ som finns i leken (Abou-Taouk m.fl., 2024, s. 205). Vidare skriver
forfattarna (2024, s. 215) fram hur resultatet visar att deltagare i leken anvander sina
sprak for att gestalta roller och leken nar potential att bjuda in till translanguaging.
Abou-Taouk m.fl. (2024, s. 218) beskriver aven i resultatet att olika sprak anviands
for att diskutera olika kulturella sammanhang, exempelvis hogtider. Har far
forskollararen som roll att starka de olika sprak och kulturella sammanhang som
lyfts, samt synliggora och viva samman barnens erfarenheter. Sammanfattningsvis



dras slutsatsen att forskollarare genom sitt deltagande i lek, kan stotta flersprakiga
barn och skapa en milj6 dar transsprakande blir aktuellt. Forskollararen kan genom
sitt deltagande trigga barnet till utvecklat berattande. Darav utvecklas narrativet i
leken, metakommunikationen och de olika perspektiv som hor till olika individers
sprakkunskaper vavs samman. Forskollararen bekraftar aven flersprakighet och att
flersprakighet anvands i leken (Abou-Taouk m.fl., 2024, s. 218).

Den tidigare forskning som lyfts i detta avsnitt gor sig relevant genom att studierna
behandlar leken som arena for barns sprakutveckling. Genom att ta del av forskning
som beskriver narrativ lek och hur leken tas till vara av forskollarare i syfte att bidra
till sprakutveckling, skapas nog med forkunskap for att synliggéra monster i den
insamlade empirin. Abou-Taouk m.fl. (2025) och Abou-Taouk m.fl. (2024) skapar en
gedigen bakgrund till lekens betydelse for sprakutveckling hos flersprakiga barn.
Jonsson och Thulin (2019) skapar dven en medvetenhet kring hur forskollarare kan
ta vara pa barns nyfikenhet under lek, for att skapa forutsattningar for vidare
larande. Ett perspektiv som ar relevant under forskollarares medverkan i barns lek.

2.3 Det sociokulturella perspektivet som gemensam grund

Has (2022, s. 123) argumentation for hur barns latsaslek skapar forutsattningar for
barns sprakutveckling utgar fran ett sociokulturellt perspektiv dar Ha forklarar att
barn i sin latsaslek skapar sprakliga redskap. De sprakliga redskap som syns
anvandas av yngre barn i dldrarna 1—3 ar uttrycks inte alltid verbalt utan kan dven
uttryckas genom multimodala kommunikationssatt. Thuresson (2025, s. 139—140)
skriver fram de uttryckssatten, utover verbala, som anvands av barn i dldrarna 1—2
ar. Icke-verbala barn paborjar sin sprakliga kunskap genom kroppssprak, bilder och
gester. Dessa sprakliga redskap anvander barnen sedan for att engagera sig i
litteracitetmoment, dar bocker, musik, bild, berattande och film ar aktuella. De
yngsta barnen syns inta litteracitetmoment sa som lasning genom olika lekformer.

Thuresson (2025, 128—129) undersoker i sin artikel barns kommunikation angaende
hoglasning i forskolan och tolkar denna kommunikation som samtal om litteratur.
Metoden som anvints i studien ar observation av 43 barn pa 4 olika
forskoleavdelningar. Fokus ligger pa barnens interaktion med varandra och hanterar
bocker, annat material for berattande eller digitala larverktyg som anvands for
lasande. Observationerna har dokumenterats genom film och i materialet ar
innehallet barns kommunikation och gester, samt vad de gor (Thuresson, 2025, s.
131). Studiens urval ar barn i aldrarna 1—2 ar, dar forskningsintresset innehaller
barns interaktion med litteratur och varandra. Multimodal kommunikation blir
aktuellt i denna studie da 1—2 dringar inte alltid ar verbala. Kroppssprak, ljud, gester
och andra symboliska uttryckssitt har varit underlag for undersokning av barns
samtal om litteratur. Inom begreppet litteratur ingar bocker, musik, bild, berattande
och film. Syftet i artikeln ar att genom den forstaelse som beror litteratursamtal bidra
med kunskap angdende 1—2 dringars interaktion med litteratur, nar en forskollarare
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inte ar narvarande (Thuresson, 2025, s. 129). Forfattaren (2025, s. 139—140) skriver
fram att resultatet visar pa att barn inte enbart anvander verbal bearbetning av
litteraturens innehall. Flertalet uttryckssatt anvands for att skapa ett samtal
angaende litteraturen som bearbetas pa forskolan. Lasning innebar dven nu
hantering av en mangfald av verktyg. En didaktisk implikation av studien ar att
barnen ska fa tillgang till litteratursamtal i sin lek for att fraimja erfarenheter inom
litteratur. Barn i yngre aldrar kommunicerar aven i litteratursamtal genom verbalt
sprak, kroppssprak och material.

Detta starks av Bjorklunds (2008, s. 19—21) avhandling som bearbetar
litteracitetbegreppet i relation till yngre barn. Yngre barn engagerar sig i
litteracitetspraktiker redan innan las- och skrivinldrning och blir till litterara
individer genom social interaktion. Avhandlingen syftar till att undersoka hur sma
barn utvecklar och uttrycker litteracitet i forskolans sociala och kulturella kontext
genom videoobservationer. Bjorklund (2008, s. 54—58) skriver fram att resultatet
visar att barn aktivt deltar i litteracitetspraktiker 1angt innan de formellt lar sig lasa
och skriva. Barnen engagerar sig i berattande, bildtolkning, symbolanvandning och
andra former av kommunikativa aktiviteter som bidrar till detta. Resultatet visar
aven att litteracitet utvecklas genom sociala interaktioner och att barnen tillsammans
skapar mening genom gemensamma aktiviteter (Bjorklund, 2008, s. 58, 219).
Sammanfattningsvis visar Bjorklund (2008, s. 219) att yngre barns
litteracitetutveckling ar en social och kommunikativ process som sker i samspel med
andra barn samt genom anvandning av olika uttrycksformer i forskolan. Litteracitet
framstalls som barns meningsskapande genom bilder, tecken och berattande.

Att sprakutveckling hos barn i dldrarna 1—3 ar kraver en bred tolkning av
kommunikation bekraftas av bade Thuresson (2025, s. 129) och Bjorklund (2008, s.
19—21). Dar Thuresson lyfter fram hur barn i dldrarna 1—2 &r anvander gester och
bilder for att initiera litteratursamtal, poangterar Bjorklund att barn blir litterara
individer genom social interaktion langt innan de bemastrar det verbala spraket.
Detta sker i socialt samspel, ofta inom lekens ramar.

Norling (2019, s. 2—3) undersoker hur forskollarare i forskolan och larare i
forskoleklass resonerar om undervisningens innehall i relation till barns sprak-, las-,
och skrivutveckling. Genom fokusgruppsintervjuer med yrkesverksamma larare
inom forskola och forskoleklass, skapas mojlighet for jamforelser i undervisningens
innehall mellan de olika professionerna (Norling, 2019, s. 2—3). Artikeln utgar fran
att forskola och forskoleklass numera har tydligare riktlinjer i laroplanen, for att
framja barns sprakutveckling, vilket staller krav pa forskolans innehall. Studien visar
aven att det finns behov av okat reflekterande arbete i verksamheterna, dar
undervisnings begreppet diskuteras och problematiseras i relation till barns faktiska
sprakutveckling (Norling, 2019, s. 12—14). Vidare menar Norling (2019, s. 14—16) att
det finns ett behov av att belysa hur leksituationer kan skapa progression i sprak-,
las-, och skrivutvecklingen mellan forskola och forskoleklass. Resultatet visar att



lararna i sina resonemang talar om bade informella och formella strategier for att
stodja barns sprak-, 1as-, och skrivutveckling samt litteracitetsutveckling, och att
larandesituationer behover planeras med barns perspektiv och progression i dtanke
(Norling, 2019, s. 6—9). Som Ha (2022, s. 123) lyfter fram blir dirav ett moment som
latsaslek ett utrymme for barn att utveckla sprakliga redskap och bli medlemmar i
den kulturella omvarld de befinner sig i.

Tidigare forskning under denna rubrik behandlar kommunikationsmetoder fran de
allra yngsta barnen genom Thuresson (2025), samt begreppet litteracitet bade
genom Thuresson (2025) och Bjorklund (2008). Ha (2022) lyfter dven fram det
sociokulturella perspektivet. Norling (2019) diskuterar undervisningens innehall i
relation till sprak-, 1as- och skrivutveckling. Studierna har relevans da de bidrar med
kunskap inom sprakliga formagor hos barn och hur litteracitet utvecklas. Detta ar
kunskap som kravs for att kunna analysera forskollararnas forklaringar och exempel
av de forhallningssitt de intar under lek samt de strategier som anvands under
lekens géng. Alltsd bidrar denna forskning till att undersoka studiens syfte som ar att
utforska hur forskollarare anvander leken som en arena for att stodja
sprakutvecklingen hos barn i aldrarna 1—3 ar.

2.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar den tidigare forskningen att lararens narvaro ar kritisk,
men det rdder oenighet om lekens faktiska effekter pa barns sprakutveckling. Det
finns ett uttalat behov av 6kad didaktisk medvetenhet kring hur forskollarare ska
forhalla sig till yngre barns lek for att skapa forutsattningar for sprakutveckling.
Denna studie avser darfor att fylla ett gap genom att specifikt undersoka
forskollarares egna resonemang kring strategier for de yngsta barnen (1—-3 ar), ett
omrade dar forskningen kan beskrivas som splittrad.

3. Teoretisk utgangspunkt

Studien anvander sig av Siljo som huvudreferens for att implementera Vygotskijs
grundliaggande syn pé larande som en social process. Darmed utgar studien fran ett
sociokulturellt perspektiv. Ur ett sociokulturellt perspektiv innebar ett larande hos
individen att forviarva kunskap och darefter omsitta kunskapen i framtiden. Det
samhalle och kulturella ssmmanhang personen omges av paverkar det larande som
sker (Saljo, 20104, s. 13—14). Det sociokulturella perspektivet intresserar sig for hur
manniskan anviander sig av sin egen formaga och kunskap, for att bemota sin
omvarld (Siljo, 20104, s. 18).

Ett Sociokulturellt perspektiv tydliggor att de kunskaper och erfarenheter individen
har inte kommer fran individen sjalv, utan fran samhallet och relationen till andra
manniskor (Siljo, 20104, s. 22). Vidare menar Siljo (20104, s. 33) att sprakliga
redskap vuxit fram genom méanniskors gemenskaper, for att individer ska kunna



organisera sig i kollektiva sammanhang. Méanniskan far erfarenheter och kunskaper
formedlade till sig genom att andra berattar om deras erfarenheter och kunskaper.
Detta utgor en viktig forutsattning for att erfarenheterna och kunskaperna utokas
och fors vidare mellan manniskor och generationer. Utifran detta synliggors
samtalets betydelse for larande.

En grundtanke inom det sociokulturella perspektivet ar att manniskan formas genom
att ta till sig satt att tdinka, kommunicera och agera genom interaktioner med andra
manniskor. Enligt Vygotskij fungerar spraket som en resurs for att kommunicera
med andra manniskor (Siljo, 20104, s. 41).

3.1 Centrala begrepp

Saljo (20104, s. 29, 119—120) beskriver lirande som forméagan att beharska sddant
individen inte har kunskap inom dnnu. En av Vygotskijs idéer ar att manniskor
standigt ar under utveckling och forandring. Genom samspel kan individen
appropriera, det vill saga forvarva och tillampa, kunskap. Ett annat begrepp for
denna larandeprocess benamns som den proximala utvecklingszonen (Zone of
proximal development). Vygotskijs definition av begreppet innebar zonen mellan det
individen kan gora utan stod och vad som kan goras med hjilp av vuxen eller annan
individ med mer kunskap inom omradet. Genom den proximala utvcklingszonen kan
individen utvecklas i sitt larande. I situationer dar stottning ges av en mer kompetent
kamrat eller vuxen, anvander man vad Siljo (20104, s. 123) kallar kommunikativa
stottor (scaffolds). De kommunikativa stottorna vagleder individen genom
larandeprocessen tills den proximala utvecklingszonen nas.

Den kultur individen befinner sig i, bestar dven av fysiska redskap. Inom det
sociokulturella perspektivet kallas dessa redskap for artefakter. En artefakt ar ett
redskap skapat av manniskan med ett specifikt syfte och funktion, exempelvis en sax
eller ett armband (Siljo, 2010b, s. 29—30). Artefakter kan kategoriseras inom tre
olika omraden; primara, sekundara och tertidra artefakter. Primdra artefakter
innebar fysiska redskap, exempelvis bok, gaffel, bil och spade. Sekunddra artefakter
ar redskap som forklarar den primaira artefakten, exempelvis instruktioner om hur
man laser en bok eller anvander en gaffel. Tertidra artefakter kan beskrivas som en
forlangning av de sekundara artefakterna (Saljo, 2010Db, s. 28, 34). Inom forskolan
kan detta exemplifieras genom hur forskollararen anvander TAKK (tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation) som forstarkning i spraksituationer.
En sadan spréksituation kan bland annat innebara TAKK kopplat till
maltidssituationer. Exempelvis anvander forskollararen TAKK for att forstarka sin
verbala fraga om barnet vill ha en mjuk eller hard smorgas.

Samspel med fysiska och sprakliga redskap ar centralt i det sociokulturella
perspektivet. Dessa redskap medierar verkligheten for individen, det vill siga att det
kravs samspel mellan individ och redskap (artefakter). Mediering innebar saledes att
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individen nar en forstaelse for sin omvarld genom fysiska och sprakliga redskap. Ett
sprakligt redskap sa som ett samtal, ar ett uttryck for mediering, darmed ar
manniskor standigt medierande resurser for varandra i interaktion (Saljo, 2010a, s.
74).

3.2 Det sociokulturella perspektivet och spriket

Att anvianda artefakter ar inte det enda medierande redskap som finns kring oss. En
utav individens viktigaste medierande redskap ar spraket. Spraket ar unikt i
manniskans process att forvarva kunskap. Att skapa erfarenheter och
kommunikation med vira medmaéanniskor skapar forutsattningar att kinna en
meningsfullhet till den omvérld vi moter. Den mediering som sker mellan individer
angaende var omvarld skapar en 6ppning in till den kultur vi tillh6r. Genom spraket
blir vi delaktiga i hur vi forklarar och namnger foreteelser och begrepp, vilket skapar
ett ssmmanhang dar samspel fungerar vil i de aktiviteter individen deltar i (Saljo,
20104, s. 82). Hur sprak forstas ur ett sociokulturellt perspektiv forklarar Saljo
(20104, s. 83) utifran tre olika funktioner. Sprakets utpekande funktion, sprakets
semiotiska funktion och sprakets retoriska funktion.

3.2.1 Sprakets utpekande funktion

Vygotskij kallar sprakets utpekande funktion for en indikativ funktion. Sprakliga
kategorier ger oss tillgdng till begrepp som stodjer formagan att peka ut och
benamna det vi ser. Exempelvis “katt”, “bok”, “mat”, “skor”. Att fa tillgang till sprak
innebar att fa tillgang till ett fordjupat samspel med andra méanniskor, da sprakets
utpekande funktion innebar att kunna peka ut specifika aspekter angaende det vi vill
uppmarksamma. Sprakets utpekande funktion ger tillgang till samspel dven nar
manniskor inte befinner sig vid exakt samma synfalt. Med hjalp av spraket far
individen ocksa tillgang till formagan att diskutera det som hant tidigare eller
kommer hianda. Spréket kan darav bedriva en mediering fran nagot som ska bli eller
har varit aktuellt, vilket innebar att individen kan formulera tankar som inte endast
beror den aktuella omvirlden. Samtalsimnen kan pa detta satt innefatta sddant som
anses vara kulturellt viktiga. Exempelvis demokratiska processer, rittvisa, karlek,
angest, smarta, gladje. Har skapas kunskapen att forestilla sig den fysiska
verkligheten, omforma ens uppfattning av verkligheten och bidra med losningar eller
nya insikter. Individen kan pa detta satt diskutera hur verkligheten beskrivs och
forklaras. Nagot som ar viktigt i manniskans utveckling och larande, i grupp eller
enskilt. Detta leder sedan vidare till sprakets semiotiska funktion (Siljo, 20104, s.

83-84).

Sprakets utpekande funktion synliggors nar forskollararen deltar i lek och benamner
artefakter, for att skapa en intersubjektivitet i leken. Genom denna gemensamma
forstaelse angaende vad som pekas ut, skapas ett samspel mellan deltagarna i leken.

11



3.2.2 Sprakets semiotiska funktion

Spraket som medierande redskap blir annu tydligare genom den semiotiska
funktionen, da spréakliga uttryck anvands for att skapa en innebord eller mening
angaende det som talas om (Siljo, 20104, s. 84—85). Sprak, beroende pa kontext och
perspektiv, ar inte neutralt i dess beskrivelse av omvarlden. Ur ett sociokulturellt
perspektiv har spraket en konsekvens och karaktar i det samband som spraket
anvands. I kulturella sammanhang och social interaktion blir spraket ett viktigt
redskap. Att anvanda sprak genererar vagar for individen att dela och uttrycka
varderingar, asikter och viljor (Siljo, 20104, s. 85—86).

Att na en spraklig formaga skapar mojlighet att bli delaktig i sociala sammanhang
och formar dven sittet vi som manniskor tanker pa. Vygotskij ansag detta moment
som sarskilt viktigt. Genom denna process skapas individens tankesatt, genom att
individen anammar olika kommunikationssatt for att skapa egna resonemang. Sprak
ar ett sociokulturellt redskap da det blir en lank kollektivt, interaktivt och
individuellt. Darav binds kultur, individ och interaktion samman. Begrepp och deras
betydelse kan upplevas och forstas olika mellan individer. En upplevelse stimmer
aldrig overens helt med de andra deltagarna. Darav kravs en mediering for att skapa
en sammanhéangande och forstaelig bild i det sociala sammanhang individen
befinner sig i. Den mediering som kravs i dessa situationer kan inkludera bilder,
gester eller mimik (Saljo, 20104, s. 86—87).

Denna multimodala kommunikation ndmns aven av Thuresson (2025) och
Bjorklund (2008). Thuresson (2025, s. 128—129) skriver fram hur barn i aldrarna 1—
2 inte alltid ar verbala, vilket innebar att en mediering kravs for att utveckla
kommunikation mellan barn och vuxen eller barn och barn. Bjorklund (2008, s. 19—
21) forklarar den interaktion som kravs for att skapa en larandeprocess. Denna
interaktion innebar inte enbart verbalt sprak, utan dven bilder, berattande och
symboler. Thuresson, Bjorklund och Siljo tydliggor att multimodal kommunikation
kravs for att yngre barn, utan verbalt sprak, ska fa tillgang till kulturella aspekter och
social interaktion.

Litteracitet utvecklas genom sociala interaktion, dar upplevelser och erfarenheter blir
grunden for utveckling av en litteracitetsforméga. Vidare anvands litteracitet for att
bli medlemmar i sociala sammanhang och att fa uttrycka sin identitet. Nagot som
Sadljo (20104, s. 85—86) dven lyfter genom sin beskrivning angdende hur sprak blir ett
redskap for att aktivt delta i sociala sammanhang och dirav kunna dela med sig av
egna varderingar och asikter.

Den semiotiska funktionen blir relevant i leksammanhang genom att forskollarare
ger ett sprakligt redskap till barnen att kliva in i kulturella och sociala situationer.
Forskollararen blir dven ett medierande verktyg i barns lek genom den semiotiska
funktionen. Genom scaffolding kan forskollararen bidra till barns
litteracitetsformaga. Genom strategier sd som bildstod, TAKK och begrepp som
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skapar sammanhang kan en icke-verbal 1-aring fa stod i mediering av deras
forskollarare for att begripa sin omvarld, samt na en litteracitetformaga.

3.2.3 Sprakets retoriska funktion och kommunikation

Spraket har en central roll i ménsklig kommunikation, inte bara som ett verktyg for
att overfora information utan ocksa som ett instrument for att paverka, 6vertyga och
samspela med andra. Den retoriska funktionen hos spraket handlar om hur vi
anvander ord och uttryck for att formulera argument, uttrycka asikter och delta i
sociala sammanhang. Spraket ar alltid situationsbundet, hur vi talar eller skriver
beror pa mottagare, kontext och syfte, och det formas i samspel med andra samt de
normer och kulturer som rader i samhallet (Siljo, 2010a, s. 89—90).

Saljo (20104, s. 89—90) framhaller att kommunikation inte enbart ar en 6verforing
av information, utan en aktiv process dar manniskor deltar i sociala praktiker och
darigenom lar sig. Nar vi kommunicerar deltar vi i gemenskaper, vilket paverkar
bade vart sitt att tinka och agera. Spraket fungerar som ett medlande redskap
mellan individen och omvarlden. Genom spraket tolkar vi var omgivning,
organiserar handlingar och utvecklar forstaelse. Kommunikationen blir en central
del av den kognitiva utvecklingen och ett verktyg for 6verforing av information och
ett socialt och retoriskt instrument (Saljo, 20104, s. 89—90).

Genom sprakets retoriska funktion kan forskollarare skapa ett leksammanhang som
bidrar till att utveckla barns forméaga att argumentera, uttrycka asikter och delta i
sociala sammanhang. Genom att barnen forviarvar dessa sprakliga redskap uppstar
ett tillfalle for alteritet dar barnens egna perspektiv kan utveckla leken.

3.3 Lekens betydelse

I ett sociokulturellt perspektiv utvecklas barns kunskap genom samspel med andra
manniskor och genom aktiviteter i omgivningen, dar lek ar en viktig del. Kunskap
medieras, det vill sdga att barn lar sig forsta och tolka sin omvarld genom
interaktioner med andra, vilket ofta sker genom leken (Saljo, 20104, s. 67).

Leken ses som en specifik social verksamhet, dar situationen far en annan social
betydelse dn nar barn enbart foljer instruktioner av en vuxen. Nar en aktivitet
presenteras som lek, kan barn ofta ha ett storre engagemang i den (Saljo, 20104, s.
131). Siljo (20104, s. 36) menar att det barn leker och hur de leker paverkas av
kulturella och materiella forutsattningar, till exempel vilka leksaker, aktiviteter,
miljoer och normer som finns i barnets omgivning.
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4. Metod

Detta kapitel bearbetar de tillvigagangssatt som anvants under studiens
uppbyggnad. Kapitlet borjar med en beskrivning av semistrukturerade intervjuer
samt hur bearbetningen av insamlad data gatt till. Sedan beskrivs de urval och
avgransningar som gjorts vid sokande av respondenter. Darefter behandlas en
tematisk analys och slutligen beskrivs de forskningsetiska overvaganden som gjorts
under studiens gang.

For att sidkerstilla att vara tolkningar av intervjuerna ar rimliga har vi arbetat
systematiskt genom hela analysprocessen. Efter att de semistrukturerade
intervjuerna transkriberats har materialet bearbetats genom upprepande
genomlasningar, vilket mojliggjorde en fordjupad forstaelse av innehallet.

Analysen har genomforts med hjalp av tematisk analys, dar vi initialt kodade
materialet och darefter identifierade aterkommande monster och teman. Under
denna process har vi kontinuerligt diskuterat vara kodningar och tolkningar for att
skapa en samsyn och minska risken for subjektiva tolkningar, vilket bidrar till
studiens tillforlitlighet.

For att tydligare starka trovardigheten har vi inkluderat citat fran respondenterna i
resultatet, vilket ger lasaren mojlighet att sjalv ta del av den insamlade datan och
bedoma rimligheten i véra tolkningar. Vi har dven stravat efter transparens genom
att noggrant beskriva varje steg i forskningsprocessen, fran datainsamling till analys.

Genom att tydligt redogora for urval, genomférande och analys skapas dven
forutsattningar for overforbarhet, da lasaren kan avgora i vilken utstrackning
resultaten kan vara relevanta i andra sammanhang (Tivenius, 2024, s. 21).

4.1 Semistrukturerade intervjuer

Den metod som anvints i studien ar en kvalitativ metod dar semistrukturerade
intervjuer anvants. Semistrukturerade intervjuer utgar fran forbestimda fragor,
samtidigt som den ger utrymme for att stélla foljdfragor eller utforska respondentens
svar mer djupgdende. Denscombe (2018, s. 269) forklarar att semistrukturerade
intervjuer anvands nar intervjuaren har ett bestamt &mne och fragor som ska
besvaras, samtidigt som respondenten ges utrymme att utveckla sina tankar kring
amnet ytterligare. Detta tillvigagangssatt blir relevant i studien da syftet med
metoden ar att forsta individuella erfarenheter, perspektiv och uppfattningar, vilket
stammer med syftet i studien.

Intervjuerna genomfordes digitalt via Zoom eller Teams och har spelats in med
deltagarnas samtycke. Intervjuerna varade mellan 13—30 minuter. Darefter har
intervjuerna transkriberats genom ljudfilerna for att sakerstalla en korrekt analys.
Detta gjordes genom att lyssna pa ljudfilerna och skriva ner innehallet i ett eget
dokument. Materialet har sedan analyserats.
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Denscombe (2018, s. 267—268) lyfter forskningsintervjuer som en metod som ger
underlag till studien genom de svar som ges i intervjuerna. Genom denna metod
forvantas studien ge en djupare forstaelse for hur forskollarare forhaller sig i lek for
att stodja sprakutvecklingen hos barn i dldrarna 1—3 ar, samt vilka strategier
forskollararna synliggor i deras resonemang.

4.2 Urval och avgransningar

Studien har utgatt fran ett subjektivt urval dar personer avsiktligt valts ut utifran
deras relevans relaterat till imnet som undersokts. Genom ett subjektivt urval har
medverkande respondenter fordjupad kunskap eller erfarenhet angaende 4mnet
(Denscombe, 2018, s. 67—68). I studien har vi sokt forskollarare som vid nuvarande
tidpunkt arbetar i barngrupper med aldrarna ar 1—3 ar (eller homogena
aldersgrupper upp till 3 ar). Genom detta urval far vi tillgang till aktuella
erfarenheter och handelser, vilket ger en storre relevans till amnet som studien
undersoker. Det har framgatt tydligt i vart eftersokande att personen som intervjuas
behover vara forskollarare, da det ar en forskollarares perspektiv vi vill undersoka
och na resultat utifran.

For att na forskollarare har vi valt att soka efter slumpmassiga respondenter i hela
landet, for att fa in olika perspektiv och forhallningssatt. Detta innebar att vi sokt
respondenter i bide sméastidder och storstader. I processen har vi hort av oss till
forskolans rektor, dar vi forklarat syftet med studien och att vi soker forskollarare
som arbetar med yngre aldrar. Rektor skickar sedan vidare forfragningen till
forskollararna och de far en chans att tacka ja eller nej till att medverka i studien.
Innan intervjun har forskollararna fatt ett missivbrev med information angdende
deras rattigheter till anonymitet och ratten att avbryta deras medverkan nar de
onskar. De har dven fatt information om studiens syfte. Vid genomfoérandet av
intervjuerna har samtalet startat med att vi upprepat missivbrevets innehall och
forskollararnas ratt att avsluta intervjun nar de vill.

Den avgransning som gjorts i studien ar att de semistrukturerade intervjuerna enbart
skett med forskollarare, da syftet i studien ar att undersoka forskollarares
forhallningssatt under lek for att framja yngre barns sprakutveckling. Antalet
forskollarare som intervjuats ar 7 och dessa befinner sig utspritt i landet.
Forskolorna ar oberoende till oss studenter och slumpmassigt utvalda. Forskolor har
valts med geografisk variation for att skapa forutsattningar for en oberoende och
objektiv analys av det insamlade datamaterialet. Varav fyra privata och tre
kommunala forskolor.

4.3 Analysmetod
Tabellen nedan synliggor olika teman som blev relevanta genom det insamlade
materialet. Tabellen startar med en meningsbarande enhet som har anvants for att
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analysera det forekommande tema som identifierats i datan. Detta har sedan brytits
ner i tre steg, dar tabellen sist redogor det overgripande tema som blivit synligt.

Tabell 1. Analytiskt tabell som framfor studiens 6vergripande tema.

“Man har liksom i bakhuvudet
hela tiden hur man pratar och Bendmner Spréklig stottning Forskolldraren som
hur man bendmner saker” foremal inuet spréaklig medlare

- Forskolldrare 2 (personlig
kommunikation, 10 mars 2026)

"Girna (att) man har material.
Assa leksaker eller om man Artefakter Artefakter forstiarker Forskolldraren i mediering
har nigon saga” — Forskolldarare anvindsilek det pdgdende larandet med artefakter
1 (Personlig kommunikation,
10 mars 2026)

"Nar det ar konfliktsituationer

... det &r de situationer som Barn far hjalp Stéttning i situationer Forskolldrare som stod
Jjag oftast medvetet anvénder sprakligt i dir barn saknar ibarns proximala
TAKK” — Forskolldrare 5 konfliktsituationer spraklig kunskap utvecklingszon

(Personlig kommunikation,
18 mars 2026)

"Det blir dterkommande lekar

dir man dterupprepar samma Forskolldrare stodjer Forskolldrare ger
ord valdigt mycket i lekarna Nérvarande i att utveckla tillgang till
eller liksom ord och ordfoljd” forskollarare leksituationer kulturella redskap

— Forskolldrare 2 (Personlig
kommunikation, 10 mars 2026)

Tabellen ovan synliggor de 6vergripande tema som framkommit genom analys av
respondenternas svar pa vara intervjufragor. Genom bearbetning av det insamlade
materialet syns en stor gemenskap i yrket, dar lek framhalls som ett viktigt moment i
barns vardag och som en arena for larande. Genom var analytiska tabell ovan kan vi
visa den generella bild som det insamlade materialet ger angdende amnet. Dessa
teman ar en bakgrund till de tabeller som presenteras i resultatet.

4.3.1 Tematisk analys

Den metod som anvints for att analysera studiens insamlade data ar tematisk analys.
En tematisk analys utgar fran att undersoka hur en specifik grupp individer uppfattar
ett fenomen (Tivenius, 2024, 17). I denna studie ar den relevanta gruppen individer
forskollarare som arbetar med yngre aldrar, barn fran 1—3, pa forskolan.

Vidare beskriver Tivenius (2024, s. 17) att metoden blir relevant niar fenomenet som
undersoks sedan kan uttryckas generellt inom det omrade fenomenet tillhor. Syftet i
studien behover vara noggrant formulerat, for att inte lagga fokus pa de individer
som intervjuats och lamnat over kunskap eller tankar. Fokus ar inte att granska
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forskollararna i studien, utan att na insikt angaende studiens syfte. Studien som
utfors anser att undersoka hur forskollarare forhéller sig till yngre barns lek, i
aldrarna 1—3 ar, for att framja barns sprakutveckling. I studien blir det darfor
relevant att na ett resultat i forskollarares syn pa lek och hur de kan forhélla sig for
att stodja barns sprakutveckling. Genom forskollarares beskrivningar kan resultat
och diskussion, genom en tematisk analys, bidra till generell kunskap angaende
strategier och insikter inom yrket.

Tematisk analys anvands for att synliggora specifika aspekter inom det fenomen som
studien bearbetar. Genom att synliggora dessa aspekter, skapas sedan olika teman
eller kategorier. Dessa anviands for att bearbeta och na en forklaring pa studiens
forskningsfragor (Tivenius, 2024, s. 18). I denna uppsats anviands tema 1:
Forskollararen som spraklig medlare, 2: Forskollararen i mediering med artefakter,
3: Forskollarare som stod i barns proximala utvecklingszon, 4: Forskollarare ger
tillgang till kulturella redskap.

4.4 Forskningsetiska overviganden

Eldén (2020, s.85—-86) skriver fram hur det informerade samtycket ar en
utgangspunkt inom forskningsetiken. Medverkande i forskningen har informerats
angaende process och syfte, metod, foljder och risker som kan komma med
forskningen samt att medverkandet ar frivilligt och kan dras tillbaka niar som av den
medverkande. Detta lagger grund till var forskningsetik i var studie.

I denna studie har vi f6ljt grundlaggande etiska principer for forskning inom
forskolan. Deltagarnas frivillighet och samtycke ar centralt. Alla forskollarare som
deltagit i studien och intervjuats har informerats angaende studiens syfte, metod och
hur insamlad data kommer att anvandas. Respondenterna har getts tydlig
information om deras rattigheter i deltagandet. De har informerats om att
deltagande ar frivilligt, ratten att avbryta processen om respondenten vill det och att
all insamlad data pseudonymiseras i studiens innehall. Innan intervjuerna
genomfordes inhdmtades samtycke genom ett missivbrev, dar respondenten
bekriftat att de har forstatt informationen och godkénner att deras svar anvands i
undersokningen. Pseudonymitet sdkerstills genom att franga personuppgifter och
identiteter. Intervjuerna spelas in via ljud efter respondentens medgivande. Efter
fardigstallt material raderades ljudfilerna for att ytterligare skydda respondentens
deltagande.

Studiens insamlade data har endast varit tillganglig och bearbetats av studiens
forfattare.

Inom intervjuer kan en del etiska aspekter bli aktuella. I sammanhang dar intervju
kravs bor det finnas en medvetenhet kring de fragor som stills, hur fragorna stills
och vad for information forskaren far ut genom sina fragor (Eldén, 2020, s. 102). De
intervjufragor som varit aktuella i denna studie har formulerats for att endast berora
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det amne som ska analyseras. Fragornas dmne forblir lek och sprakutveckling i
forskolan, for att minska risken att informanten lamnar over privat information.
Eldén (2020, s. 102) ifragasatter sedan beslutet att ta med information som kan ses
som kanslig i den analys som gors. Nagot som tas hansyn till i denna studie.

5. Resultat och analys

I detta kapitel presenteras studiens resultat utifran studiens syfte och
fragestallningar. Syftet med studien ar att undersoka hur forskolldrare anvander
leken som en arena for att stodja sprakutvecklingen hos barn i dldrarna 1—3 ar.
Studien avser dven att synliggora de sprakliga strategier forskolldarare resonerar kring
i relation till ett sociokulturellt perspektiv. For att besvara studiens fragestallningar
beskrivs forskollararnas uppfattningar av deras forhallningssitt och de sprakliga
strategier de anvander sig av. Resultatet presenteras i form av tabeller med
tillhorande beskrivning.

5.1 Forskollararen som spraklig medlare

Resultatet visar att forskollararna anvander flera olika sprakliga strategier for att
stodja barns sprakutveckling i leken. En central strategi dr att benamna begrepp och
upprepa ord, dar forskolldrarna medvetet sitter ord pa handlingar, objekt och
situationer for att starka barnens ordforrad. Flera respondenter lyfter vikten av att
anpassa sitt sprak efter barnens niva. Detta innebar att anvianda kortare meningar,
tydligt uttal och ett mer konkret sprak.

“med de yngsta barnen s kanske jag inte forklarar med f6r manga ord, utan det blir mer ett enkelt
sprak. Liksom lite mer kortfattad, meningarna ar inte for 1anga eller innehallsrika.” - Forskollarare 1

Forskollararen forklarar hur ett forenklat sprak, skapar battre forutsattningar for
barnen att forsta och ta till sig nya begrepp.

“dom maste ju fa det har med olika begrepp och men man kan séga att, till exempel “en hink” man kan
utveckla det till “spann”. Man kan dndra orden lite. For att {4 lite variation pa det.” Forskollarare 1

Flera respondenter beskriver dven deras arbete med flersprakighet och att de i dessa
situationer anvander sig annu mer av strategier som upprepning, fortydligande och
kopplingar till barnens erfarenheter.

“dubbelt pratat pa engelska just for att liksom forscka fa in de svenska orden i, i kontexten sa att siga.
Dar har vi markt nu pa senaste tva veckorna har gétt jattesnabbt i utvecklingen att det hir barnet
pratar mycket mer pé svenska rent sjalvmant ... och det har fatt det hir barnet att kdnna sig tryggare i
sitt sprakbruk och det ar en valdigt stark progression,” - Forskollarare 2

”Jag har ju dels forsokt ldra mig lite av modersmaélet, men ocksé forsoker man ju, ja men lara
henne dom... Men en grund liksom. Sa till exempel vi... Nar vi har lekt i koket, alltsa i vart lilla lek-
kok, sa har det varit olika frukter. Och d& har jag sagt att det dr paron och det ar dpple och gjort
tecken.” - Forskollarare 6

» »

“nir hon kommer in, si vill hon ha péron. Vildigt tydligt “paron”. "Ja, jo, vi ska dta mat om en stund”,
sdger jag. Hon bara sé har tittar pd mig “paron” bestamt liksom, dven tar till tecknet” - Forskollarare 6

18



Den scaffolding som blir synlig genom forskolldrarnas resonemang angaende
benamning av begrepp kan kopplas till Siljos (20104, s. 83—84) beskrivning av
sprakets utpekande funktion dar sjilva objektet eller begreppet blir fokus i barnets
sprakutveckling. Genom en utvecklad begreppsformaga ger forskollararen stod
(scaffolding) i barnets utveckling av ordforrad och ger tillgang till barnets forméga
att skapa konversationer angaende det utpekade begreppet. Forskollarare 1 forklarar
aven sin anvandning av synonymer i samtal med barnen. Genom en sadan
interaktion kan barnet appropriera olika begrepp som 6ppnar upp for nya sociala
interaktioner, da barnet forvarvar forméagan att skapa ett gemensamt synfalt med
andra individer i narheten.

5.1.2 Spraklig stotitning i nuet

Resultatet visar ocksa att forskollararna ar lyhorda for barnens initiativ och aktivt
bygger vidare pa deras intressen i leken. Genom att delta och engagera sig, skapas
mojlighet for bade lek och sprakutveckling. En del forskollarare beskriver hur de
delar in barngruppen i mindre grupper. Mindre grupper ses som ett effektivt
arbetssatt som skapar forutsiattningar for barnen att lara av varandra och fa en
gedigen stottning av sin forskollarare.

Flertalet forskollarare beskriver hur barnen tar med de tema eller projekt som ar
avdelningens aktuella arbetsomrade in i leken. I leken hors de ramsor eller sanger
som anvands under samlingen och flertalet forskollarare beskriver dven hur icke-
verbala barn anviander sig av TAKK for att kommunicera med sina kamrater pa
avdelningen. Barnen anammar dven multimodala kommunikationsverktyg for att
hantera konfliktsituationer. Begreppet “Stopp” och att visa tecknet for stopp,
forklarar forskollararna som ett snabbt anammat begrepp och tecken av barnen.
Detta anviands av barnen for att hantera konflikter med kamraterna pé forskolan.

“Alltsa de yngsta forstér ju att sdga stopp, och visar stopp med handen. Vilket ocksé eftersom alla kan
det, forstar ... och det ar inte dé alla som stoppar och slutar bara for att man far se en stopp-hand
men... Men det finns ju i alla fall stérre chans att alla uppméarksammar och ... férstar varandra.” -

Forskollarare 5

Genom forskollararnas forhallningssatt skapas sprakliga redskap for barnen att
anvanda sig av i leksituationer. Detta ger tillgang till en starkt alteritet hos barnen.
Pramling och Wallerstedt (2019, s. 12—15, 19) beskrev alteritet som formagan att
anvanda nya perspektiv for att utveckla aktiviteter. Genom barnens forvarvade
sprakliga kunskaper far de inflytande over sitt ssmmanhang och far chansen att
sjalva utveckla leken. Som Siljo (20104, s. 89—90) forklarar ger den retoriska
sprakfunktionen barnen det sprakliga verktyg som kravs for att argumentera och
delta i sociala sammanhang. Genom forskollararnas stottande forhallningssatt far
barnen forutsattningar for att utveckla en sjialvsdkerhet i sociala interaktioner och
den lekkultur de medverkar i.
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5.2 Forskollirare i mediering med artefakter

I avsnittet anvands tabell 2 for att synliggora de strategier som lyfts av forskollarare
under datainsamlingen samt nar, hur och varfor de anvands. Genom forskollararnas
forklaringar har det aven synliggjorts hur barn anammar strategierna, vilket
presenteras i kolumn 5. Darefter namnges strategierna och forskollararnas
tillvigagangssitt kopplas till den relevanta teorin.

Tabell 2. Sprakliga strategier som anvdnds i barns lek.

Konflikt- Vid konflikter, synonymer, Barnen anvinder Siljos (2010a, 5.83-
hantering, nar det verbala upprepning, begrepp for att Begrepps- 84) forklaring
skapa menings- spraket fattas bendmning avsluta konflikter: anviandning angiende sprakets
fullhet, stirka "Stopp!” utpekande funktion,
ordférrad Eller upprepar begrepp dar tillgang till sprak
for att fortsitta leken: leder till tillgang till
"Igen!” fordjupat samspel
For att forstirka Nir leken stannar Fysiska redskap Barnen anvinder Primira artefakter
leken, for att ta in upp, nér aktuellt ldggs in i leken olika artefakter for (fysiska redskap)
undervisningsmoment undervisningstema eller anvinds att bearbeta olika Artefakter anvands med ett
ileken ska lekas av forskollarare undervisningsmoment anviands i specifikt syfte eller
ileken eller teman (exempelvis leken funktion (S&ljo, 2010b,
Bockarna Bruse) s. 29-30) under lekens
ging
For att tydliggora Forskolldrarna anviander
vad leken har I pdgéende Bildstddet visar Barnen anvinder Bildstodets sig av kommunikativa
for sammanhang leksammanhang vad for lek som bildstodet som betydelsei  stottor (scaffolds) som
och férvintningar pagar reflektionsverktyg leken Siljo (20104, s. 123)
beskriver som
vagledande i
larandeprocesser
For att forstirka sin nir den verbala For att forstirka Barnen kommunicerar Forskollararen anvinder
kommunikation och kommunikationen inte sin kommunikation med varandra samt sig av tertidira artefakter
skapa forstaelse for ricker till, nar forskol- och skapa forstielse  sin pedagog med hjalp TAKK som (Siljo, 2010b, s. 28, 34)
det som talas om lararen vill forstiarka for det som talas av TAKK, forstarker med forstirkning. for att bidra till
sitt verbala sprak om TAKK nir de tror att och stod barns forstaelse
kompisen eller under lekens ging
pedagogen inte forstar

5.2.1 Artefakter forstiarker det pagaende lirandet
Resultatet visar att artefakter anvands som stod i sprakutvecklingen, daremot genom
olika tillvigagangssitt och forhéllningssatt. Ett dterkommande exempel ar
anvandningen av tecken som alternativ och kompletterande kommunikation
(TAKK), dar forskollararna ar enade om att TAKK forstarker det talade spraket och
underlattar kommunikationen nar det verbala inte hunnit utvecklats annu. TAKK
blir aven en strategi barnen anammar for att kommunicera med varandra.

“En situation, igdr var det ett barn som var valdigt ledset néar han hade blivit limnad ... men da ar det
ju en annan dé, som har varit ledsen under sin inskolning, som kommer fram och liksom s att bara
tittar pd honom, kryper under och si, “mamma jobbar *visar tecken for att jobba*” och typ férsoker

krama och trosta.” - Forskollarare 7

Bildstod framkommer i resultatet som en strategi som, enligt vissa, kan vara relevant
som stodjande artefakt i dldre aldrar. Darav laggs storre fokus pa exempelvis TAKK.
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“vi anvander ocksa viss bildstod, jag kan val tycka att bildstod &r lite abstrakt for de har smé det kan
jag tycka &r lite mer anvandbart nar barnen ar lite dldre, nar de kommit 6ver 3 ar d& har de kanske lite
mer forstéelse for bildstodet.” - Forskollarare 3

De forskollarare som beskriver hur de anvander bildstod forklarar att bildstod foljer
med in i leken. En forskollarare forklarar hur bildstod kan anvandas for att forklara
leksammanhanget som pagar.

“jag forsoker anvinda TAKK-tecken och dven bildstod for att férmedla: vad ar det vi gor, vad ar det
som var det som férviantas av oss i leken” - Forskollarare 4

Utover detta anvands dven artefakter sasom leksaker, figurer och sagor, for att skapa
meningsfulla sammanhang dar spraket blir synligt och begripligt for barnen. En
forskollarare beskriver hur hen anvander sig av artefakter for att visa hur barnen kan
leka med dem.

“nu har vi ratt s manga barn som ar intresserad av att bygga. Det ar olika material, stora klossar,
Duplo, Magnatiles ... som pedagog ar jag med i leken och forsoker stotta barnen genom att, som sagt
de dr sm& barn och kanske inte riktigt vet vad de ska bygga, men sa borjar jag bygga och fanga barnens
intresse ... fler och fler kommer och vill vara med och i, dar i den leken” - Forskollarare 6

En annan forskollarare forklarar att artefakter som konkretiserar den saga eller
berattelse som barnen far hora ar viktigt.

“gdrna (att) man har material. Assé leksaker eller om man har nén saga, till exempel bockarna bruse.
D& kan man gora den med figurer och s& kan barnen gora den med figurer. Och da kan man se att de
sjalva leker den, som bockar och sé. Eller dom hittar andra, kanske duplo, dom kan vara bockar,” -
Forskollarare 1

De yngre barnen syns appropriera forskollararnas strategier och innehall for att
skapa meningsfulla sammanhang och samtal. Genom primaéra (leksaker), sekundara
(bildstod) och tertiara (TAKK) artefakter (Saljo, 2010b, s. 28, 34) synliggor barn sin
approprierade kunskap.

Samtidigt kan det bli utmanande att avgora vad barnen faktiskt har approprierat nar
deras forstaelse framst uttrycks genom kroppsliga handlingar, imitationer och
deltagande snarare dn genom verbalt sprak. I detta sammanhang blir artefakter
centrala som medierande redskap, da de mojliggor meningsskapande och deltagande
aven utan verbal kommunikation.

5.2.1.1 Analys av likheter och skillnader i forskollarares anvindning av
sprakliga strategier

Tabellen nedan lyfter de likheter och skillnader som synliggors genom
forskollararnas forklaringar angaende artefakter. Artefakterna presenteras i
analytiska kategorier, som sedan foljs av likheter och skillnader. Darefter sker en
analytisk reflektion som sist kopplas till teori.

21



Tabell 2.1. Likheter och Skillnader i forskolldrares anvdndning av sprdakliga

strategier.

Begrepps- begrepp kopplas till innehéll,
anvandning anpassas efter nivd, upprepas
och varieras
Anvindning av Medforskande forskollirare
artefakter som utforskar materialet
Bildstdets Majoriteten av forskolldrare
relevans anvinder inte mycket bildstéd
i dldrarna 1-3 &r. De anser att
bildstéd blir relevant i dldre dldrar
TAKK som Mest relevanta strategin enligt
kommunikativ forskolldrarna, strategin ar

enkel att anvianda och
alltid tillganglig

resurs

Vissa anvander visuellt stod
och begreppslistor som
semiotiska resurser for att
konkretisera begrepp,
andra forlitar sig pa
muntlig interaktion

Stéttande forskolldrare
som lagger till artefakter
i barns lek for att vigleda

leken

Majoriteten av respondenter
anvinder inte bildstod i
yngre dldrar, en minoritet
av respondenterna gér det

Inga synliga skillnader

Skillnaden visar Kan kopplas till
att forskolldrare Bjorklunds syn pd
har olika strategier litteracitet som nigot
for att konkretisera som utvecklas genom
begrepp, dér vissa betonar  flera uttrycksformer
visuellt stod mer 4n andra
Skillnaden visar olika Bjorklund betonar
forhallningssiitt i leken: hur lédrande sker i
antingen som deltagare sociala och materiella
eller som vigledare sammanhang
Skillnaden tyder pé olika Detta kan tydligt
synsitt angdende yngre barns kopplas till
férméga att tolka symboler och Bjérklunds idé
visuella representationer om litteracitet som
en social praktik
dér visuella uttryck
ingir
Den gemensamma Resultatet visar att
anvindningen tyder p& litteracitet omfattar
att TAKK ses som ett fler uttrycksformer
tillgangligt och naturligt &n talat sprak,
stod i tidig sé som tecken,
sprikutveckling vilket &r i linje med
Bjorklunds syn pd
litteracitet som
en social praktik

Resultatet i tabell 2.1 visar att forskollararna i stor utstrackning har en 6msesidig syn
pa vikten av att stodja barns sprakutveckling genom lek, men att deras satt att
omsatta detta i praktiken varierar. Analyseras resultatet genom Siljos (Saljo, 2010Db,
s. 28, 34) forklaring av primara, sekundara och tertiara artefakter, syns sekundara
artefakter i form av bildstod inte ha nog med relevans i leken. Bildstod syns generellt
som nagot de allra yngsta (1—2 ar) finner for abstrakt, och darav blir primara
artefakter (fysiska redskap) och tertiara artefakter (TAKK) av storre relevans att
anvanda for forskollararen under hens medverkan i barns lek. Ska forskollararen
anvanda sig av sekundara artefakter blir det verbala spréket i fokus, i stallet for
bildstod. Skillnaden i anvandningen av exempelvis TAKK och bildst6d kan ocksa
forstas som sprakets semiotiska funktion. Nar forskollarare valjer olika
uttrycksformer, tal, tecken eller bild, anvander de olika satt att skapa mening kring
samma innehall. Valet av artefakter kan darmed paverka hur barnet tolkar och
forstar situationen, samt vilka majligheter som skapas for deltagande i den sociala
praktiken. Som Siljo (20104, s. 86—87) forklarar, kan sprakets innebord upplevas
olika. Detta innebar att deltagarna i samma situation eventuellt kan uppfatta
upplevelsen olika. Darav kravs en mediering med hjalp av ett sprakligt verktyg for att
skapa ett gemensamt sammanhang som gor situationen till en gemensam hiandelse
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(Saljo, 20104, s. 74). I forskolan innebir detta att forskollararen anvander sig av
bildstod, TAKK eller andra artefakter.

Skillnaden mellan en medforskande och en stottande forskollarare kan forstas som
tva olika satt att organisera barns meningsskapande. Den medforskande rollen
innebar att forskollararen deltar i barnets perspektiv och bidrar till att skapa
gemensam forstaelse (intersubjektivitet). Den stottande rollen, dar forskollararen
tillfor artefakter, kan i stéllet forstas som att introducera nya perspektiv (alteritet)
som utmanar barnens nuvarande forstaelse (Pramling & Wallerstedt, 2019, s. 12—15).
Ur ett sociokulturellt perspektiv kan dessa tva forhallningssatt forstas paverka barns
proximala utvecklingszon pa olika satt (Saljo, 20104, s. 120—123).

5.3 Forskollirare som stod i barns proximala utvecklingszon

I avsnittet synliggors med hjalp av tillhorande tabell hur lek och sprakutveckling
kopplas samman, enligt forskollararna. Tabellen synliggor den process som pagar
hos barnen i deras larande och hur forvarvad kunskap och erfarenhet foljer med in i
leken och leder till en progression i barnens sprakutveckling.

Tabell 3. Hur forskolldrare forklarar kopplingen mellan lek och sprdkutveckling,
samt hur barns progression i spraket synliggors genom leksammanhang.

Aterkommande lekar,
dterupprepa begrepp, visa
visuellt, forklara TAKK, icke-verbala, Lirande genom
leksituationer, narratera férmedla, repeterar, lek och social
leken, skapa trygghet, friga benimner, dubbel-prata interaktion
fragor under lek, vara
nyfikna,
tema/undervisningsmoment
foljer med in ileken, utmana
sprakligt i leken
Anvindning av ramsor och
sénger, barn anvinder TAKK TAKK, bemistra ord, Spriklig
barn-barn, bocker pa bildstdd, "stopp”, parallell-lek, utveckling och
tillganglig niva, samlek, samspel, progression progression
dterkommande lekar blir
verbala, pedagog tar ett steg
tillbaka frén leken, anvinda
fler sprak samtidigt

5.3.1 Stottning i situationer diar barn saknar spraklig kunskap
Resultatet visar att forskolldrarna intar en central och aktiv roll i barns lek, sarskilt i
arbetet med yngre barn. Samtliga respondenter betonar vikten av att vara

narvarande och delaktiga i leken. Flera beskriver att de befinner sig nira barnen for
att pa sa sitt kunna stotta deras interaktion, da de yngsta barnen ofta annu inte leker
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i samspel med varandra. En forskollarare forklarar hur de allra yngsta barnen (1 ar
gamla) beskrivs inga en parallell-lek, dar de leker bredvid varandra. Forst efter tva
ars alder blir samspel och samlekande aktuellt.

“De hér smé barnen de leker ju vildigt mycket parallell-lek ... Det kanske ar forst nar de ar forbi 2 ar
som de borjar ha ett utbyte eller ett samspel mellan ett annat barn, innan ar det ju vildigt mycket
parallellt och dér dr ju vi vuxna bryggan emellan dem” - Forskolldrare 3

Det framkommer dven ett forhallningssatt som innebar att hélla sig bredvid leken,
for att lyssna pa det barnen gor. En forskollarare anvander sig av begreppet
“observator” kring ett av sina forhallningssatt till barns lek. Vidare framkommer att
forskollarare fungerar som ett sprakligt stod i leken. Detta innebiar bland annat att
tolka barns intentioner och att siatta ord pa deras handlingar. Respondenterna
beskriver hur de ibland agerar som “tolkare” och “medlare” for att hjalpa barnen att
forsta varandra och utveckla sin kommunikation. Genom att forskolldraren
analyserar barnens individuella handlingar och sitter ord pa dem, skapas en social
praktik dar barnen ges mojlighet att uppfatta varandras intentioner och handlingar.
Detta kan forstas som en form av scaffolding, dar forskollararen fungerar som en
brygga mellan barnen i leken (Siljo, 20104, s. 120—123). Genom detta stod
mojliggors en utveckling fran parallell lek till samspel, vilket innebar att barnen
gradvis introduceras i ett gemensamt och kollektivt larande. Ur ett sociokulturellt
perspektiv blir detta centralt, dd larande sker i interaktion med andra och genom
spraklig mediering (Siljo, 20104, s. 22, 74). Rollen som “tolkare” och “medlare” blir
sarskilt betydelsefull i situationer dar yngre barn dnnu inte kan uttrycka sig verbalt
helt och héllet. Forskollararens stottning och nirvaro i leken exemplifierar ett
sociokulturellt perspektiv, dar larandet sker i social interaktion och forskollararen
fungerar som en scaffold, som stodjer barnets utveckling i den proximala
utvecklingszonen (Saljo 2010a, s. 120—123)

Forskollararna fungerar har som en “brygga” mellan barnen, vilket tydligt
konkretiserar hur de stottar barnens 6vergang fran parallell-lek till mer samspelande
lek. Forskollararnas beskrivningar visar att de ar medvetna om utvecklingen fran
parallell-lek till samspelande lek genom att de anpassar sitt forhallningssatt dar de
intar en narvarande och tolkande roll som framjar interaktioner. Detta
forhallningssatt kan tydligt kopplas till ett sociokulturellt perspektiv, dar
grundtanken ar att kunskap och erfarenhet viaxer fram med stod fran samhaélle och i
relationer med andra manniskor (Siljo, 20104, s.22). Samtidigt framkommer det ett
annat forhallningssatt dar forskollararen intar en observerande roll. Att viaxla mellan
dessa roller i barns lek ger utrymme for barns egen initiativformaga och agens, vilket
ar en viktig kompetens hos forskollararen. Som Siljo (20104, s. 33) beskriver ar det
genom interaktion manniskan formas och utvecklar satt att tainka, kommunicera och
agera. Genom att forskollararna backar och observerar far barnen tillfille att testa de
normer barnen omringas av.
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5.3.2 Den proximala utvecklingszonen i stindig process

En forskollarare forklarar hur barn observerar andra barn for att lara sig de regler
och normer som finns i larmiljon. Har beskriver forskollararen att det syns tydligt
hur yngre barn observerar de dldre, som ar mer framat i sina sprakkunskaper.

“jag marker ocksa ... hur mycket dom observerar varandra och vill lira av varandra och vill hdrma
varandra valdigt manga, av just de barn som kanske &r starka i sig sjdlva och ar mer framét med det
sprikliga och kanske har knéckt sociala koden och vet hur man leker” - Forskollarare 4

Daremot forklarar forskollararen ocksa hur en forskollarares narvaro kan innebara
att skapa en kinsla av lustfyllt larande och nyfikenhet, genom att vara aktiv i leken
eller genom att forstirka momentet med artefakter.

“Och man marker barn i alla dldrar s& fort en pedagog kommer med en grej, de flesta kommer, de ar
sa nyfikna och vill vara med” - Forskollarare 4

Genom forskollararens beskrivning angaende hur barn observerar och upplever
nyfikenhet nar mer kompetenta barn eller forskollarare ar med i leksituationer, syns
en tydlig koppling till Saljos (20104, s. 119—120) beskrivning av den proximala
utvecklingszonen. I dessa situationer syns forskollararna anvanda det som Saljo
(20104, s. 119—120) benamner kommunikativa stottor (scaffolds). Dessa anvands for
att leda barnet till dess proximala utvecklingszon.

5.4 Forskollidrare ger tillgang till kulturella redskap

Avsnittet synliggor med hjilp av Tabell 4 forskollarares forklaringar angaende deras
forhallningssatt under barns lek samt vilka roller de intar. Dessa beskrivningar
kopplas sedan till relevant teoretiskt perspektiv. Tabellen tydliggor forskollararens
narvarande roll i barns lek for att fraimja barnens sprakutveckling.

Tabell 4. Forskolldrarens forhallningssdtt under lek.

Sma grupper, finnas till hands, Forskolldrarens stodjande
stimulera barnens intresse, och relationella narvaro i
stotta leken genom att ligga till Medforskande, engagerad leken exemplifierar ett
material, vigleder leken, lyssnar entusiasm, medaktor, Forskolldrarna intar sociokulturellt perspektiv
pa vad leken ir, medla nar observator, inspirator, ett ndrvarande dar lirande sker i social
kommunikationen brister, sitta delaktig, nirvarande, forhallningssitt i leken interaktion och forskol-
ord p4 handlingar, stGtta och medlare lararen fungerar som en
utmana det sociala samspelet, scaffold som stodjer barnets
olika mycket nirvarande, hélla sig utveckling i den proximala
vid sidan och lyssna. utvecklingszonen

5.4.1 Forskollirare stodjer i att utveckla leksituationer
I resultatet framtrader ett forhallningssatt hos forskollararna dar de vill bidra med de
kompetenser som kravs for att barnen ska kunna ingi i ett leksammanhang,.
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Forskollararna beskriver spraket som en stor del i konflikthantering. En forskollarare
beskrev sig sjalv som medaktor i leken for att kunna stétta vid eventuella konflikter.

Samtliga respondenter betonar dven att lek har en avgorande betydelse for barns
sprakutveckling. Resultatet visar att sprakutveckling sker kontinuerligt i leken och i
de vardagliga situationer som barnet befinner sig i. Genom leken far barnen
mojlighet att anvianda sprak i meningsfulla ssmmanhang, vilket bidrar till bade okat
ordforrad och kommunikationsformaga. Flertalet forskollarare beskriver 4ven hur
undervisningssituationer sa som samling, dir sdng och ramsor anvints, foljer med in
i barnens lek dar de anvander deras forvarvade kunskap i utveckling av
leksituationer. En forskollarare beskriver hur deras bok-projekt lett till att barn
skapat egna lekar genom sin forstaelse for det begrepp som arbetats med i
sprakundervisningen. Har foljer undervisningsmoment och det temat som ar aktuellt
i undervisningen med in i barnens sjalvstandiga lek.

“Det senaste har vi jobbat med begreppet “blasa” till exempel. Och da gor vi det i massa olika
aktiviteter dar barnen fir liksom testa pé att bldsa med munnen. Hur kénns det och vad ar blésa?” -
Forskollarare 7

“Till slut vid en lunch sitter liksom alla och blaser ut maten pé bordet. Sa jag vet inte riktigt faktiskt,
men det betyder ju ngonstans att de har tagit till sig vad blésa &ar och de tycker det ar kul. Och dven
det hir att, vi har ju pratat om att man kan blisa niar man fér ont, s nu i leken tycker dom det ar
valdigt roligt att leka doktor,” Forskollarare 7

Genom exemplen ovan och hur flertalet forskollarare talar om yngre barns
konflikthantering och begreppsanviandning i utvecklade leksammanhang, syns ett
medvetet arbetssatt hos forskollararna att bidra med kunskap inom den kulturella
omvirld barnen lever i. Siljo (20104, s. 36, 67) forklarar detta fenomen angdende
hur barns lek paverkas av de kulturella och materiella forutsattningar som finns
kring dem. Dessa kan innebara leksaker, normer och miljoer. Detta synliggors genom
forskollararnas forklaringar angaende hur de arbetar med konflikthanterande
sprakliga redskap for att barnen ska kunna bli medverkare i lek och sociala
sammanhang. I exemplet blasa fortydligas forskollararens utveckling av begrepp
genom de olika sammanhang begreppet kan vara aktuellt. Genom att ge olika
aktuella sammanhang begreppet anviands i ges barnen chansen att utveckla sina
lekar och bli kulturella, lekande individer.

Exemplet dar barnen borjar bldsa pd maten i samband med lunchen kan forstas som
en process av appropriering. Barnen tar hir ett begrepp som introducerats i en
undervisningssituation och gor det till sitt eget genom att anvanda det i ett nytt
sammanhang (Saljo, 20104, s.119—120). Genom att aktivt prova vad “blasa” innebar,
inte enbart i planerade aktiviteter utan aven i vardagliga situationer, visar barnen att
de tilldgnat sig begreppet och har forstaelse for dess innebord.

Ur ett sociokulturellt perspektiv kan detta tolkas som ett medierande redskap, dar
barnen anviander begreppet for att forsta och agera i sin omvarld (Siljo, 2010a, s.
74). Nar barnen dessutom tar med sig begreppet in i leken, exempelvis i doktorleken,
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synliggors hur kunskapen utspelar sig i olika kontext. Appropriering innebar darmed
inte enbart att barnen upprepar ett ord, utan att de aktivt anviander det for att skapa
mening i olika sociala sammanhang.

5.5 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis visar resultatet att sprakutvecklande arbete i forskolan utgar
fran en overvialdigande gemensam syn, dar det finns flertalet strategier som kan
relateras till ett sociokulturellt perspektiv. Olika synsatt pa hur sprak och larande
utvecklas blir synligt eftersom vissa strategier betonar gemensamt meningsskapande
i interaktion, medan andra betonar introduktion av nya semiotiska resurser. Dessa
skillnader kan ge konsekvenser for hur barn ges moéjlighet att utveckla sprak, delta i
sociala praktiker och tilligna sig kulturella redskap.

6. Diskussion

I detta kapitel diskuteras studiens resultat i relation till syfte och fragestallningar
samt hur syftet kan forstas i forhallande till tidigare forskning. Diskussionen ar
uppdelad i avsnitt som utgar fran vara fragestallningar. Avslutningsvis presenteras
vara slutsatser, studiens relevans och forslag pa eventuell fortsatt forskning.

6.1 Forskollirares nirvaro och lekresponsivitet

Resultatet visar att forskollarare upplever vikten av att vara narvarande och aktiva i
barns lek for att framja sprakutveckling. Detta bekriftas av Wasik och Jacobi-Vessels
(2017, s. 772), som menar att sprakutveckling gynnas nar vuxna deltar i leken och
kan utga fran barnens forkunskaper. Genom narvaro kan forskollararen utveckla
larande hos barnen genom att ge tillgang till ny kunskap och nya erfarenheter.
Problematiseras detta gentemot Has (2022, s. 129) analys angdende en brist pa
forskningsresultat i sprakutveckling kopplat till barns lek, kan variationen pa asikter
och forhallningssatt hos forskollararna forklaras genom de olika sammanhang lek
och sprakutveckling forknippas i de olika studierna. Dessa variationer kan forstas
som olika pedagogiska forhallningssatt, dar vissa intar en medforskande roll medan
andra vagleder mer. Fatalet forskollarare beskriver exempelvis ett observerande
forhallningssatt, dar de lyssnar pa barnens lek utan att aktivt delta. Genom att dessa
forskollarare intar ett observerande och lyssnande forhallningssatt kan de fa syn pa
de fragor och funderingar som uppstar under leken, bade av verbala och icke-verbala
barn. Detta ar ndgot som lyfts av Jonsson och Thulin (2019, s. 87), dar de framhaller
vikten av lekresponsivt perspektiv, dar forskollararen tar vara pa barns fragor och
perspektiv under lek, for att skapa meningsfulla larandesituationer kring sprak. For
att synliggora det barnen utforskar pa egen hand och staller fragor kring, anser vi att
det kravs en narvarande observerande forskolldrare som anvander observation i
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barngruppen. Observationerna kan sedan anvindas till kommande undervisning och
utveckling av didaktiska sociokulturella strategier att anvanda i barns lek.

6.2 Lek som kontext for sprakutveckling

Resultatet visar att lek fungerar som ett sammanhang dar yngre barn bade utvecklar
och anviander ny sprakkunskap genom aktiva engagerade forskollarare. Detta kan
forstas utifran det sociokulturella perspektivet, dar larande sker i interaktion med
andra och med stod av mer kompetenta individer (Saljo, 20104, s. 120). Nar barn
deltar i lek som utmanar deras proximala utvecklingszon far de mojlighet att prova
nya ord och uttryck i samspel med forskollarare och andra barn. Resultatet visar att
lek ar en central del i forskolan och en viktig faktor till barns utveckling och larande.
Samtidigt framhalls det att lek inte automatiskt leder till larande, utan att
forskollararens responsiva deltagande ar avgorande for att skapa situationer dar barn
kan utveckla forstaelse for olika innehall (Pramling & Wallerstedt, 2019, s. 12, 19).
Forfattarna menar att situationernas innehall ska vara responsivt, vilket innebar att
forskollararen anpassar sitt agerande utifran barnens perspektiv och bidrar till att
utveckla bade leken och larandet (Pramling & Wallerstedt, 2019, s. 15—18). Resultatet
visar tydligt att social interaktion ar centralt for sprakutveckling hos barn i dldrarna
1—3. Genom lek och medveten medverkan fran forskollarare, far barn mojlighet att
ova sprak i meningsfulla ssmmanhang. Detta bekraftar den sociokulturella teorin om
larande som ett socialt och interaktivt fenomen (Siljo, 2010a, 120), samt den tidigare
forskningen om lekresponsivitet i forskolan (Pramling & Wallerstedt, 2019, s. 15—18).

6.3 Sprakliga strategier och anvindning av artefakter som
multimodal kommunikation

I forskollararnas forklaringar av de olika strategier som anviands framkommer
begreppsanvandning, artefakter, TAKK och bildstod hos de flesta. Dock skiljer sig
forklaringarna angdende hur de anviands. Resultatet synliggor en likvardig
uppfattning angdende multimodala verktyg och att verktygen kravs for att stodja
yngre barns sprakutveckling. Detta kan tolkas som att forskollararna arbetar
medvetet och mélinriktat for att skapa sprakliga larandesituationer i leken. En
strategi som aterkommer ar att bendmna och upprepa begrepp, vilket kan forstas
som ett sitt att synliggora spraket for barnen. Genom att sitta ord pa handlingar och
artefakter far barnen mojlighet att koppla spraket till sina egna erfarenheter och
innehallet konkretiseras. Detta kan kopplas till det sociokulturella perspektivet dar
spraket ses som ett medierande redskap for larande (Siljo, 2010Db, s. 74).

Nar forskollararna aterberattar hur de arbetar med material blir tva olika arbetssatt
aktuella. “Medforskande forskollarare” och “stottande forskolldrare”. Som
medforskande forskollarare intar respondenterna ett utforskande forhallningssatt i
leken och moter materialet med barnen. Som stottande forskollarare blir
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respondenten en observator som tillsatter de artefakter leken anses behova for att
utvecklas vidare. Bada arbetssatten kan bidra till sprakutveckling men pa olika satt:
medforskande deltagande stimulerar dialog och utforskande, medan stottande
deltagande erbjuder strukturerad spréklig stimulans.

En reflektion uppkom dock under bearbetning av resultatet angdende varfor
forskollararnas synsatt pa bildstod varierar. En intressant skillnad syns genom hur
bildstod ses som for abstrakt for de yngre barnen att ta sig an, medan TAKK ses som
enkelt att arbeta med och som en strategi aven barnen anviander. Som Palla (2023,
s89-91) skriver i sitt resultat, blir TAKK relevant att anvinda i bAde undervisning
samt i vardagssammanhang. Siljo (2010b, s.) forklarar sekundara artefakter som en
instruktion angdende hur ett objekt anvands. Vi funderar 6ver varfor bildstod
stamplas som abstrakt medan TAKK ses som enkelt och effektivt? Thuresson (2025,
s. 139—140) och Bjorklund (2008, s. 219) argumenterar for hur litteracitet vaxer fram
genom multimodala uttryck, dir bilder ar en del av dem. Thuresson forklarar dven
hur barn i yngre aldrar skapar samtal angdende litteratur med andra hjalpmedel dn
det verbala spraket. Utgar vi fran vart resultat blir olika synsétt pa barns férmaga
angdende att tolka symboler synliga. Vi reflekterar 6ver om det kan vara sa att
bildstod kraver en narvarande upprepande forskollarare, lika sd som begrepp
behover upprepas? Detta kan tolkas som att bildstod i sig inte ar for abstrakt, utan
att dess funktion ar beroende av hur det introduceras och anvands i interaktion med
barnen, samt hur littillgangligt det ar. Vidare kan skillnaden i synsitt tyda pa att
vissa sprakliga strategier ar mer etablerade i praktiken an andra, vilket kan paverka
forskollararnas syn pa dess tillganglighet.

6.4 Slutsatser

Var studie syftade till att undersoka hur forskollarare beskriver sitt forhallningssatt i
barns lek for att fraimja sprakutvecklingen hos barn i dldrarna 1—3 ar pa forskolan.
Samt vilka sprakliga strategier, exempelvis scaffolding eller anvindande av
artefakter, framhalls som betydelsefulla i forskollarares arbete med yngre barns
sprakliga larande. Resultatet visar utifran den insamlade datan att lek framjar
sprakutvecklingen hos de yngre barnen nar de omges av en deltagande, narvarande
och engagerad forskollarare.

Studiens resultat besvarar forskningsfragorna genom att tydligt visa hur
forskollarare beskriver sitt forhallningssatt i barns lek samt vilka sprakliga strategier
som framhalls.

Resultatet visar att forskollarare forklarar sitt forhallningssatt som aktivt,
narvarande och lekresponsivt. De betonar vikten av att delta i leken pa ett sitt som
bygger vidare pa barnens initiativ, snarare an att styra den. Genom att vara lyhorda
och foljsamma skapar de mojligheter for barnen att uttrycka sig sprakligt i
meningsfulla sasmmanhang.
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Det framkommer adven att strategierna scaffolding, anvindning av artefakter, TAKK
och benamning av begrepp anses vara relevanta for att stodja yngre barns
sprakutveckling. Dessa strategier anvands for att synliggora sprak, forstarka
kommunikation och ge barnen fler uttrycksmojligheter.

Utifran vart resultat kan vi utldsa den viktiga roll forskollarare har i yngre barns lek,
for att ge dem forutsattningar for sprakutveckling. Att forskollarare anvander
strategier pa ett meningsfullt sitt, ger barn nog med sprakliga redskap for att bli
kulturella medlemmar i sin omvarld. Forskollararna beskriver flertalet tillfallen da
barn anvant forvarvad spraklig kunskap (verbal och multimodal kommunikation) for
att argumentera for deras viljor i lek och andra sammanhang.

Sammanfattningsvis visar studien att forskollarares narvaro, lekresponsiva
forhallningssatt och anvandning av sprakliga strategier sdsom scaffolding, TAKK och
bildstod ar avgorande for att fraimja sprakutvecklingen hos de yngre barnen i
aldrarna 1—3 ar. Lek ar en central del av larande, men larandet ar inte automatiskt pa
grund av det, det kraver medvetenhet och responsivitet. Genom en didaktiskt
medveten forskolldrare som anvander sig av strategier s som scaffolding, blir leken
en effektiv arena for yngre barns sprakutveckling.

6.5 Studiens relevans for forskollidraryrket

Studien har relevans for bade praktik och forskning, da den synliggor olika arbetssatt
och strategier for att framja sprakutveckling i forskolan. Vidare tydliggor studien att
sprakutvecklande arbete i stor utstriackning handlar om hur forskollararen agerar i
lek. Detta kan bidra till ckad medvetenhet i det pedagogiska arbetet.

Resultatet i studien kan vara 6verforbara till andra forskolor i den mén
verksamheterna har liknande forutsattsattningar, exempelvis vad galler
barngruppens alder och pedagogisk inriktning. De sprakliga strategier som
framkommer, sdsom scaffolding och anvindning av artefakter, kan betraktas som
generella pedagogiska verktyg och ar darmed applicerbara i olika forskolekontexter.
Samtidigt ar det viktigt att beakta att varje forskola verkar inom olika ramar, vilket
gor att forskollarares professionella kunnande spelar roll i hur dessa strategier
anpassas och omsitts i praktiken. Studien kan dirmed fungera som inspiration och
underlag for reflektion.

For fortsatt forskning kan det vara intressant att undersoka eventuella hinder och
utmaningar forskollarare upplever i samband med arbetet att fraimja sprakutveckling
genom lek. Hur organisatoriska faktorer sdsom tid, barngruppsstorlek och resurser
paverkar mojligheterna samt hur arbetssatten faktiskt tar sig uttryck i praktiken
genom observationer. For vidare kunskap inom yrket angdende anviandningen av
bildstéd hos de yngre aldrarna, hade vidare forskning inom omradet varit aktuell
utifran studiens resultat angdende bildstod. Eftersom bildstod kan framja barns
litteracitetsutveckling genom att konkretisera sprak och skapa fler ingangar till
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kommunikation. Vilket kan vara sarskilt betydelsefullt for barn som dnnu inte
utvecklat ett verbalt sprak eller som behover alternativa sitt att uttrycka och forsta.

6.6 Metoddiskussion

I studien anvandes en tematisk analys och semistrukturerade intervjuer for att na ett
resultat utifran studiens syfte. Valet av semistrukturerade intervjuer mojliggjorde en
balans mellan struktur och flexibilitet, dar forbestimda fragor sidkerstillde att syftet
med studien undersoktes, samtidigt som foljdfragorna kunde anpassas efter
respondenternas svar. Detta bidrog till nyanserad data med beskrivningar och
exempel. Samtidigt finns en risk att svaren praglas av hur respondenterna onskar
framstalla sin praktik. Detta kan innebara att resultatet speglar ett “ideal” av
arbetssitt snarare dn deras faktiska handlingar, vilket dirmed kan paverka studiens
tillforlitlighet.

Tematisk analys anviandes dd metoden har hog relevans nar ett fenomen ska
undersokas genom en specifik grupps perspektiv och uppfattningar. Metoden
mojliggjorde en systematisk bearbetning av materialet. Genom att synliggora de olika
aspekter som uppstar i fenomenet framkommer olika relevanta teman som anvands
for att besvara studiens forskningsfragor (Tivenius, 2024, s. 17—18). Samtidigt
innebar en tematisk analys att det finns ett tolkningsutrymme, dar forforstaelsen kan
ha paverkat vilka teman som identifierades och hur materialet tolkades.

I studien samlades data in fran 7 forskollarare runt om i Sverige. Studien omfattade
ett fatal respondenter vilket gor att det inte gar att dra nagra generella slutsatser
kring hur forskollarare forhaller sig i barns lek for att fraimja sprakutvecklingen, samt
vilka sprakliga strategier som anses vara betydelsefulla i arbetet med yngre barns
sprakutveckling. Daremot gav intervjuerna med forskollararna en fordjupad insyn
och forstéelse av arbetssitt och forhallningssatt, som sedan gick att diskutera med
stod fran tidigare forskning och aktuell teori. Darav blev ett resultat synligt och
studien kan ge insyn och forslag pa arbetssitt och strategier for forskollarare i deras
arbete med yngre barns sprakutveckling. Trots att studien bygger pa ett begransat
urval kan resultaten ses som overforbara till liknande forskolekontexter. De
deltagande forskollararnas beskrivningar visar monster som ligger i linje med
tidigare forskning och sociokulturell teori. Detta starker studiens relevans, da
resultatet inte enbart framstar som individuella erfarenheter utan som uttryck for
bredare pedagogiska praktiker.

Vara intervjuer skulle kunna kompletteras med observationer for att starka studiens
tillforlitlighet. Pa grund av tidsbegransning och geografisk spridning blev detta dock
inte mojligt. Avsaknaden av observationer innebar att studien inte kan synliggora
hur forskollararnas beskrivningar tar sig uttryck i praktiken, vilket hade kunnat
starkt trovardigheten ytterligare. I framtida forskningsstudier anser vi att
fokusgruppsintervjuer kan anviandas for att bedriva ett reflekterande samtal med en
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storre grupp av forskollarare. Genom att forskolldrarna far chansen att diskutera och
reflektera tillsammans kan ett bredare perspektiv eventuellt nés, en storre diskussion
angaende fenomenet skapas och en storre variation pa erfarenheter och
uppfattningar pavisas. Som Denscombe (2018, s. 269) skriver fram ger
semistrukturerade intervjuer tillfalle for respondenten att utveckla deras svar och
lagga fram asikter.

Sammanfattningsvis bedoms de valda metoderna vara andamalsenliga i relation till
studiens syfte, men kompletterande metoder hade kunnat bidra till ytterligare
fordjupning och starka studiens trovardighet.
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8. Bilagor

8.1 Bilaga 1 - Intervjufragor
Intervjufragor

1.

2.

3.

Kan du beskriva vad lek innebar for dig som forskollarare?
Kan du ge exempel pa hur du forhaller dig till yngre barns lek pa forskolan?

Kan du beskriva néagra specifika situationer diar du som forskollarare behovt
stotta sprakligt i barns lek?

Kan du ge exempel pa tillfallen dar du ser en koppling mellan barns lek och
sprakutveckling?

Kan du ge exempel pa strategier som du som forskollarare anvander, for att
forhalla dig till barnens lek samtidigt som du stottar deras sprakutveckling?

Kan du forklara en situation dar du tar till med olika spréakliga strategier i
barns lek? Hur gor du da?

Kan du beratta om en situation dar du sett att barnen tagit till sig av dina
strategier?

Kan du berétta om ett leksammanhang dar ett barns progression i spraket
blivit synligt for dig?
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8.2 Bilaga 2 - Missivbrev Mﬁl!rlu)s Il}
universitet

Hej!

Vi heter Lina Karrstrom och Moa Zetterberg och ska genomfora ett sjalvstandigt
arbete vid Milardalens Universitet. Amnet vi har valt dr hur lek kan bidra till
sprakutveckling hos barn i dldrarna 1—3 ar, samt vilka strategier forskollarare
anvander sig av.

Syftet med studien ar att undersoka hur forskollarare anvander sig av lek pa
forskolan for att stodja sprakutvecklingen hos barn i aldrarna 1—3 ar. Denna studie
avser aven att synliggora de sprakliga strategier forskollarare anvander sig av under
leken.

For att kunna fordjupa oss i amnet, har vi for avsikt att anvanda metoden
semistrukturerade intervjuer.

Det kommer att finnas majlighet att lasa den fardiga uppsatsen nar den ar klar i
databasen Diva.

Om du som tillfradgad forskollarare vill delta i intervjuerna vill vi 4ven informera om
att vi tar hansyn till Vetenskapsréadets forskningsetiska principer. Vilket innebar att
du deltar frivilligt och kan avbryta ditt deltagande nar som helst under studien, utan
narmare motivering och utan nagra negativa konsekvenser. Deltagandet och
materialet kommer att behandlas konfidentiellt kommer endast att vara tillgangligt
for oss och var handledare under den tid vi genomfor studien.

Information om personuppgiftsbehandling

Enligt GDPR har du/ni ratt att kostnadsfritt ta del av de uppgifter om dig som
hanteras i projektet, och vid behov fa eventuella fel raittade. Om du vill ta del av
uppgifterna ska du kontakta Lina Karrstrom eller Moa Zetterberg, se
kontaktuppgifter nedan. Den rittsliga grunden for behandling av personuppgifter ar
samtycke. Du/ni kan ocksa begira att uppgifterna om dig raderas samt att
behandlingen av dina personuppgifter begransas. Om du/ni ar missnojda med hur
personuppgifterna behandlas har du/ni ratt att 1amna in klagomal till
integritetsskyddsmyndigheten. Personuppgiftsansvarig ar Malardalens Universitet.

Studien kommer att samla in och dokumentera personuppgifter via rostinspelning.
For att sakerstilla korrekt lagring och anviandning av uppgifterna kommer
informationen att skyddas sa att obehoriga inte kan ta dela av dem. Data forvaras pa
losenordskyddade datorer. Personuppgifterna kommer att kodas (pseudonymiseras),
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vilket innebar att de inte kan kopplas direkt till dig som person. Efter avslutat projekt

kommer personuppgifterna att raderas.

Undersokningen kommer vi att presentera i form av en uppsats vid Malardalens
universitet och slutversionen laggs ut pa databasen DIVA. Materialet kommer att
forstoras efter att uppsatsen ar klar.

Jag ger mitt samtycke till att delta i studien.

Namn Namnfortydligande

Vi fragor och funderingar kontakta oss eller var handledare for mer information.

Studenter: Handledare:

Lina Kirrstrom Hans Oberg

Tel: XXX XXX XX XX Tel: XXX XX XX XX
Mail: XXXXX@XXXX.XX Mail: XXXXX@XXXX.XX
Moa Zetterberg

Tel: xxx XXX XX XX

Mail: XXXXX@XXXX.XX

Med vanliga halsningar

Moa Zetterberg och Lina Karrstrom
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