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Syftet med denna studie &r att undersoka flersprékighet 1 klassrummet och hur den kan fungera
som en resurs sd att eleverna kan anvédnda hela sin sprékliga repertoar. Studien fokuserar pa
lararnas beskrivna arbetssitt och attityder gentemot flersprakighet. For att fa en djupare
forstaelse genomfordes en enkdt med bdde legitimerade och icke-legitimerade ldrare. Enkéten
fangar ldrarnas uppfattning om sitt arbete med flersprékighet, om det sker genom planering
eller spontan modersmaélsanviandning, samt hur detta paverkas av fortbildning och férekomsten
av flersprékiga elever. Resultatet visar pa en positiv attityd och vilja hos ldrarna till att arbeta
spradkmedvetet 1 klassrummet, dock utan att i praktiken nd 4nda fram. De beskrivna arbetssétten
varierar, med en Overvikt mot samarbete och kamratstottning som verktyg. Ett antal lérare
fingar ocksa upp och arbetar med elevers spontana modersmalsanvéndning i klassrummet,
dessa ldrare har ocksa planerat for flersprékighet. I resultatet framkommer att de larare som har
fortbildning mer medvetet integrerar flersprakiga arbetssitt.

Nyckelord: Flersprakighet, spraklig repertoar, aktiv planering, spontan
modersmélsanvindning, transsprikande perspektiv.
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1 Inledning

Idag &r det mer vanligt &n ovanligt att larare moter flersprékighet i klassrummet. Elever med
olika sprakliga livserfarenheter och kulturella bakgrunder samlas i skolan for att gemensamt
och individuellt utvecklas, bygga kunskap och formas till demokratiska medborgare i enlighet
med ldroplanen (Skolverket, 2022, s.5-7). Den svenska skolan priglas i1 allt hogre grad av
spraklig och kulturell mangfald, dér flersprakighet blivit en naturlig del av elevernas och
lararnas vardag. Trots detta tas de sprakliga resurser som eleverna bar med sig inte alltid tillvara
i undervisningen (Wedin,2019, s.20). Skolans attityder till flersprékighet &r avgorande for hur
vil elevernas sprékliga fardigheter kan tas tillvara. Otterup (2022, s.11) pekar pd att skolans
stodinsatser som modersmalsundervisning, studiehandledning pd modersmalet och svenska
som andrasprak ibland fungerar mindre effektivt. Detta pd grund av ekonomiska prioriteringar,
politiska beslut och begransad kunskap om flersprdkighet hos ldrarstudenter och personal
(Otterup, 2022, s.11). Samtidigt framhéller Skolverket (2018, s.3) att flersprakiga individer kan
vixla mellan sprék beroende pé syfte och situation, vilket visar hur flersprékighet kan anvéndas
pa olika sitt 1 larande och undervisning. Nér flera sprék far utrymme i klassrummet skapas
mojligheter for elever att bidra med sina unika erfarenheter, perspektiv och uttryckssitt. Ett
exempel dr att elever kan anvinda sina modersmal for att forklara och stotta varandra i larandet
(Persson, 2017, s.65).

Denna utveckling stiller hoga krav pé ldrare att skapa undervisning som tar tillvara
elevernas sprékliga bakgrunder och gor dem till en del av det gemensamma ldrandet. Léirarens
attityd och forhéllningssatt till flersprakighet har stor betydelse for hur elevernas sprak kan
anvéandas som en resurs 1 larandet (Skolverket, 2018, s.11; Otterup, 2005). Det ar ocksa viktigt
att elevernas sprikliga olikheter uppmirksammas och virderas positivt, eftersom skolans
bemotande paverkar elevernas identitet, delaktighet och framgéng i1 skolan. Elever behdver ges
mdjlighet att anvéinda sina sprakliga formégor i skolan for att frimja sprakutvecklingen. Att
inkludera samtliga sprdk som eleven behérskar, inklusive modersmaélet, kan ha en positiv
inverkan pa bdde modersmaélet, andraspraksutvecklingen och 6vriga sprék. Genom att anvdnda
sina olika sprak kan elever koppla nya begrepp och kunskaper till tidigare sprékliga
erfarenheter, vilket bidrar till en fordjupad forstaelse och starkt spriklig kompetens. Pedagoger
har darfor ett ansvar att bemdta vardnadshavares oro nér de uttrycker att flera sprék kan vara
overvildigande eller att fokus bor ligga enbart pa svenskan (Wedin, A. (2018, s.4). I stillet bor

pedagoger tydliggora betydelsen av att utveckla och anvinda modersmaélet, da detta inte bara



gynnar elevernas sprakkompetens utan dven underléttar larandet i dvriga dmnen (Persson,
2017, s.44).

Enligt Sundgren (2017, s.65-68) kan flersprakiga elever aktivt bidra till sin sprakutveckling
genom att reflektera over olika sprak och sprakstrukturer. Sundgren lyfter fram Garcia (2009)
som podngterar att flersprikiga elever har en storre forstdelse av ord, form, funktion och
grammatiska strukturer. Flersprakighet kan dven frdmja bade kreativt och kritiskt tdnkande
samt stdrka elevernas kommunikativa férméga (Garcia, 2009; Salameh, 2012, enligt Sundgren,
2017). Elever som behérskar flera sprak kan ha léttare att ldra sig nytt sprak, eftersom de kan
bygga vidare pd tidigare sprakliga erfarenheter och jdmfora olika sprdk med varandra.
Sundgren (2017, 5.65—-68) refererar dessutom till Svensson (2015) och framhéller att elever kan
anvinda sina sprak som ett verktyg for att forsta, forklara och skapa mening.

I den hir studien vill vi darfor undersoka ldrares arbetssétt och attityder kring flersprékighet
1 klassrummet och pa vilket sitt de menar att de inkluderar den 1 svenskundervisningen, om de
gor det. Genom att belysa lirares perspektiv och arbetssitt vill vi bidra till en 6kad forstaelse
for hur flersprakighet kan anviandas som en resurs for larande, delaktighet och inkludering.
Samtidigt kan flersprakighet i undervisningen innebdra utmaningar. I vissa klassrum tas
elevernas sprakliga resurser inte alltid tillvara och flersprakigheten anvédnds da inte som en
aktiv del av undervisningen. Det kan exempelvis bero pa att ldraren saknar tillrickliga
kunskaper om hur man arbetar med elever som har olika sprékliga bakgrunder (Fuster &
Balder, 2024). Enligt Skolverket (2011, s. 9) kan detta bland annat bero pa att vissa larare
saknar tillrdckliga kunskaper om hur de ska arbeta med elever som har olika spréakliga
bakgrunder. Vi utgér frin ett translanguaging perspektiv som pa svenska kallas transsprdkande
perspektivet som betonar att elevernas sprakliga repertoarer anvinds som en resurs (Lin, 2019;
Canagarajah, 2018). Denna teori har pé senare tid fatt 6kad uppmirksambhet.

Under var VFU har vi observerat att flersprékighet blir alltmer vanligt 1 klassrummet
och att skolorna i 6kande grad anvénder elevernas sprak som en resurs i undervisningen.
Flersprékigheten synliggdrs inte bara som en individuell kompetens utan ocksé som ett verktyg
for ldrande och kommunikation mellan eleverna. Under undervisningen har vi sjilva aktivt
arbetat med att inkludera flera sprék i svenskundervisningen. Detta har bland annat inneburit
att vi forklarat begrepp pé olika sprék och uppmuntrat eleverna att forklara for varandra, vilket
har skapat situationer dér eleverna kan lira av varandras sprékliga erfarenheter. Genom att lata
eleverna anvédnda sina olika sprak i klassrummet har vi sett hur detta kan bidra till 6kad
delaktighet, stirkt sjdlvkinsla och storre forstdelse for bade innehallet och varandra. Denna
erfarenhet visar tydligt att flersprakighet inte bara &r en bakgrundsfaktor utan kan fungera som
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en viktig pedagogisk resurs som berikar undervisningen och framjar interaktion och samarbete
mellan eleverna. Persson (2017, s. 66) menar att eleverna kan bidra till att hjdlpa varandra
genom att forklara for varandra samt att det bidrar till en kédnsla av vérdighet. Dessutom kan
eleverna hjilpa varandra trots att de inte har samma modersmaél eftersom det kan finnas ord

som dr gemensamma pa olika sprak, exempelvis i portugisiska och spanska.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien dr att undersdka i vilken utstrackning och pa vilka sitt larare 1 arskurs 1-3
beskriver att de arbetar med att inkludera flersprakighet i svenskundervisningen. Eftersom de
tidiga skolaren har stor betydelse for elevernas kunskapsmaéssiga och sprakliga utveckling har
vi valt att undersoka hur flersprakighet hanteras 1 denna del av skolgéngen. Studien syftar dven
till att belysa lararnas attityder till flersprakighet och hur dessa paverkar deras arbetssitt.
Vart arbete avser att besvara foljande fragor:
1. I vilken utstrackning och pa vilka sétt beskriver larare i arskurs 1-3 att de arbetar med
att inkludera flersprékighet i svenskundervisningen?
2. Vilka attityder har ldrare i arskurs 1-3 till flersprakighet i svenskundervisningen?
Utifran ett transsprakande perspektiv vill studien bidra till en fordjupad forstéelse
av hur flersprikighet kan anvéndas som en tillgdng i undervisningen och pé vilket sitt larare
kan stddja elevernas lirande, delaktighet och sprakutveckling genom att tillvarata deras hela
sprékliga repertoar. Genom att synliggora lirares synsétt och arbetssétt kring flersprékighet kan
studien bidra med kunskap som stodjer utvecklingen av en mer inkluderande och

sprakmedveten undervisning i de tidiga skolaren.

1.2 Disposition

Uppsatsen har inletts med introduktion och syfte. I nésta kapitel ges en introduktion till det
omrdde som studien behandlar och forklarar bakgrunden till &mnet. Dérefter lyfts tidigare
studier som é&r relevanta for forskningsfrdgorna. I anslutning till detta presenteras dven de
teorier som studien vilar pa.

I kapitel fyra presenteras studiens metod, diar beskrivs hur studien har genomforts, hur
deltagare och material har valts samt hur datan har analyserats, bland annat genom
innehéllsanalys och uni- och bivariata analyser. Avslutningsvis behandlas studiens etiska
aspekter. I kapitel fem presenteras studiens resultat med tabeller och diagram som stddjer och
tydliggor de framtrddande fynden, dérefter foljer en teoretisk analys, foljt av diskussion,

slutsatser och forslag pa fortsatta studier.



2 Bakgrund

I detta kapitel ges en inblick i hur ldrarens forhallningssatt till flersprakighet i svenskémnet kan
se ut. Avsnittet inleds med en definition av flersprakighet och hur denna kan anvéndas som en
resurs i undervisningen. Dérefter presenteras tidigare forskning om ldrares attityder till
flersprdkighet och hur de kan ta sig uttryck i1 svenskundervisning, med koppling till
styrdokument. Vidare presenteras relevant tidigare forskning som belyser flersprakighet utifrén
lararens perspektiv och arbetsmetoder, med koppling till styrdokument och annan relevant
litteratur. Avslutningsvis diskuteras ldrarens roll 1 relation till flersprakighet samt det
transsprdkande perspektiv som ligger till grund for studien dér vi dven integrerar det

sociokulturella perspektivet.

2.1 Flersprakighetens roll, betydelse och paverkan

I detta avsnitt presenteras flersprakighet som ett centralt omradde inom skolans undervisning
och elevers ldrande. Fokus ligger pa att tydliggora vad flersprakighet innebér, hur det kan
fungera som en pedagogisk resurs samt vilken betydelse som sprék har for elevers
identitetsutveckling och deltagande i skolundervisningen. Genom att belysa dessa aspekter
skapas en Oversiktlig ram for hur flersprakighet forstas kan och hanteras i skolans praktik.
Begreppet flersprakighet kan man spara tillbaka till den tidiga sprakvetenskapliga
forskningen. Weinreich (1953) bendmner fenomenet sprakkontakt och beskriver paverkan pa
individers sprakbruk och spréksystem nér en individ anvédnder tva eller fler sprék i kontakt med
varandra. Weinreich dr ddrmed en av de tidigare forskarna inom detta omrade, d&ven om han
inte uttryckligen anvander begreppet flersprakighet. I vardagliga sammanhang forekommer det
att man anvénder begreppet flersprikighet for att beskriva personer som kan eller anvéinder mer
an ett sprdk (Skolverket, 2019, s.11). Begreppet tvasprakighet eller bilingualism avser
anvindning av tva sprak och lyfts hir da tvasprékighet ofta ses som en del av flersprakighet.
Nationell sdvil som internationell modern forskning anvinder flersprakighet eller multilingual
som ett paraplybegrepp nér tva eller flera sprdk anvéinds (Hyltenstam, Axelsson & Lindberg,

2012; Cenoz, 2013; Xu, Christison & Krulatz, 2025).

Idag moter skolor ménga flersprékiga elever och en stor del av eleverna har ett annat
modersmél dn svenska. Dagens skolsituation kidnnetecknar en omfattande spraklig méngfald,
dér dven engelskans starka nérvaro har en central roll i samhillet. Ménga elever véxer idag upp
med flera sprak och engelskan har fatt en sérskilt betydelsefull roll i barns sprikliga vardag och

anvénds naturligt 1 klassrummet (Skolverket, 2018, s.105). Det skiljer sig tydligt frén tidigare
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synsatt, dd skolan i hogre grad utgick frdn en ensprakig norm dér endast svenska virderades
(Forskning.se 2016). Det har alltid talats fler sprak i Sverige dn svenska och minoritetsspraken
har sedan lang tid tillbaka funnits i Sverige dér sprak som samiska har begrénsats i skolan och
samhéllet (Samer.se, u.a.; Sametinget, 2025).

Otterup (2005) beskriver flersprékighet som individens formaga att anvinda flera sprék i
olika sammanhang, dir spridkvalet paverkas bade av personliga forutsittningar och av
samhdéllets krav. P4 liknande sétt framhaller Garcia (2019, s.31-32) med hianvisning till Haugen
(1956) och Weinreich (1974) att flersprakiga personer kan vixla mellan sina sprak beroende
pa situation och behov, vilket visar hur sprdken kan fungera som en flexibel resurs i
kommunikationen. Garcia (2019, s.34) som hénvisar till Garcia (2009) betonar dessutom att
tvasprékighet kan forstds som nigot dynamiskt och sammanlédnkande, dér spraken inte alltid
fungerar som helt separata system, utan som ett integrerat sprakligt system som kan anpassas
efter sociala krav och den aktuella situationen.

Spraket har en stor inverkan i méinniskans liv och i1 Ldroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2022 (Lgr22) beskrivs det som manniskans frimsta redskap
(Skolverket, 2022, s.84). Nir vi anvénder spraket formedlar vi véra inre idéer, funderingar och
tankar till omvérlden som sedan tolkar det vi formedlar. Sedan kan ett utbyte av erfarenheter
ske nidr omvérlden kommunicerar de idéer, funderingar och tankar som individen tolkar.
Utveckling sker i samspelet mellan individen och omvérlden och forstéelse for den enskilda
men ocksd sammanhanget uppstér.

Flersprakighet kan vara en resurs 1 undervisningen. Elever som behirskar flera sprak kan
anvinda sina sprakkunskaper for att bdttre forstd innehéllet, dela sina tankar och samarbeta
med varandra. Genom att Oversdtta och vixla mellan olika sprak kan de underlétta bade
kommunikationen och ldrandet i klassrummet. Detta gor det mdjligt for elever att forklara
begrepp for varandra, stélla fragor pa olika sprak och reflektera 6ver innehallet pa ett djupare
satt. Garcia (2018, s. 90) hénvisar till Gumperz & Cook-Gumperz (2005) och framhaller att
skolan bor skapa interaktiva miljoer dér elever tryggt kan anvinda alla sina sprakliga resurser
i stdllet for att halla spréken atskilda. Garcia (2018, s. 90) refererar ocksa till Lee m.fl. (2008),
som menar att nir spraken separeras i undervisningen minskar elevernas mojligheter att
anvinda bada spriken for att forstd och uttrycka sig samt utveckla sin sprakliga kompetens.
Detta tyder pa att lararen har en viktig roll pa att integrera flersprakighet i undervisningen.

Definitionen av ordet identitet enligt Svenska Akademins ordlista (SAOL) dr ”den person
man &r; sdrprigel, egenart” (Svenska Akademien, 2015). Den personliga identiteten formas
genom individens miljé och omgivning samt genom hur individen vérderar och uppfattar sig i
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relation till dessa. Detta utgér grunden for utvecklingen av sjélvbilden, vilket sedan ligger till
grund for att vidare forma och stirka identiteten (Bup Stockholm, 2025). Identiteten paverkas
av samhilleliga normer, genetiskt arv, kultur och sprdk. Spréket utgdr en central del i
identitetsskapandet eftersom det kan skapa tillhorighet och gemenskap samt anpassas efter
social kontext och kulturell tillhorighet (Kalra, 2024).

Skolverket (2022, s.7) framhaller i ldroplanen att elevers sprak, identitet och kultur har en
central betydelse i1 larandet, vilket belyser sambandet mellan sprakliga och kulturella
erfarenheter och individens utveckling. I Skollagen (2010:800, 1 kap. 4 §, 9 §) framgar att
utbildningen ska frimja alla elevers utveckling och ldrande samt formedla och férankra respekt
for manskliga réttigheter och demokratiska vérderingar. Det innebér att skolan har ett ansvar
att skapa forutséttningar for varje elev att utveckla sin sprikliga kompetens och identitet i ett
inkluderande och kulturellt medvetet sammanhang.

Sprak ér en central del av vér identitet, vilket blir betydelsefullt 1 hur ldrarens attityd

stills till detta d& det kan paverka elevers sjilvkinsla och ldrande.

2.2 Tidigare forskning

Studier gillande flersprakighet i skolan har tidigare visat att lirares arbetssitt, organisatoriska
forutséttningar och attityder har en avgorande roll for hur elevers sprakliga resurser tas tillvara
och anvinds i1 undervisningen. Den tidigare forskningen som presenteras i detta avsnitt avser
bade studier om transsprdkande i klassrummet, ldrares synsdtt samt stodinsatser och
utmaningar som har betydelse for arbetet med flersprakiga elever.

Tidigare forskning visar att ldrares attityder och forestéllningar om flersprakighet spelar en
avgorande roll for hur elevers sprakliga resurser tas tillvara i undervisningen. Forskningen
pekar pa att lirare som betraktar elevers olika sprdk som en tillgang tenderar att skapa mer
inkluderande larmiljoer och 1 hogre grad stodja elevernas bade sprékliga och kunskapsméissiga
utveckling (Alisaari et al.,, 2021; Rodriguez-Izquierdo, Gonzalez Falcon & Goenechea
Permiséan, 2020). Alisaari et al. (2021) framhaéller att larare behover ett forhallningssatt dér alla
sprak erkdnns som betydelsefulla, 4ven nér lararen sjdlv inte behdrskar dem. Detta ligger i linje
med Cummins (1979; 2007) samt Ganuza och Hedman (2018), som visat att anvindning av
modersmélet inte hindrar inldrningen av undervisningsspraket, utan snarare kan stirka bade

amneskunskaper och utvecklingen av flera sprék parallellt.

Forskning inom translanguaging understryker att larares synsitt paverkar om och hur

flersprékiga praktiker mojliggors 1 klassrummet. Nér ldrare har en positiv syn pa flersprakighet



Oppnas fler mdjligheter att anvdnda elevernas hela spréakliga repertoar som stdd i ldrandet
(Garcia & Li, 2014; Cenoz & Gorter, 2022). Fuster, Antera och Munhall (2024) visar
exempelvis hur ldrare i svenska skolor ibland kombinerar svenska och elevernas modersmal
for att stotta forstielsen, sarskilt for nyanlidnda elever. Detta krédver dock medvetna didaktiska
val och ofta ett ndra samarbete mellan ldrare och studiehandledare, nagot som dven Dévila och
Bunar (2020) samt Roux Sparreskog (2023) lyfter som betydelsefullt i en svensk kontext.

Samtidigt visar forskningen att negativa eller tveksamma attityder kan fa konsekvenser for
hur elever bemots och vilka forvintningar som stélls pd dem. Om larare betraktar flersprakighet
som ett problem snarare én en resurs riskerar detta att leda till ldgre forvéntningar pé elevernas
prestationer (Rodriguez-Izquierdo et al., 2020). Flera studier pekar dock pa att attityder inte &r
statiska. Utbildning, fortbildning och praktisk erfarenhet av att arbeta 1 sprakligt heterogena
klassrum kan bidra till mer positiva synsitt och ett mer inkluderande arbetssitt (Borg, 2011;
Dooly, 2007; Pulinx et al., 2017; Youngs & Youngs, 2001).

Samtidigt framhélls att larares attityder inte utvecklas i ett vakuum utan péverkas av skolans
organisatoriska forutsittningar. Trots 6kad spraklig mangfald saknar skolor ofta strukturer och
resurser for att systematiskt stodja elevers modersmal, vilket skapar pedagogiska utmaningar
som ldrare behover hantera (Maxime Van Raemdonck et al., 2024; Lee, 2008). Sammantaget
visar forskningen att ldrares attityder till flersprakighet, i kombination med organisatoriska
ramar och tillgéng till kompetensutveckling, dr centrala for hur flersprakighet faktiskt realiseras
som resurs i undervisningen.

Bergh Nestlog, Juvonen, Svensson och Uddling (2024, s. 99—100) lyfter fram att elevernas
flersprékiga bakgrund hanteras olika beroende pd om klassrummet &r ensprékigt eller
flersprdkigt och att detta skiljer sig mellan svenska och internationella
undervisningssammanhang. I klassrum dér bade ldrare och elever delar flera sprak, anvénds
ofta elevernas flersprékighet aktivt i undervisningen Bergh Nestlog, Juvonen, Svensson och
Uddling (2024, s. 99—100) refererar till (Cummins, 2000, 2017; Garcia, 2009; Garcia & Li Wet,
2018; Lin & Lo, 2017; Thomas & Collier, 1997). Bergh Nestlog, Juvonen, Svensson och
Uddling (2024, s. 99-100) refererar till Lindgren m.fl. (2015) som menar ddremot att i blandade
sprakklassrum, dir elevernas sprak inte r gemensamt med ldraren, ar situationen annorlunda.
Det forekommer en norm att ensprakighet rader, vilket gor att flersprakiga elevers formagor
sdllan tas tillvara.

Forskning visar att undervisning som inkluderar flera sprdk kan ge positiva effekter. Bergh
Nestlog m.fl. (2024, s. 99—-100) hénvisar till studier i Kanada av Cummins & Early (2011). 1
Italien har samarbeten mellan ldrare, forskare och fordldrar bidragit till att elevernas
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flersprékighet integreras i undervisningen, vilket forbattrar maluppfyllelsen, ndgot som dven
Bergh Nestlog m.fl. (2024, s. 99—-100) redovisar med stdd av Carbonara & Scibetta (2021).
Svenska aktionsforskningsprojekt pa lag- och mellanstadiet visar, enligt Bergh Nestlog m.fl.
(2024, s. 99-100), att elever som far anvéinda alla sina sprik kan utvecklas bade sprakligt och
dgmnesmadssigt (Lindgren m.fl., 2015; Wedins, 2017; Wedin & Wessman, 2017). Samtidigt kan
flersprakigheten bli en viktig del av deras identitet och kénsla av tillhorighet (Svensson, 2021;
Svensson & Torpsten, 2017; Torpsten & Svensson, 2017).

For att fordndring ska ske kriavs langsiktiga insatser. Ensprakighetsnormer maste utmanas,
vilket kan innebéra fortbildning for larare och stod fran skolledning. Organisationen behdver
erbjuda struktur och resurser for att nya arbetssitt ska kunna genomforas pa ett hallbart sitt,
nagot som Bergh Nestlog m.fl. (2024, s. 99-100) tydligt framhaller med st6d av Lindgren m.fl.
(2015) och Lupsa (2022). Kollegialt samarbete och reflektion kan 6ka medvetenheten om
flersprakighet, men detta leder inte automatiskt till att undervisningen foréndras 1 praktiken,
vilket Bergh Nestlog m.fl. (2024, s. 99-100) ockséd understryker med hanvisning till Lupsa
(2022).

2.3 Teoretiska perspektiv

I detta avsnitt presenteras det teoretiska perspektiv som ligger till grund f6r hur undervisningen
och lérarens forhallningssétt forstds. Transsprakande anvdnds som det centrala perspektivet
eftersom det riktar fokus mot hur elever lar sig genom att anvidnda hela sin sprakliga repertoar.
Samtidigt vilar detta perspektiv pa en sociokulturell syn pa ldrande, dar Vygotskij (1934/1999)
betonar spriket som ett grundliggande redskap for tinkande, samspel och meningsskapande.
Genom att forsta transsprdkande utifrdn denna sociokulturella grund skapas en ram for att
analysera hur sprékanvdndning, interaktion och stottning formar elevers larande 1 klassrummet.

Tidigare har elever forvintats att anvdnda ett sprak at gangen, dér sprik i undervisningen
har betraktats som separata. Transsprakande perspektivet gar emot traditionella perspektiv och
innebér att spraket anvands tillsammans med materiella och visuella resurser som medel for
meningsskapande 1 interaktion (Lin, 2019; Canagarajah, 2018). Kommunikation kan vara en
samverkan mellan de olika semiotiska och sprikliga resurserna. Chaoqun Lu, Michelle
Mingyue Gu och John Chi-Kin Lee (2023) hdnvisar till Canagarajah (2018) som beskriver att
begreppet rumslig repertoar som de resurser som ingar i interaktioner, sdsom sprak,
kroppssprak, ménniskor, objekt och plats samt hur dessa samspelar. Fokus ligger enligt denna
teori inte pd vad en individ kan eller inte kan, utan pé hur tillgdngliga resurser kan anvéndas 1

kommunikationen.
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Chaoqun Lu, Michelle Mingyue Gu och John Chi-Kin Lee (2023) refererar till Garcia & Li,
2014; Li (2018) som menar att i klassrummet ska eleverna ha mojligheten att kunna anvanda
sig av flera sprik for att forstd innehéllet, delta i undervisning samt kommunicera. Detta bidrar
till en djupare forstielse och meningsskapande lektion. Flersprakighet innebidr inte enbart
sprakkunskap utan hur eleverna anvénder spraket i kombination med andra resurser som gester,
objekt eller den fysiska miljon som 1 sin tur bidrar till en kommunikation som &r flexibel och
formogen Chaoqun Lu, Michelle Mingyue Gu och John Chi-Kin Lee (2023) som refererar till
(Lin, 2019; Canagarajah, 2018a, 2018b; Pennycook & Otsuji, 2014).

Ett transsprékande perspektiv kan ses som ett sdtt att omsdtta det sociokulturella
perspektivet i praktiken, dér larandet sker i moten med andra och genom att anvidnda hela sin
sprakliga repertoar som stod och verktyg (Vygotskij, 1934/1999). Cen Williams introducerade
begreppet transsprakande for att beskriva en undervisningsform dir tva sprak anvénds i ett
planerat samspel. I denna modell tar eleverna del av innehéll pa ett sprak och bearbetar det pa
ett annat med malet att utveckla begrepp och dmnessprék parallellt pd bada spréken. Denna
forstaelse av transsprdkande utgar fran lérarstyrda och medvetet organiserade aktiviteter
snarare dn spontana spraksituationer. Williams framhaéller att undervisningen kan organiseras
sa att eleverna forst méter innehallet pa ett sprak och det kan vara genom en film, en muntlig
genomging eller visuellt material. Darefter kan eleverna fa arbeta vidare med innehéllet pa ett
annat sprak. Detta kan innebéra att eleverna skriver egna texter, sammanfattar eller genomfor
andra skriftliga uppgifter pd det andra spraket. Av den orsak att eleverna far mojligheten att
anvdanda och befdsta relevanta begrepp pd bada spraken, vilket syftar till att stdrka deras
tvdsprakiga utveckling (Fuster & Bardel, 2024).

I kontrast till detta beskriver Garcia (2009) transsprakande som négot som sker i naturlig
kommunikation nédr elever ror sig obehindrat mellan alla sina sprakliga resurser. Har ligger
fokus inte pd planerade undervisningsmoment, utan pa hur flersprakiga elever uttrycker sig 1
praktiken utan att forhalla sig till tydliga granser mellan olika sprak. Detta synsétt bygger pé
idén att sprék inte ska betraktas som separata system, vilket innebir att traditionella begrepp
som kodvéxling far en annan betydelse eller behover tolkas om (Fuster & Bardel, 2024).

Cenoz och Gorter (2021, s.344) presenterar en modell som tar avstamp 1 Williams
ursprungliga tanke men formulerar ett mer omfattande pedagogiskt ramverk. Deras begrepp
pedagogiskt transsprdkande eller pedagogical translanguaging betonar att lararen anvinder
flera sprak som far funktion i undervisningen och att elevernas hela sprakliga repertoar

aktiveras pa ett systematiskt sitt. [ detta ramverk &r syftet att spraken ska stodja varandra genom
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strukturerade aktiviteter snarare dn genom spontana yttrande (Cenoz & Gorter, 2021, s.347—
348).

Cenoz och Gorter (2022, s. 2-3) menar att larare kan anvédnda flera sprik pé ett medvetet
satt for att stddja elevernas sprakutveckling. Det handlar om att planera uppgifter dar olika
delar av spraket tridnas, sisom ord, grammatik, uttal och sitt att uttrycka sig samtidigt som
eleverna far ova fardigheter som att ldsa, skriva, lyssna och tala. Hur mycket av elevernas sprak
som anvénds kan variera da vissa lektioner anvinder flera sprak samtidigt, vilket ger eleverna
mojlighet att praktisera och koppla samman hela sin sprakliga repertoar. P4 samma sétt som
sprékbyten andra ganger sker mer gradvis dver flera lektioner, beroende pé skolans ramar och
mal. I detta fall fungerar spraket som ett verktyg som medierar ldrandet, vilket mojliggor att
eleverna kan uttrycka sina tankar, reflektera 6ver innehdllet och kommunicera pa flera spréik.
Samtidigt som liraren erbjuder végledning och stottar eleverna sa att eleverna utvecklas inom
sin proximala utvecklingszon (Vygotskij, 1934/1999).

Genom pedagogiskt transsprdkande integreras flera sprak i undervisningen i stéllet for att
hallas atskilda, vilket gor att flersprékiga elever kan anvénda hela sin sprakliga repertoar som
en resurs for bade spraklig utveckling (Cenoz & Gorter, 2022, s. 2-3). Elever ldr sig mer
effektivt nér de far anvénda alla sina sprak i larprocessen (Cenoz & Gorter, 2020; Garcia & Li,
2014). Pedagogiskt transsprakande bygger pa ett flersprakigt arbetssdtt som utmanar
traditionella uppfattningar om sprakens separering (Cenoz & Gorter, 2018) och synliggor
flersprékighet som en resurs dir individen kan anvédnda sina sprak pa ett flexibelt och
sammanlédnkat satt. Vilket gér 1 linje med Vygotskij (1934/1999) dér spraket kan fungera som
medierande verktyg och stddja den kognitiva utvecklingen inom elevernas proximala
utvecklingszon.

Personer som behérskar flera sprék utvecklas sprikligt pd andra sitt &n ensprékiga, eftersom
deras liv praglas av varierande sprakliga erfarenheter. Denna méngfald skapar ofta sprakliga
utvecklingsvigar som stirker bdde kognitiva, emotionella och sociala formégor. Dessutom
paverkar dessa erfarenheter hur flersprakiga lér sig och anvénder nya sprak, vilket hinger nira
samman med deras livserfarenheter. Som Cenoz och Gorter (2022, s. 15) papekar med
hinvisning till Douglas Fir Group (2016, s. 26) anvénder flersprakiga olika sprak beroende pa
den kommunikativa situationen och navigerar dirigenom smidigt mellan spraken.

Spontant transsprakande eller spontaneous translanguaging ar nér en anvander flera sprak
1 vardagliga sammanhang, ndgot som sker naturligt i samtal, dr oplanerat och situationsbundet.
Individen anvinder hela sin sprakliga repertoar for att uttrycka sig (Cenoz & Gorter, 2022, s.
11-12). Genom att anvinda sig av spontant transsprakande kan en skapa trygghet. Det kan
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dven ha identitetsstidrkande effekter. Spontant transsprakande kan uppsta och sedan 6verga till
pedagogiskt transsprakande om ldraren fAngar upp det och gor det till en del av undervisningen.
Menat att 1draren bor medvetet styra elevernas spontana transspréakande for att gora det till ett
tillfalle av kunskapsinhdmtning (Cenoz & Gorter, 2022, s. 18—19).

Garza & Arreguin-Anderson (2018) som refererar till Garcia (2014) menar att
transsprakande handlar om att tva sprak hela tiden korsar varandra och inte existerar parallellt.
I tvasprakiga klassrum kan transsprékande anvindas som en pedagogisk metod som bade
stodjer undervisningen och anpassar den efter elevernas behov. Pa detta sitt far eleverna
mdjlighet att engagera sig kognitivt 1 ldrandet och agera utifrdn det (Garza & Arreguin-
Anderson, 2018; Garcia & Wei, 2014, s. 79).

Pedagoger och elever kan behélla fokus pé lektionens mal samtidigt som de byter mellan
olika sprak. Spréken anvinds som verktyg for att forsta och forklara innehéllet och nya idéer
(Vygotskij, 1934/1999). I flersprakiga klassrum kan ldraren fungera som medlare genom att
inkludera elevernas olika sprik i undervisningen, for att gora innehéllet tillgdngligt for alla.
Under lektionen kan detta innebéra att eleverna diskuterar, reflekterar och testar sina kunskaper
pa flera sprék, vilket hjdlper ldraren att bedoma hur vél eleverna har forstatt &mnet (Garza &
Arreguin-Anderson, 2018; Creese & Blackledge, 2010; Gort & Pontier, 2013). Aven om
lararen inte behdrskar alla sprak kan metoden fungera eftersom elevernas egna sprakkunskaper

anvénds aktivt som stod for sitt larande (Garza & Arreguin-Anderson, 2018; Langman, 2014).
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3 Metod

I detta kapitel presenteras den kvantitativa metoden med ett kompletterande inslag av kvalitativ
metod som anvénts i studien for att undersoka larares arbetssitt och attityder i undervisningen
med fokus pa flersprikighet. Datainsamlingen genomfordes med enkéter som distribuerasades
via e-post till vara dvningsskolor samt delades 1 ldrargrupper pa sociala medier for att na ett sa
stort antal respondenter som mojligt. Syftet med enkéten var att fa en 6verblick 6ver hur ldrare
beskriver att de arbetar med flersprakighet i klassrummet, vilka attityder de uttrycker samt vilka
strategier de uppger att de anvéinder for att stodja flersprakiga elevers sprakutveckling. For att
samla in data anvdnds bédde slutna och Gppna frigor. De slutna frigorna mdjliggorde
kvantitativa jimforelser da respondenterna valde mellan givna svarsalternativ, medan de 6ppna
frdgorna gav utrymme for mer nyanserade beskrivningar av ldrarnas arbetssétt och

resonemang.

3.1 Datainsamling

I detta avsnitt beskrivs hur data har samlats in. For att uppna studiens syfte anvindes en
enkédtundersokning. I avsnittet redogdrs for enkétens utformning, urvalet, datainsamlingen

samt de etiska riktlinjer som har foljts.

3.1.1 Urval

Urvalet bestar av en kombination av snobolls- och bekvamlighetsurval. Enkdten skickades forst
till ett mindre antal legitimerade ldrare som passade studiens malgrupp. Dessa ldrare ombads
sedan att vidarebefordra enkiten till andra som de ansdg passade in i malgruppen och kunde
bidra med relevant data till studien. Bryman (2018, s.243) beskriver bekvdmlighetsurval som
nér forskaren véljer personer som dr létta att nd och rakar finnas i nirheten, vilket gor arbetet
snabbt och enkelt. Bryman (2018, s.245) forklarar ocksa sndbollsurvalet dir forskaren borjar
med nigra personer som passar studien och sedan liter dessa tipsa om fler deltagare, s att
gruppen véxer undan for undan.

Eftersom studien genomfordes som en enkdtundersokning behdvde ett stdrre antal
respondenter nds dn vad som krdvs vid kvalitativa metoder som intervjuer och/eller
observationer. Dérfor kompletterades snobollsurvalet med ett bekvimlighetsurval. Genom
sociala medier sasom Facebook kunde enkdten delas 1 grupper didr majoriteten av
medlemmarna arbetar eller utbildar sig inom skolan, vilket gjorde det mdjligt att nd en bredare

grupp inom malpopulationen pa ett tidseffektivt sitt.
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3.1.2 Deltagare

Totalt deltog 70 respondenter i studien. Diagram 1 visar hur stor andel av deltagarna som har
lararlegitimation (82,9 %), medan en mindre andel &r under utbildning (15,7 %) och endast ett
fatal har angett annat (1,4 %). Detta tyder pa att urvalet till stor del bestir av etablerade och
yrkesverksamma ldrare, vilket innebédr att resultaten framst speglar erfarenheter frén
legitimerade ldrare med formell behorighet i skolan. Samtidigt bidrar gruppen som ar under

utbildning med kompletterande perspektiv, vilket kan bredda forstaelsen av omrédet.

Har du lararlegitimation? (Om du ir under utbildning och laser Grundlararprogrammet f-3, svara i
annat och ange vilken termin}.

E Annat

M

B under uthildning

Diagram 1: Fordelning av respondenternas ldrarlegitimation

Sammantaget ger diagrammet en bild av ett relativt brett urval vad géller legitimation, men

med viss variation.

Diagram 2 visar i vilken utstrickning respondenterna har deltagit i fortbildning eller kurser om
flersprékighet. Diagram 2 visar att 30 av 70 respondenter (42,9 %) har gétt en fortbildning om
flersprékighet. Vidare uppger 29 personer (41,4 %) att de inte har deltagit i ndgon séddan

utbildning, medan 11 personer (15,7 %) anger att de inte har gjort det men skulle vilja.
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Har du gatt nagon form av fortbildning eller kurs som handlar om flersprakighet?

Hia

W ej

B Nej, men jag skulle vilja

Diagram 2: Respondenternas deltagande i fortbildning om flersprdkighet

Diagram 3 visar att majoriteten av respondenterna det vill sdga 53 av 70 (75,7 %), arbetar som
klasslarare pa heltid. Vidare arbetar 12 personer (17,1 %) som ldrarvikarier (timvikarier),

medan 5 personer (7,1 %) ér klasslédrare pa deltid.

Vilken typ av anstéllning har du?

W Klassldrare (deltid 25-75%)
W Klasslirare (heltid, 100%)
B Lararvikarie (timvikarie)

Diagram 3: Respondenternas typ av anstdllning

Diagrammet visar att 35 av 70 respondenter (50,0 %) har arbetat som lérare 1 0-3 &r. Vidare
har 12 personer (17,1 %) arbetat i 3—5 &r. Medan 23 personer (32,9 %) har arbetat mer dn 5 ar.
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Sammanlagt har 35 personer (50,0 %) arbetat lingre 4n 3 ar, medan 35 personer (50,0 %) har
arbetat 03 &r.

Hur linge har du arbetat som larare?

Wo-3&r
W3-54r

B Mer dn 5 dr

Diagram 4: Respondenternas ar som ldrare

Diagram 5 visar vilka arskurser ldrarna undervisar i. Majoriteten av respondenterna (37,1 %)
uppgav att de undervisar i flera arskurser, medan 27,1 % undervisar i arskurs 3. Vidare
undervisar 18,6 % 1 &rskurs 1 och 17,1 % 1 drskurs 2. Respondenterna gavs mojlighet att ange

fler 4n en arskurs, vilket har sammanforts till kategorin “flera arskurser”.

Vilka arskurser undervisar du i?

WAk 1

WAk 2

HAk 3

M Flera arskurser

Diagram 5: Respondenternas undervisande drskurser
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Diagram 6 visar fordelningen av respondenternas modersmal. Majoriteten av respondenterna
(81,4 %) uppgav att svenska dr deras modersmél, medan 17,1 % uppgav att svenska inte &r

deras modersmaél. En respondent (1,4 %) angav bédde ja och ne;j.

Ar svenska ditt modersmal? (Med modersmal avses det sprak en person lirde sig tidigt i hemmet)
[ Bide ja och nej

Hja

ENej

Diagram 6: Respondenternas modersmdal

3.1.3 Datainsamlingsmetod

Den datainsamlingsmetod som anvénds i studien dr en enkdtundersokning dar enkéter har
anvénts som verktyg for att samla in data. Enkédtens utformning grundar sig pé studiens syfte,
fragestillningar och den kvantitativa ansatsen. Undersokningen genomfordes genom ett
frageformuldr som har distribuerats via Microsoft Forms till deltagarna (hur distributionen gatt
till beskrivs narmare i avsnittet om genomforande). Genom att anvinda en digital enkét frigors
tid for analysarbete, vilket gor det mdjligt att undersoka och fordjupa sig i de variabler som
studien fokuserar pd. Enkédten omfattar bade bakgrundsvariabler samt huvudvariabler direkt
kopplat till studiens syfte sdsom ldrares attityder till flersprikighet, omfattningen av deras
flersprékiga arbetssitt, konkreta didaktiska strategier som anvinds for att inkludera elevernas
sprékliga repertoar i svenskundervisningen. Bakgrundsvariablerna avser fraga 2—8 samt 11—
12, medan huvudvariablerna avser fraga 9 och 13-24, dar fraga 9, 13—15 och 22-24 berdor deras
arbetssitt och fraga 10 samt 16-21 berdr deras attityder.
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3.1.4 Enkater

En kort informationstext om studiens syfte, frivilligt deltagande och deltagarnas anonymitet
presenterades 1 borjan av enkéten for att sdkerstdlla att deltagarna gav sitt informerade
samtycke. Enkiten utformades i Microsoft Forms och skickades ut via en lank pa mejl den
2025-12-01 till ett antal deltagare som motsvarade studiens malgrupp. Bryman (2018, s.296)
framhaller att enkitfragor som skickas via mejl far fler svar eftersom det &r enklare att 6ppna
och besvara for mottagaren. Detta inkluderade dven personer inom véra egna kontaktnét,
eftersom dessa var littillgdngliga och kunde bidra till att snabbt fi in de forsta svaren. De
tillfragade uppmanades dessutom att dela enkdten vidare till kollegor som kunde vara relevanta
for studiens syfte, vilket skapade ett snobollsliknande spridningsmonster.

For att ytterligare bredda urvalet publicerades enkiten 1 en ldrare relaterad Facebookgrupp
som huvudsakligen bestér av yrkesverksamma lérare och lararstudenter. Syftet med detta var
att nd deltagare utanfor vara personliga natverk och darmed fa ett stérre och varierat underlag.
Enkéten var digital och kunde besvaras via dator, surfplatta eller mobiltelefon. Den uppskattade
svarstiden var 5-10 minuter, vilket tydligt kommunicerades for att 6ka sannolikheten att
deltagarna skulle genomfora hela formuléret.

Formularet holls 6ppet for svar under en period pa 93 dagar. Under denna tid skickades 1
paminnelse till de personer som hade fatt enkéten vid det forsta utskicket, 1 syfte att oka
svarsfrekvensen. Nér svarstiden avslutades stingdes formuldret 2026-03-09. Samtlig data
sammanstilldes automatiskt i Microsoft Forms och exporterades dérefter till Excel samt SPSS
for vidare analys.

Enkiten bestod av 24 frigor och var utformad for att respondenten pa ett enkelt och
tidseffektivt sétt skulle kunna besvara fragorna. Den bestod av bdde dppna och slutna fragor
med undantag frén fraga 10 som var formad som en fyrgradig Likertskala. Slutna fragor bestar
av ja/nej eller flervalsfragor. De 6ppna frdgorna ar utformade med stod av kvalitativ metodik
for att ge deltagarna mojlighet att beskriva sina erfarenheter, uppfattningar och resonemang
mer utforligt. P4 sa sétt kompletterar de dppna svaren de mer strukturerade alternativen i de
slutna fradgorna och ger ett bredare underlag for att forsta respondenternas synsétt och arbetssétt
kring flersprakighet i svenskundervisningen. Likertskalan mdjliggjorde dven nyansering av

respondenternas sjdlvskattade trygghet.

3.1.5 Etiska riktlinjer
Det ar viktigt att de grundldggande forskningsetiska riktlinjerna f6ljs. Vid datainsamlingen

sakerstilldes att deltagarna fatt nddvéndig information kring vad studien syftar till samt hur
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den insamlade datan skulle komma att anvindas i studien. Deltagarna fick d@ven information
om att deras deltagande skedde pa en frivillig basis och att de nir som helst kunde avbryta sitt
deltagande wutan att ndgra konsekvenser medfoljde, vilket Overensstimmer med
samtyckeskravet enligt Bryman (2018, s.170). Genom att anvidnda oss av Microsofts form
kunde vi dven sékerstilla att deltagandet skett anonymt och att inga personliga data samlats in.
Resultaten presenteras pa gruppniva, vilket innebér att inga enskilda deltagare kan identifieras.
Pé detta satt har vi sdkerstdllt bade konfidentialitet och anonymitet, dir uppgifterna anvinds
endast for studiens syfte, i enlighet med Bryman (2018, s.170).

I arbetet har vi utgatt frin Vetenskapsrddets God forskningssed (2024), vilket innebir att
deltagarnas skydd och integritet har varit en central utgdngspunkt. Nar enkiten skapades
fokuserade vi pa att formulera fragor som upplevs som neutrala och respektfulla, samt direkt
knutna till studiens mél. Utformningen syftar dven till att minska risken for metodfel och
dérigenom Oka studiens tillforlitlighet. Den data som samlades in har hanterats ansvarsfullt
genom att forvaras pa ett sékert sitt, enbart anvénts inom ramen for studien och kommer att

raderas nér analysen dr genomford.

3.2 Analysmetod

I detta avsnitt presenteras hur det insamlade materialet har bearbetats samt analyserats.
Eftersom enkiten innehaller bade Oppna och slutna fragor har vi valt att anvdnda oss av
univariat analys, bivariat och innehallsanalys. Mélet med analysprocessen har varit att skapa
en strukturerad och tydlig bild av ldrarnas beskrivande arbetssitt och attityd till flersprakighet
1 klassrummet.

I denna studie tillimpas en kvantitativ analysmetod for att bearbeta och tolka det insamlade
enkédtmaterialet. De slutna fragorna har analyserats genom univariat analys, vilket innebér att
varje variabel behandlas enskilt. Syftet med univariat analys &r att beskriva hur svaren fordelar
sig inom varje enskild friga, vilket synliggors med hjélp av diagram och tabeller (Bryman,
2018, s. 411). Denna studie anvénder dven bivariat for att se sambanden mellan tva variabler
som kan pédverka varandra (Bryman, 2018, s.416).

Enkiten innehdll d&ven dppna fragor som analyserats genom en kvalitativ tematisk analys.
Inledningsvis innebar det att alla svar listes igenom flera ganger for att skapa en 6vergripande
forstaelse. Direfter kodades och organiserades svaren i teman genom att identifiera
aterkommande monster och idéer med utgdngspunkt i studiens forskningsfrigor om
flerspréakighet, till exempel vilka mojligheter ldraren ser for att inkludera flersprékighet, vilket

stdd som efterfrdgas, hur elevernas andraspridk beskrivs som en resurs och vilka sprdk som
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anvinds i undervisningen. Temana grupperades sedan i1 dvergripande kategorier med liknande
innehall. Om kategorierna blev for manga slogs nérliggande kategorier samman for att
tydliggora de mest centrala resultaten. Analysen genomfordes iterativt, vilket innebér att bade
koder och kategorier granskades flera ganger for att sdkerstdlla att de overensstimde med
datamaterialet och for att minska risken att viktiga monster forbisetts (Denscombe, 2018, s.

403).

3.3 Reliabilitet och validitet

I vér studie har vi strdvat efter att uppnd god reliabilitet genom att utforma enkéten pé ett tydligt
och konsekvent sitt. Bryman (2018, s. 208) betonar att intern reliabilitet handlar om
métningens stabilitet och att samma resultat ska kunna uppnas om studien genomfors igen. For
att stirka reliabiliteten har vi dérfor formulerat enkitfragorna sd enkelt och entydigt som
mojligt samt gett alla respondenter samma instruktioner. Vi har utformat enkétfragorna sé att
de miter samma fenomen, vilket skapar en inre Overensstimmelse och didrmed stirker
resultatens palitlighet och den interna validiteten (Bryman, 2018, s.208).

Vi har dven arbetat med att sékerstélla studiens validitet, det vill séga att vi verkligen miter
det vi avser att méta. I denna studie handlar det om att fanga larares beskrivna arbetssétt och
attityder kring flersprakighet. For att uppnd detta har vi utformat enkétfrdgorna utifrén
relevanta och teoretiskt fOrankrade aspekter (Bryman, 2018, s. 210), dar
transsprakandeperspektivet utgdr den centrala ramen. Detta innebér att fragorna fokuserar pé
hur ldrare uppmuntrar elever att anvdnda hela sin sprakliga repertoar samt hur lararens attityd
till flersprakighet tar sig uttryck i1 klassrummet. Denna koppling till teori dkar sannolikheten
for att frdgorna speglar de fenomen vi vill undersoka.

Utifrén resultaten har vi dven reflekterat 6ver mojliga felkdllor, exempelvis hur urvalet eller
deltagarnas egna tolkningar kan ha paverkat svaren. Genom att anvénda en strukturerad och
konsekvent enkédt minskar risken for forskarens paverkan pa processen. Vi har dessutom varit
medvetna om att véra egna uppfattningar om flersprakighet inte ska styra hur frdgorna
formuleras eller tolkas. Alla svar har sammanstéllts objektivt och analyserats utifrdn studiens

syfte for att sdkerstilla en sa representativ och opartisk tolkning som mojligt.
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4 Resultat

I detta kapitel redovisas resultaten om respondenternas forhallningssitt till flersprakighet.
Kapitel syftar till att tydliggora resultaten fran de 70 respondenterna, dér resultaten presenteras
med stod av diagram samt relateras till studiens syfte och forskningsfrdgor. Resultaten
presenteras 1 fyra teman; Lararens beskrivna arbetssétt. Lararens attityd, Skolans uppmuntran

for flerspraklighet samt Analys.

4.1 Lararens beskrivna arbetssatt

I detta avsnitt presenteras hur respondenterna arbetar med flersprakighet i undervisningen samt
vilken grad av planering och stdd som anvinds. Fokus ligger pa aktiv planering och spontan
anvandning av elevernas modersmal.

Diagram 7 visar hur stor andel av deltagarna som anvénder flera sprék i sin undervisning.
Av de totalt 70 respondenterna uppger 51,4 % att de anvénder flera sprak, medan 48,6 % uppger
att de inte gor det. Resultatet visar didrmed en relativt jimn fordelning mellan de tva
svarsalternativen. Diagrammet illustrerar att det inte finns ndgon tydlig majoritet, utan att
anvindningen av flera sprdk i undervisningen varierar mellan deltagarna. Skillnaden mellan

grupperna ir liten, vilket visar en jdmn fordelning.

Anviander du flera sprak i din undervisning?

Hia
W ne

Diagram 7: Respondenternas anvddning av flera sprdk i undervisningen.

Resultatet som presenteras i1 diagram 8 visar hur trygga ldrarna kédnner sig 1 att anvéinda

elevernas olika sprdk som en resurs i undervisningen. Av respondenterna uppgav 32,9 % att de
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kdnner sig pa niva 2, medan 25,7 % angav att de kinner sig mycket trygga (nivé 4). Vidare
uppgav 22,9 % att de befinner sig pa niva 3 och 18,6 % att de inte alls kdnner sig trygga (niva
1). Den hogsta andelen respondenter angav niva 2.

Hur trygg kinner du dig i att anviinda elevernas olika sprak som en resurs i undervisningen?

1 = inte alls trygg
4 = mycket trygg

25

20

15

Frequency

10

1. Inte alls trygg 2 3 4. Mycket trygg

Diagram 8: Respondenternas upplevda trygghet i anvindning av elevers olika sprak

Diagram 9 visar att 35 av 70 respondenter (50,0 %) uppger att de aldrig samarbetar med
modersmélsldrare. Vidare anger 12 personer (17,1 %) att de samarbetar en géng i veckan,
medan 8 personer (11,4 %) gor det en gang i manaden. 5 personer (7,1 %) uppger att samarbetet
sker en ging per termin och 3 personer (4,3 %) en ging per dag. Slutligen anger 7 personer

(10,0 %) andra former av samarbete.

@® 1ggr/dag 3 |
@ 1 ggr/veckan 12 I
@® 1 ggr/manaden B [
@® 1 ggr/termin 5 .
® Aldrig 35 |
@ Annat 7 .
1] 10 20 30 40

Diagram 9: Samarbete med modersmadlsldrare

Diagram 10 fram forhaller hur respondenterna planerar sin undervisning utifran flersprakighet.
Flera svarsalternativ kunde véljas, vilket innebdr att procenttalen dverstiger 100 %. Resultatet
visar att 28 av 70 respondenter (40,0 %) anger andra sitt att planera undervisning utifran

flersprakighet. Vidare uppger 22 personer (31,4 %) att de planerar att anvénda flersprikiga
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stddmaterial i undervisningen, medan 21 personer (30,0 %) planerar att eleverna anvénder sina
sprak for att forstd innehdll. Dessutom anger 14 personer (20,0 %) att de planerar
gruppuppgifter dir eleverna far anvinda olika spréak tillsammans, och 11 personer (15,7 %)

uppger att de planerar uppgifter dir eleverna ska anvidnda flera sprdk pa bestimda sitt.

Jag planerar ...
25

20
@ att eleverna anvinder sina sprik fir att férstd
15 innehill
Hatt anvinda stédmaterial | undervisningen
10 B eruppuppgifter dir eleverna fir anvinda olika sprik
tillsammans
B uppgifter dir eleverna ska anviinda flera sprik pd
bestimda satt
O Annat
0

att eleverna att anvinda gruppuppgifter dar uppgifter dir Annat
anvinder sina sprik stédmaterial i eleverna fir anvinda eleverna ska
fior att forstd undervisningen olika sprik anvinda flera sprik
innehill tillsammans pé bestdmda sin

Diagram 10: Planering av undervisning utifran flersprdkighet

Diagram 11 visar respondenternas uppfattning om huruvida elever anvénder sitt modersmal
spontant i klassrummet. Av respondenterna uppgav 65,7 % att eleverna inte anvénder sitt
modersmal spontant, medan 34,3 % uppgav att de gor det.

Upplever du att eleverna anvinder sitt modersmal spontant i klassrummet?

Mja
W Nej

Diagram 11. Elevers spontana anvindning av modersmal i klassrummet
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Resultatet visar att en storre andel av respondenterna upplever att eleverna inte anvinder sitt
modersmal spontant i undervisningen.

Diagram 12 visar respondenternas uppfattning om huruvida elever anvénder engelska
spontant 1 klassrummet. Av respondenterna uppgav 77,1 % att eleverna anvinder engelska
spontant, medan 22,9 % uppgav att de inte gor det. Resultatet visar att en tydlig majoritet av

respondenterna upplever att elever anvander engelska spontant i klassrummet.

Upplever du att eleverna anvander engelska spontant i klassrummet?

Ma
ENej

Diagram 12: Elevernas spontana anvindning av engelska i klassrummet
Diagram 13 visar att 31 av 70 respondenter (44,3 %) uppger att de sjdlva anvdnder engelska

under lektioner i andra &mnen an engelska.

Anvinder du sjilv engelska under lektioner i andra amnen dn engelska?

Hia
W e

Diagram 13: Anvdndning av engelska i andra dmnen dn engelska
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Samtidigt visar resultatet att 39 respondenter (55,7 %) inte anvédnder engelska i dessa
sammanhang. Vidare framgér det att en stérre andel av respondenterna inte anviander engelska

i undervisning i andra &mnen 4n engelska, medan en nigot mindre andel uppger att de gor det.

4.2 Lararens attityd

I detta avsnitt redovisas respondenternas attityder och sjilvskattade trygghet i relation till
flersprakighet, samt deras anvindning av flersprikighet. Diagram 14 visar hur deltagarna
stéller sig till vilket undervisningssprak som bor anvéndas under svensklektioner. Av de totalt
70 respondenterna uppger 77,1 % att undervisningen framst bor ske pa svenska, men att elever
ibland kan anvinda andra sprék. Vidare anser 18,6 % att undervisningen bor vara enbart pa
svenska, medan en mindre andel (4,3 %) uppger att svenska och andra sprak bor anvéndas i
lika stor utstrackning.

Tycker du att undenrlimngsspriket under svensklektioner bir vara enbart svenska, eller att elever
dven ska fa anvinda andra sprak?

@ Endast svenska
Framst pa svenska, men
M elever kan ibland anvinda
andra sprak
Svenska och andra sprik i
lika stor utveckling

Diagram 14: Ldrares uppfattningar om undervisningssprdk i svenskundervisningen

Resultatet visar att majoriteten av deltagarna foresprikar en undervisning didr svenska
dominerar, men dér andra sprék kan forekomma i viss utstrackning. Samtidigt framgér det att
en mindre andel foredrar en strikt ensprakig undervisning, medan endast ett fatal ser ett mer
jamstéllt anvdndande av flera sprék.

Tabell 1 och diagram 15 visar hur manga sprakldrare kan fora ett samtal p4 samt om de

anvénder flera sprék i undervisningen.
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Resultatet visar att flest ldrare kan fora samtal pd tva sprék (33 ldrare), foljt av tre sprak (27
larare). Sju larare kan fyra sprék och tva larare kan sex sprak. En ldrare uppger att den kan fora
samtal pa ett sprak. Av de 70 ldrarna anvédnder 36 flera sprak i undervisningen medan 34 inte
gor det. Bland ldrarna som anvinder flera sprak i undervisningen kan flest fora samtal pa tva
sprék. Bland ldrarna som inte anvénder flera sprik i undervisningen &r det lika vanligt att kunna
tva som tre sprak.

Tabell 1. Ldrares samtalssprak och flersprakig undervisning

Hur manga sprak kan du fora ett samtal pa?

Count

Anvander du flera sprak i din
undervisning?

1 2 Total
Hur manga sprak kandu 1 0 1 1
fora ett samtal pa? 2 18 15 33
3 12 15 27
4 2 7
[ 1 2
Total 36 34 70
20 Anvander du
flera sprak i
din
undervisning?
01 Ja
B 2. Nej

15

10

1 2 3 4 6

Hur manga sprak kan du féra ett samtal pa?

Diagram 15. Stapeldiagram, larares sprékkunskaper och flersprékig undervisning

Diagrammet visar att det inte finns nagot direkt samband mellan antal sprak som lararna kan

fora samtal pa i relation till anvindning av flera sprak i undervisningen.
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4.3 Skolans uppmuntran for flersprakighet

I denna del presenteras deltagarnas uppfattningar om i vilken utstrickning som skolan
uppmuntrar anvindning av elevernas modersmal 1 undervisningen.

Diagram 16 visar hur deltagarna uppfattar om skolan uppmuntrar anvindning av elevernas
modersmal i undervisningen. Av de totalt 70 respondenterna uppger 61,4 % att skolan delvis
uppmuntrar detta. Vidare svarar 28,6 % att skolan inte uppmuntrar anvidndningen av

modersmal, medan 10,0 % uppger att skolan gor det.

Tycker du att skolan uppmuntrar anvindning av elevernas modersmal i undervisningen?
B Delvis

Wia

B e

Diagram 16: Fordelning av uppfattningar om anvdndning av modersmdl i undervisningen

Resultatet visar att en majoritet av deltagarna upplever att uppmuntran sker i viss utstrackning,
snarare dn fullt ut eller inte alls. Samtidigt framgér det att en relativt stor andel upplever att

sédan uppmuntran saknas.

4.4 Analys

I denna studie har det transspréakande perspektivet anvédnts som teoretisk utgangspunkt och
genomsyrat hela arbetet. Perspektivet har véglett studien genom formandet av syfte,
forskningsfragor och val av metod. Aven det sociokulturella perspektivet har omnimnts, da det
transsprakande perspektivet vilar pd sociokulturella synsétt pé ldrande, vilket dr relevant for att

analysera hur sprakanvindning, interaktion och stottning formar elevers larande i klassrummet

(Vygotskij, 1934/1999; Lin, 2019; Canagarajah, 2018).
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Resultaten kan forstas utifrin ett transsprdkande perspektiv, dar ldrarna anvénder elevernas
hela sprakliga repertoarer som en resurs. Eleverna far diskutera, resonera och skapa forstaelse
for undervisningens innehall, vilket 6kar deras mojligheter att aktivt delta i ldrandet, sarskilt
for flersprékiga elever. De ldrare som arbetar med aktiv planering for transsprikande bidrar till
en tydlig struktur dér alla elevers sprik anvidnds som stdd for ldrande, snarare én att begrédnsas.
Detta skapar en undervisningsmiljo dér olika sprék integreras for att frimja forstaelse och
kunskapsutveckling (Lin, 2019; Canagarajah, 2018).

Transsprakande perspektivet kan kopplas till Vygotskijs teori, som betonar att spraket ér ett
centralt redskap for tinkande, meningsskapande och samspel. I resultatet framkommer att det
finns en positiv koppling mellan aktiv planering och och spontan anvidndning av elevernas
modersmél. Samtliga ldrare som uppgav att de arbetade med spontan anvéndning av elevernas
modersmal planerade ocksé aktivt for flersprakighet. Lérare som kombinerar aktiv planering
med spontan anvindning av elevernas modersmal mojliggor sprakligt samspel som stddjer
elevernas larprocesser, ddr spraket blir ett verktyg for att bearbeta och forstd innehéllet.
Majoriteten av respondenterna beskrev dessutom att de ldt eleverna samarbeta och stodja
varandra med de sprdk de behérskar, vilket visar transsprdkande i praktiken (Vygotskij,
1934/1999).

Vidare visade resultaten att respondenter som hade en hog andel olika sprék i klassrummet
1 storre utstrackning tenderar att arbeta flersprakigt. Detta kan tolkas som att klassrummets
sprakliga sammansdttning paverkar ldrarens didaktiska val, dir behovet av flersprikiga
strategier blir mer synligt. Majoriteten av ldrarna planerade dessutom for flersprakighet genom
stddmaterial, vilket kan ses som ett sitt att skapa tillgédnglighet och stod for elevernas forstaelse,

aven ndr ldraren sjilv inte behérskar elevernas modersmal.
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5 Diskussion

I det hdr kapitlet fors diskussioner kring studiens resultat i relation till studiens syfte,
forskningsfragor och tidigare forskning samt det teoretiska perspektivet. Sedan diskuteras hur
fortbildning, trygghet och organisatoriska fOrutséttningar korrelerar med anvéndning av
flersprdkighet som resurs 1 undervisning. Avslutningsvis diskuteras val av metod,
genomforande samt begrinsningar som problematiserats for att redogora for resultatens

reliabilitet och validitet.

5.1 Resultatdiskussion

Resultat géllande ldrares attityder tyder pa att det finns en ambivalens men &ven en
overviagande forsiktig positiv instdllning. Det gér att se att det finns en viss 6ppenhet och vilja,
samtidigt visar resultaten att den inte omsitts och dr konsekvent i praktiken. Att anvéindningen
av spontant modersmal dr begridnsad, dven av de ldrare som uttryckt intresse for fortbildning
visar pa en osdkerhet snarare dn motstand ar det som praglar lararnas attityder. Trots att ldrarna
ofta har en positiv instillning till flersprakighet &r det inte alltid sdkert att elevernas fulla
sprékliga repertoar anvinds i1 undervisningen (Garcia & Li, 2014; Cenoz & Gorter, 2022).
Resultaten indikerar dven pa ett samband mellan den upplevda tryggheten och den faktiska
anviandningen av flersprakighet i undervisningen. Lérare som upplever en hogre grad av
trygghet integrerar i storre utstrackning flera sprak i sin undervisning. Lararnas attityder anses
paverkas av deras upplevda trygghet, kompetens och det organisatoriska stodet. Den bristande
uppmuntran fran skolans sida kan bidra till att de positiva attityderna inte omsitts i handling.

Resultaten visar att respondenter anviander olika strategier for att fraimja flersprakighet och
stodja elevernas ldrande, dir samarbete och mojligheten att anvinda flera sprak framstar som
centrala inslag. Det &r tydligt att dven ldrare utan formell fortbildning ofta planerar for
flersprékighet, vilket tyder pa att engagemang och forstielse for elevernas sprakliga behov kan
vara avgorande for hur sprékliga resurser tas tillvara i klassrummet. Lirarna kan ha en
stodjande instillning och utforma undervisningen si att elevernas sprék anviands som en resurs
for larande (Garcia & Li, 2014; Cenoz & Gorter, 2022).

Samtidigt framkommer att intresse for fortbildning inte alltid resulterar i praktisk
tillampning och att vissa lirare som varken planerar {or flersprékighet eller 6nskar fortbildning
kan begrinsa elevernas mojligheter att anvinda sina sprék. Lararna som bdde planerar och har
genomgétt fortbildning visar ddremot hur formell kompetens kan underldtta en mer medveten

och strukturerad integrering av flersprakiga arbetssitt.
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Resultatet fran enkdtundersokningen visar att majoriteten av ldrarna later eleverna arbeta
tillsammans med sina vénner och anvinda de sprék de behérskar, vilket tyder pa att samarbete
och kamratstottning &r ett centralt arbetssétt for att frdmja elevers ldrande. Genom att tillata
eleverna att anvédnda sina olika sprdk som en resurs skapas inte bara mgjligheter for forstaelse
av undervisningens innehall, utan dven for aktivt meningsskapande (Garcia & Li, 2014; Cenoz
& Gorter, 2022) och deltagande i larprocessen, vilket stod av teorier om transsprakande. Nésta
tydliga monster i resultaten dr att manga larare anvinder modersmélet som ett medvetet verktyg
for att stodja forstaelsen, vilket tydligt visar att elevernas modersmal ses som en viktig resurs 1
larandet.

Vidare framkommer att en mindre andel av ldrarna anvénder individuella stodstrategier som
ordbocker och sprakstdd, medan vissa tillater eleverna att viaxla mellan sprak i relation till
innehéllet. Dessa strategier kan forstds som olika uttryck for medvetet transsprakande, dir
elevernas sprakliga repertoarer kombineras for att bearbeta och fOrstd undervisningens
innehdll. Att endast en respondent anvinde ldrarstdd genom Oversdttning indikerar att
traditionella stodformer dr ovanliga och att undervisningen i storre utstrickning bygger pa
elevcentrerade och sprakligt inkluderande arbetssiitt.

Genom att kombinera samarbete, modersmals anvéndning, sprakvaxling och individuellt
sprakstdd skapar ldrarna mojligheter for eleverna att aktivt bearbeta innehéllet och utveckla
forstaelse, vilket stirker ldarandet. Resultaten antyder ddrmed att klassrummets sprakliga
méngfald kan ses som en resurs, i enlighet med transsprdkande (Garcia & Li, 2014; Cenoz &
Gorter, 2022). Dar lararnas strategier reflekterar en medvetenhet om hur olika sprak kan
integreras 1 undervisningen for att stodja bade forstéelse och delaktighet.

Resultaten visar att svenska fortfarande ar det mest forekommande spréket 1 undervisningen,
dven om vissa respondenter forsoker integrera flera sprak. For manga ldrare fungerar svenska
som huvudverktyg for ldrande, vilket tyder pa att elevernas andra sprakliga resurser inte alltid
anvénds fullt ut. Detta kan innebéra att elever med annat modersmal fir farre mdjligheter att
anvinda sina sprak for att bearbeta och forsta innehallet, vilket kan paverka deras delaktighet
och meningsskapande i klassrummet. Samtidigt framgar att det finns respondenter som
medvetet forsoker inkludera flera sprak, dven om svenska fortfarande prioriteras. Detta kan
tyda pd ett transsprikande arbetssitt dir eleverna far ta del av sina sprék som en resurs for
larande (Garcia & Li, 2014; Cenoz & Gorter, 2022) Detta kan ses som transsprakande
arbetssitt, dér elevernas hela sprakliga repertoar ses som en resurs for lirande. Resultatet tyder
déarfor pa att det finns bade mojligheter och begriansningar i hur flersprakighet praktiseras.
Sprékvalet i undervisningen speglar respondenternas syn pa undervisningens fokus och visar
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att implementeringen av flersprakiga strategier kan variera mycket, vilket dr en viktig faktor
att beakta nar man vill skapa inkluderande ldrmiljéer dér alla elevers sprak tas tillvara.

I ménga klassrum forekommer ingen spontan anvéndning av elevernas modersmal, vilket
kan innebdra att deras sprikliga resurser inte alltid tas tillvara 1 ldrandet. Ur ett transsprakande
perspektiv kan detta ses som en begrinsning, eftersom elevernas mojlighet att bearbeta och
forsta undervisningens innehall skulle kunna stirkas genom att hela deras sprakliga repertoar
inkluderas. Ur ett transprdkande perspektiv kan det vara en begransning dér elevernas mdjlighet
att kunna forstd och bearbeta undervisningens innehéll skulle kunna stodjas genom att
inkludera deras sprakliga repertoarer (Garcia & Li, 2014; Cenoz & Gorter, 2022). Samtidigt
uppger ett antal larare att eleverna far anvdnda sina modersmal spontant och de lararna uppger
ocksa att de aktivt planerar for flersprékighet i undervisningen. Sambandet vicker nyfikenhet.
Ar det s4 att dessa lirare har elever med fler sprak i sina klassrum och att det #r orsaken till att
de ocksa fir mer spontana tillfillen till anvdndning av modersmal? Resultatet kan ocksa
indikera att ndr larare medvetet planerar och skapar utrymme for elevernas sprak kan det oka
forekomsten av spontant anvindande av modersmal och frdmja bade forstaelse och delaktighet.
Variationerna i hur modersmalet anvidnds tyder pa att ldrarens planering, attityd och
undervisningsstrategier har stor betydelse for hur flersprékighet faktiskt kommer till uttryck i

klassrummet.

5.2 Metoddiskussion

For att undersoka ldrares attityder och beskrivna arbetssédtt med fokus pa flersprékighet
tillampades en kvantitativ enkdtundersokning med ett kompletterande kvalitativt inslag, vilket
mojliggjorde att data kunde samlas fran ett stérre antal respondenter. Detta ledde till en
overgripande bild dér trender och monster kunde identifieras. I och med att resultaten baseras
pa respondenternas uppgifter speglas deras egna uppfattningar snarare dn den faktiska
undervisningspraktiken. Vilket kan innebéra att resultaten frimst visar hur larare upplever och
beskriver sitt arbetssétt. Detta innebér att det kan skilja sig frén hur den faktiska undervisningen
genomfors 1 klassrummet. En faktor som ar vérd att ta med &r att det finns risk for en social
onskvirdhet, vilket kan ha péverkat hur respondenterna besvarat fragorna. Detta kan innebidra
att larare 1 hogre grad rapporterar ett flersprakigt eller inkluderande arbetssétt 4n vad som
faktiskt sker i1 praktiken, sérskilt nir det giller attityder, planering och synen pa modersmaélet
SOm en resurs.

Enkidten bestod av slutna savédl som Oppna fragor, vilket skapade forutsittningar for

kvantitativa jamforelser men dven nyanserade kvalitativa resonemang. Nagot som kan ses som
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en styrka i studien. Den digitala distributionen 6kade forvisso tillgdngligheten men begrénsade
samtidigt mojligheten till foljdfragor och fortydliganden, vilket dr ndgot som en kvalitativ
ansats med intervjuer hade tillatit. Darfor kan denna studie begrinsas i djupet och mojligheten
till bakomliggande orsaker som respondenternas svar kan inte kollas pa djupet da avsaknaden
ar intervjuer eller observationer. Vilket inte kan verifieras om vad som faktiskt dr i
undervisningspraktiken.

Enkitens reliabilitet bedoms vara relativt god 1 och med att samtliga respondenter besvarade
samma frdgor under snarliknande forutsattningar, vilket kan ha bidragit till en jamn
datainsamling. Vissa begrepp kopplade till flersprakighet kan tolkas olika av olika
respondenter, vilket betyder att frigorna inte nddvéndigtvis uppfattas pd samma sétt av
respondenterna.

Urvalet var ett kombinerat bekvamlighet- och snobollsurval, vilket gjorde att
datainsamlingen blev mer tidseffektiv. Resultaten kan med det sagt inte generaliseras till alla
larare eftersom deltagarna inte valdes ut slumpmaissigt och kan haft ett sirskilt intresse for
flersprakighet. Det som kan paverka resultatets sammanséttning och urvalets representativitet
ar att ldrare som &r positiva och engagerade i fragor om flersprakighet i hogre grad kan ha valt
att delta.

Sammanfattningsvis mdjliggjorde metodvalet en bredare overblick, dock bor resultaten
tolkas med hédnsyn till studiens metodologiska begransningar. Pa samma sitt ger
enkédtundersokningen en indikation pd hur ldrare beskriver sina attityder, arbetssétt och kan
fungera som en grund for vidare studier dir enkdtsvaren kompletteras med intervjuer och
observationer for en fordjupad inblick. Resultaten kan dven forstas med stdd av transsprakande
perspektivet och pedagogiskt transsprakande, dir lararens arbetssétt och attityd dr betydande
for hur eleverna sprékliga repertoarer anvénds i undervisning och aktiveras (Cenoz & Gorter,

2022).
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6 Avslutning

I den hér studien har fokus varit att undersoka pa vilket sitt flersprakighet integreras i
undervisningen i arskurserna 1-3 samt utforska larares attityder till flersprakighet. Genom en
kvantitativ ansats med kvalitativa inslag genomférdes en enkétundersdkning. Den gav en
oversiktlig bild av hur ldrare upplever sin egen undervisningspraktik, vilka strategier som
beskrivs anvinds samt vilka faktorer som kan komma till att pdverka deras arbete. Vigledande
for studien har varit det transsprdkande perspektivet 1 forstdelsen for hur elevernas sprakliga
repertoarer kan anvéndas som en resurs for bade ldrande och delaktighet. Resultaten visar att
flertalet ldrare uttrycker en Oppenhet att arbeta sprakmedvetet samt att flersprékighet till viss
del anvénds i undervisningen. Resultatet visar dven ocksé pa att arbetssétten varierar och att
elevernas modersmal inte alltid far utrymme 1 klassrummet. I de fall modersmal far utrymme i
undervisningen visar resultatet att det alltid finns en koppling till aktiv planering for
flersprakighet. Sammanfattningsvis visar studien pd mojlighet sdvil som utmaningar i arbetet
med flersprikighet i de tidiga skolaren, dir ldrarens planering, upplevda trygghet och

organisatoriska forutséttningar framtriader som nagot centralt.

6.1 Slutsatser

Studien visar att ldrare 1 drskurserna 1-3 anvénder flersprakighet i svenskundervisningen, men
pa olika sitt och i olika syften. Ett monster som framtradde var att méanga lirare planerade for
flersprakighet, medan spontan anvéndning av elevernas modersmal var ovanlig. Detta kan tyda
pa att flersprakiga arbetssétt ofta kopplas till planeringsstrategier, dir eleverna far anvinda sina
sprak for att forsta innehallet och samarbeta, snarare dn att elevernas hela sprakliga repertoarer
integreras i undervisningen pa ett 16pande sitt.

Vidare visar resultaten att lararnas attityder priaglas av ett stod for flersprakighet, men att
detta inte alltid omstts i praktiken. Lérarnas trygghet verkar vara en orsak som péaverkar hur
flersprakighet anvinds i1 undervisningen. Vilket kan kopplas till kompetens, erfarenhet och en
kénsla av sidkerhet som mojliggdr att flersprikighet kan anvéndas som en resurs. Studien lyfte
aven fram att deltagarna upplevde att skolans stod for flersprakighet var svagt, vilket i sin tur

innebdr att varje larare sjélv fr avgora hur mycket flersprakighet som ska finnas i klassrummet.

6.2 Framatblickar

Resultaten som framgatt i studien visar pa flera omrdden som kan utvecklas inom forskning
framover. En mdjlighet att att undersoka flersprikighet i undervisningen genom en kvalitativ

ansats. Detta kan ske genom klassrumsobservationer och intervjuer med ldrare. Pa sé sitt kan
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skillnader mellan ldrares beskrivningar och faktiska undervisningspraktik kartldggas. En sddan
ansats kan dven fordjupa forstielsen av ldrares val av strategier.

Framtida studier skulle kunna rikta in sig pd skolans organisation och undersdka hur
fortbildning, samarbete med modersmalslérare och studiehandledare kan bidra till mojligheten
att arbeta med transsprakande pd ett effektivt sitt i praktiken. En annan mojlig riktning &r att
undersoka vilka undervisningsstrategier och upplidgg som kan stodja elevernas flersprakighet
och deltagande 1 é&rskurs 1-3, till exempel hur visuellt stdd kan kombineras med
samarbetsformer sa att elevernas sprak resurser anvdnds pé ett systematiskt séitt. Vidare kan
studier belysa vilka didaktiska val som kan stirka inkludering och transsprikande som en

resurs.
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Bilaga
Enkat till 1-3 larare om flersprakighet

Vi ar tva lararstudenter vid Malardalens universitet som genomfér en enkéatstudie om larares erfarenheter och uppfattningar
kring flersprakighet och transsprakande i undervisningen. Att delta i studien innebar att man svarar pa nagra korta fragor om
sprakanvandning i undervisningen. Det tar cirka 5-10 minuter att besvara enkaten. Ditt deltagande &r helt frivilligt och du kan
nar som helst angra ditt deltagande utan att ange nagon orsak. Alla svar behandlas anonymt och kommer inte kunna kopplas
till dig som person. Studien ar utformad i enlighet med gallande etiska krav och rekommendationer for forskning sarskilt
avseende anonymitet, konfidentialitet och deltagarnas frivillighet. Resultatet av studien kommer att publiceras i form av ett
examensarbete pa Digitala Vetenskapliga Arkivet (diva- portal). Du ger ditt samtycke till att dina svar anvands i forskningssyfte
genom att svara pa fragorna.

Nar du skickar in det har formuldret samlar det inte automatiskt in dina uppgifter som namn och e-postadress om du inte

anger det sjalv.

* Obligatoriskt

1. Har du lararlegitimation? (Om du ar under utbildning och laser Grundlararprogrammet f-3, svara i
annat och ange vilken termin). *

O Ja
(O Nej
(O Annat

)

2. Har du gatt nagon form av fortbildning eller kurs som handlar om flersprakighet?

*
)

O Ja
O Nej

O Nej, men jag skulle vilja

3. Vilken typ av anstéllning har du? * [T}

O Klasslarare (heltid, 100%)
O Klasslarare (deltid 25-75%)

O Lararvikarie (timvikarie)

4. Hur lange har du arbetat som larare?
0

O o3ar
O 354
O Mer an 5 ar
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5. Vilka arskurser undervisar du i?

*
)

(] A1
[] Ak2
[] Ak3

6. Ar svenska ditt modersmal? (Med modersmal avses det sprak en person larde sig tidigt i
hemmet) * [T}

Ange ditt svar

7. Hur manga sprak kan du fora ett samtal pa?
*
0

Ange ditt svar

8. Anvander du flera sprak i din undervisning? * [}

O Ja
O Nej

9. Hur trygg kanner du dig i att anvanda elevernas olika sprak som en resurs i undervisningen?
En stjarna = inte alls trygg
Fyra stjarnor = mycket trygg * [0

2 & A

10. Vilka sprak talas i din aktuella elevgrupp? (Ange aven svenska och engelska) *

<)

Ange ditt svar

11. Ungefar hur stor andel (%) talar ett annat sprak an svenska och engelska?
0

Ange ditt svar
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12.

Hur ofta samarbetar du med modersmalslarare?

O

(O 1ggr/dag

O 1 ggr/veckan
O 1 ggr/manaden
O 1 ggr/termin
O Aldrig

() Annat

13. Hur planerar du din undervisning utifran flersprakighet? * [T}

14.

D Jag planerar att eleverna anvander sina sprak for att forsta innehall
[:] Jag planerar att anvanda flersprakiga stédmaterial i undervisningen
[:] Jag planerar gruppuppgifter dar eleverna far anvanda olika sprak tillsammans
D Jag planerar uppgifter dar eleverna ska anvanda flera sprak pa bestamda satt

[] Annat

Pa vilka satt far eleverna anvanda sina sprak i undervisningen? *

)

D Elever far anvanda olika sprak for att forsta och prata om ett innehall (t.ex. lasa pa ett sprak och prata om
det pa ett annat).

D Elever far skriva eller séga ord pa sitt modersmal nar det hjalper dem att forsta.
[:] Elever far anvanda ordbocker eller andra sprakstod pa sina olika sprak.

D Elever far arbeta tillsammans och hjélpa varandra genom att anvanda de sprak de kan.

[ ] Annat

15. Tycker du att skolan uppmuntrar anvandning av elevernas modersmal i undervisningen?

0
OJa

O Delvis
O Nej
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16.

iz

18.

19;

20.

24

22.

23

Vilka maojligheter ser du med att inkludera flersprakighet i svenskundervisningen?
0

Ange ditt svar

Vilket stod skulle du 6nska for att kunna arbeta mer aktivt med flersprakighet i
svenskundervisningen?

*
)

Ange ditt svar

Anser du att elevernas sprak utéver svenska kan anvandas som en resurs for att underlatta
larandet av svenska under svenska lektionen?
0

Ange ditt svar

Vilka utmaningar upplever du med att arbeta med flersprakighet i svenskamnet?

*
<)

Ange ditt svar

Tycker du att undervisningsspraket under svensklektioner bor vara enbart svenska, eller att elever

aven ska fa anvanda andra sprak?
M

O Endast svenska
O Framst pa svenska, men elever kan ibland anvanda andra sprak

O Svenska och andra sprak i lika stor utveckling

Upplever du att eleverna anvander sitt modersmal spontant i klassrummet? * [T}

O Ja
O Nej

Upplever du att eleverna anvander engelska spontant i klassrummet? * [T}

O Ja
O Nej

Anvander du sjalv engelska under lektioner i andra dmnen an engelska? * [T}

O Ja
O Nej
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