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Syftet med denna studie &r att undersdka hur gymnasielérare i svenska som andrasprak
anvinder pedagogisk translanguaging i undervisningen. Studien bygger pd semistrukturerade
intervjuer med sex gymnasieldrare i svenska som andrasprik. Resultatet visar att
translanguaging anvédnds aterkommande i undervisningen, men framst i form av spontana
inslag snarare dn planerade didaktiska strategier. Lararna beskriver att elever ofta anvander
sina starkaste sprak i samtal och grupparbete for att forstd undervisningens innehéll. Vidare
framkommer att translanguaging bidrar till 6kad forstaelse, delaktighet och trygghet i
klassrummet samt stérker elevers identitet. Samtidigt framhélls att tidsbrist och
organisatoriska forutsittningar begridnsar mojligheterna att arbeta mer systematiskt med
pedagogisk translanguaging. Slutsatsen dr att spontan translanguaging dominerar i SVA-
undervisningen, medan en mer planerad pedagogisk translanguaging kan ge eleverna béttre
stod 1 deras sprak- och kunskapsutveckling.
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1. Introduktion

Dagens svenska skola priiglas av en 6kande flersprakighet och kulturell mangfald. Ar 2024
hade 27 procent av eleverna i grundskolan utlandsk bakgrund (Skolverket, 2024, s.15).
Utléndsk bakgrund avser individer som antingen ér fodda utomlands eller &r fodda i Sverige
med tva utrikes fodda fordldrar (SCB, 2025). Manga av dessa elever har ett annat forstasprak
an svenska. Dirtill finns dven elever som trots att de inte riknas som personer med utléndsk
bakgrund, har ett annat forstasprak dn svenska, exempelvis elever med en utrikes fodd
forélder.

Darav star larare infor utmaningen att skapa undervisningsmiljoer som bade stddjer elevers
sprék- och kunskapsutveckling och tar tillvara deras flersprékiga resurser, oavsett spriklig
bakgrund. Detta vicker behovet av att forsta hur ldrare arbetar med elevernas sprakliga
utveckling genom olika metoder sdsom translanguaging, ett perspektiv och en pedagogisk
strategi som lyfter hur elever kan anvinda flera sprék for att forstd, kommunicera och léra,
samt hur ldrare kan anvénda elevers alla sprik i undervisningen (Wedin, 2018, s.8).

Den svenska sprakpolitiken betonar tydligt flersprakighetens vérde, ndgot som kommer till
uttryck i Spraklagen (2009:600). I lagen framhalls inte bara att svenska &r huvudsprak och att
nationella minoritetssprék och svenskt teckensprak har ett sdrskilt skydd, utan dven att
personer med andra modersmal ska ges mojlighet att utveckla och anvinda sitt sprak
(Sveriges riksdag, 2009).

Trots denna sprakliga mangfald har Sverige under ldng tid betraktats som ett i huvudsak
ensprakigt samhalle dir svenskan fungerat som det sjdlvklara och dominerande spréket i alla
sammanhang. Under de senaste decennierna har 6kad migration och globalisering gjort
flersprékigheten mer synlig. Detta har bidragit till att Sverige idag ofta beskrivs som ett
sprakligt heterogent land dér ndrmare 200 modersmal anvénds. Trots denna utveckling ar ett
ensprakighetsperspektiv fortfarande djupt rotat i ménga delar sdsom exempelvis skolsystemet
vilket bland annat tar sig uttryck i att svenska ofta betraktas som det sjdlvklara norm- och
undervisningsspraket i dem flesta klassrummen. Det finns ocksa en osdkerhet kring hur
flersprékighet bor forstds och hanteras som resurs i klassrummet (Otterup, 2022, s.1).

Under de senaste dren har translanguaging utvecklats till ett centralt begrepp inom béade
forskning och undervisning. Begreppet anvénds for att beskriva hur flersprakighet kan tas
tillvara som en pedagogisk resurs och har fétt stor spridning bland forskare och ldrare som

soker mer inkluderande sitt att stodja elevers sprak- och kunskapsutveckling. I forskningen



skiljer man ibland mellan tvé huvudsakliga former av translanguaging (Fuster & Bardel,
2024). Spontan translanguaging beskriver flersprikiga elevers naturliga sprakbruk dir olika
sprékliga resurser kombineras i kommunikation (Garcia, 2009). Pedagogisk translanguaging,
utvecklad av Cenoz och Gorter (2017), innebér ddremot ett planerat didaktiskt arbetssétt dar
flera sprak integreras for att stodja specifika ldrandemal. Sverige har frimst uppmérksammat
den spontana formen av translanguaging, medan ldrares planerade och pedagogiska
anvindning av flera sprik &r betydligt mindre utforskad (Fuster & Bardel, 2024, s.1-2).

Mot denna bakgrund fokuserar denna studie pd translanguaging och undersoker hur sex
gymnasieldrare i svenska som andrasprak uppfattar. Samt huruvida och i sa fall hur de

tillampar pedagogisk translanguaging i sin undervisning.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med studien &r att undersdka hur gymnasieldrare anviander pedagogisk translanguaging
som didaktisk strategi i undervisningen i svenska som andrasprdk. Genom att belysa hur
translanguaging kommer till uttryck i undervisningen samt hur ldrare uppfattar att strategin
bidrar till elevernas ldrande, vill studien skapa en 6kad forstéelse for den roll som
translanguaging kan spela i gymnasieskolans SVA-undervisning. For att uppné detta syfte har

foljande fragestdllningar formulerats:

e Hur ofta anvinder gymnasieldrare pedagogisk translanguaging i svenska som
andrasprak?

e Pd vilket sitt uppger gymnasielérare att de anvénder pedagogisk translanguaging i
svenska som andrasprik?

e P4 vilket sitt beskriver gymnasieldrarna att pedagogisk translanguaging bidrar till
att frimja elevers ldrande i svenska som andrasprak?

e Vilka utmaningar och begriansningar beskriver ldrare i relation till anvdndningen

av pedagogisk translanguaging i SVA-undervisningen?

1.2 Disposition

I detta kapitel presenterades studiens syfte och fragestéllningar. Dérefter behandlar kapitel 2
studiens bakgrund, teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning med fokus pa
flersprékighet i Sverige samt pedagogisk translanguaging. I kapitel 3 redogors studiens

metodologi, inklusive urval, datainsamlingsmetod, analysmetod samt etiska dvervdganden



och studiens tillforlitlighet. Kapitel 4 presenterar resultaten frin den tematiska analysen
utifran de teman som framtriddde i intervjumaterialet. I kapitel 5 diskuteras resultaten i

relation till studiens fragestdllningar, teoretiska ramverk och tidigare forskning, samt en
metoddiskussion. Avslutningsvis sammanfattas studiens slutsatser och de implikationer

resultaten kan ha for undervisning i1 svenska som andrasprak.



2. Bakgrund, teoretiskt perspektiv och tidigare
studier

I detta kapitel presenteras studiens kontext, teoretiska perspektiv och tidigare forskning.
Kapitlet inleds med en beskrivning av hur flersprakighet kan forstds ur bade ett samhalleligt
och ett individuellt perspektiv, samt hur flersprakighet tar sig uttryck i den svenska
skolkontexten. Dérefter redogdrs det teoretiska ramverket pedagogisk translanguaging, dér
begreppets ursprung, centrala teoribildningar och didaktiska ramverk presenteras.
Avslutningsvis behandlas tidigare studier om translanguaging i undervisningen, med fokus pa
hur arbetsséttet anvénds i olika undervisningsformer samt vilka pedagogiska mdjligheter och

begriansningar som har identifierats i tidigare forskning.

2.1 Flerspréakighet i Sverige

Idag kan flersprakighet forstas pa tva olika sétt. Dels handlar det om samhillen och lédnder dér
flera sprik anvinds, dels om individer som sjdlva anvénder flera sprdk. Bada perspektiven
hénger ndra samman, da ett lands syn pd flersprakighet paverkar hur flersprakiga individer
bemots och vilka moéjligheter de ges. Flersprakighet stir ocksa i kontrast till ensprékighet,
som enligt Mansour (1993) innebér att all kommunikation i ett samhélle sker via ett enda
sprék. I dagens virld &r helt ensprékiga linder dock ovanliga. Diaremot dr det mycket
vanligare att ménniskor och samhéllen anvinder flera sprak parallellt. Att avgdra vem som
rdknas som flersprikig har linge varit en utmaning och definitionerna har féréndrats dver tid
(Otterup, 2022, s.1). Tidigare talade forskare framst om tvasprakighet, eftersom man framfor
allt studerade personer som anvinde tva sprak. I dag ér det dock tydligt att manga individer
beharskar fler én tva sprak, exempelvis barn som véxer upp med fordldrar som kan andra
sprék @n det dominerande spréket i ett land. Forfattaren nimner dessutom flersprakighet ur ett
mer statiskt, dualistiskt perspektiv. Man ténkte att tva sprak skulle utvecklas parallellt och
héllas isér, och att ”blandning” av sprak var ett tecken pa bristande beharskning.
Globaliseringens 0kade rorlighet, bittre kommunikationer och téitare kontakter mellan
ménniskor har dock fordndrat synen pa flersprakighet. I dag betraktas flersprakighet som
ndgot dynamiskt. Det &r sdllsynt att flersprakiga individer anvander sina sprak lika mycket
eller pd samma nivd. Sprakanvandningen varierar beroende pa situation, &mne och vilka

personer man kommunicerar med. Spraken utvecklas dérfor inte parallellt. Garcia (2009)



beskriver detta som dynamisk flersprakighet, dar individens sprak inte ses som separata
system utan som delar av en gemensam spréklig repertoar (Otterup, 2022, s.1-2).

Sverige priglas idag av ett flersprikigt samhalle. Férutom svenskan talas ménga olika sprak
i landet, bade de fem nationella minoritetsspraken och en méngd invandrarsprék. Dessa sprak
anvinds dagligen av ménniskor i vardagen och i olika samhéllssammanhang (Otterup, 2022,
s.8-9).

Den svenska skolan har enligt Otterup (2022) elever med andra modersmal dn svenska
funnits under 14ng tid och har sedan 1970-talet blivit allt vanligare. For att stodja flersprakiga
elevers sprakliga och kunskapsméssiga utveckling erbjuder skolan modersmalsundervisning,
studiehandledning pa modersmalet samt undervisning i svenska som andrasprak.
Modersmalsundervisningen syftar till att utveckla elevernas kunskaper i sitt forstasprak samt
starka deras sprakliga identitet och flersprikighet. Studiehandledning pa modersmalet dr en
stodinsats for elever som har svart att f6lja undervisningen pa svenska och riskerar att inte
uppna gillande kunskapskrav. Samtidigt har skolan linge dominerats av ett ensprikigt
synsétt, dar undervisningen i huvudsak utgétt frdn svenska som norm och dér elevernas
ovriga sprakliga resurser ofta hallits dtskilda frdn den ordinarie undervisningen (Otterup,
2022, s.11-13).

I &mnesplanen for svenska som andrasprak betonas det att:
I undervisningen kan elevernas flersprakighet anvindas som en resurs. Med utgangspunkt i sina
sprakliga erfarenheter, och genom att jamfora det svenska spraket med andra sprédk som eleven kan, ska
eleverna ges mojlighet att utveckla forstaelse av sprakets funktion f6r kommunikation, tdinkande och

larande (Skolverket, 2025).

Pa senare ar har detta ensprakiga perspektiv alltmer utmanats av ett flersprakigt
forhallningssitt, dir den flersprakiga elevens samlade sprékliga resurser i 6kande grad ses
som en tillgdng for ldrandet (Otterup, 2022, s.13). Ett sddant perspektiv bendmns i forskning
ofta som translanguaging och utmanar traditionella forestdllningar om att sprak bor héllas
atskilda i undervisningen. I stéllet betonas hur flersprakiga elevers sprakliga resurser kan
anvéndas parallellt och integrerat i lirandeprocessen (Fuster & Bardel, 2024, s.2). I nésta
avsnitt diskuteras darfor begreppet translanguaging, med sérskilt fokus pa pedagogisk

translanguaging som utgor studiens teoretiska perspektiv.



2.2 Pedagogisk translanguaging

Det teoretiska ramverket for denna studie dr pedagogisk translanguaging, vilket innebér att
elevers hela sprakliga repertoar anvinds for att stodja elevens lirande genom planerade
aktiviteter av ldrare.

Begreppet translanguaging har sitt ursprung i den walesiska tvasprakiga
utbildningskontexten och introducerades forst pa det walesiska minoritetsspraket kymriska
som trawsieithu av Cen Williams (1994).

Williams anvénde termen for att beskriva en pedagogisk praktik dér spraket for input och
output medvetet véxlas i klassrummet. Ett exempel som Williams beskriver dr en
historielektion for arskurs 9 dér elever ldser tva texter pa engelska och en text pa walesiska.
Direfter svarar de pa fragor pa bada spriken och avslutar med att skriva en
dagboksanteckning dér de behdver anvédnda information fran bade de walesiska och engelska
materialen (Cenoz & Gorter 2021, s.3-4 ). Som Cenoz och Gorter (2021) beskriver innebar
detta att translanguaging inte enbart handlar om att byta sprik, utan om att forsta, omforma
och uttrycka kunskap pé flera sprakliga sétt som leder till en djupare och heltickande
forstaelse av @mnesinnehéllet.

Vidare utvecklades begreppet translanguaging av Ofelia Garcia (2009) som breddade dess
betydelse frdn en walesisk undervisningsmetod till en vidare definition som omfattar
flersprékiga kommunikationspraktiker med inslag av flera sprdk. Denna form av
translanguaging dr det som Cenoz och Gorter (2017) kallar "spontan translanguaging".

I Bilingual Education in the 21st Century: A Global Perspective (2009), etablerade Garcia
translanguaging som ett teoretiskt ramverk for tvdsprikighet. Garcia menar att
translanguaging handlar om hur flersprikiga personer anvinder alla sina sprakliga resurser
tillsammans for att tdnka, forstd och kommunicera. Hon ser inte sprak som tydligt separata
system, utan som delar av en gemensam spréklig repertoar. Det betyder att en tvasprakig
person inte ”byter” mellan tva sprak, utan anvinder sina sprakkunskaper pa ett flexibelt satt
beroende p4 situationen. Aven Li Wei vidareutvecklar Garcias tankar om translanguaging och
fokuserar sdrskilt pd vad som hidnder ndr manniskor med flera sprak mots och kommunicerar.
Han menar att translanguaging inte bara handlar om sprak, utan ocksé om identitet, kultur och
sociala relationer (Garcia & Lin, 2016, s.4-6).

Garcia, Ibarra Johnson och Seltzer (2017) vidareutvecklar detta synsétt genom att beskriva
translanguaging pedagogy som ett ramverk for hur translanguaging kan tillimpas i

undervisningen. Det bestar av tre delar: stance, lirarens dvertygelse om att elevernas sprak ér
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en resurs, design dar planering av undervisning inkluderar alla sprék och shifts som innebér
att ldraren &r villig att lata eleverna ta aktivt ansvar for sitt sprdkbruk och att ldraren kan
justera undervisningen i stunden utifrén elevernas sprikliga forutséttningar och behov.
Tillsammans visar dessa hur translanguaging kan fungera bade som teori och som praktisk
strategi 1 flersprakiga klassrum (Cenoz & Gorter 2021, s.11).

Cenoz och Gorter (2021, s.14) vidareutvecklar perspektivet genom att betona att
undervisning bor utgé fran flersprakighet som norm snarare én frin ett ensprakigt ideal. I
deras ramverk for pedagogical translanguaging ses elevernas hela sprakliga repertoar som en
resurs for ldrande, dér grinserna mellan sprak mjukas upp for att framja bade sprik- och
kunskapsutveckling. De definierar &ven pedagogical translanguaging som en planerad
undervisningsstrategi dir lararen medvetet anvédnder flera sprék for att aktivera elevernas hela
sprékliga repertoar. De skiljer mellan spontan translanguaging som uppstar naturligt i
kommunikationen och pedagogisk translanguaging som har ett tydligt larandemal och &r
planerad av ldraren. Flersprakiga elever besitter redan vérdefulla kunskaper tack vare sina
tidigare sprdkkunskaper men dessa méste aktiveras for att bli anvéndbara i ldrandet.
Forkunskap aktiveras inte automatiskt utan ldraren maste skapa mojligheter for eleverna att
koppla sin befintliga kunskap till ny information (Cenoz & Gorter, 2021, s.19-20).

Vidare beskriver Cenoz och Gorter fyra dvergripande undervisningsstrategier for att
tillampa pedagogisk translanguaging. En av de starkaste formerna &r att utveckla
metalingvistisk medvetenhet som innebér en formaga att reflektera 6ver sprakets uppbyggnad
och funktion samt att jamfora och analysera sprékliga strukturer inom och mellan olika sprak
(Cenoz & Gorter, 2021, s.31-33).

En av de centrala undervisningsstrategierna inom pedagogisk translanguaging ir att véxla
sprak mellan input och output, i linje med Williams (1994) ursprungliga modell. Genom att
till exempel ldta elever ldsa samma nyhetstext pa flera sprék kan de utveckla en djupare
forstaelse av innehdllet och samtidigt 6ka sin metalingvistiska medvetenhet genom att
jdmfora ordforrad och textstruktur. Fuster och Bardel (2024) menar att denna strategi
paminner om det som Jacobson och Faltis (1990) bendmner pedagogisk kodvixling, hur
elever kan anvénda ett annat sprak an mélspraket for att “packa upp” en akademisk text,
formulera sina tankar och sedan omvandla dem tillbaka till malspraket vilket starker deras
produktiva forméga. Cenoz och Gorter betonar vidare betydelsen av att utveckla elevernas
tvérsprakliga medvetenhet genom planerade aktiviteter som synliggor likheter och skillnader
mellan deras sprik pa exempelvis fonetisk och lexikalisk niv. Syftet &r att aktivera elevernas

befintliga sprékliga resurser och underldtta Gverforingen av kunskaper mellan sprak. En
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annan strategi handlar om att 6ka elevernas sprakmedvetenhet pa samhillelig niva,
exempelvis genom att ldta dem analysera det sprikliga landskapet i sin omgivning och
diskutera varfor vissa sprak ges storre utrymme och status dn andra (Fuster & Bardel, 2024,
s.5).

Pedagogisk translanguaging handlar inte bara om dessa undervisningsstrategier utan de
kénnetecknas dven av att sprakbruket planeras och utformas av lararen som en medveten del
av lektionsplaneringen. Det handlar alltsd inte bara om att tillata ett flexibelt sprdkbruk i
klassrummet. I stdllet innebir pedagogisk translanguaging att ldraren formulerar tydliga mél
for lektionen, viljer ut undervisningsmaterial och planerar specifika didaktiska aktiviteter
som ska genomforas (Cenoz & Gorter, 2021, s.24-25).

Mot denna bakgrund anvénds pedagogisk translanguaging som det teoretiska ramverket 1
denna studie for att analysera hur ldrare uppfattar och tillimpar translanguaging som
didaktisk strategi. Genom detta perspektiv kan studien synliggora hur olika sprakliga resurser

aktiveras i1 klassrummet och hur detta paverkar elevernas ldrande.

2.3 Tidigare studier om translanguaging

I detta avsnitt redogors det for den tidigare forskningen kring pedagogisk translanguaging
som anvénds i1 olika undervisningsformer. Forskare som Garcia, Cenoz och Gorter, Santos
samt Fuster och Bardel belyser hur translanguaging kan fungera som ett didaktiskt verktyg i
flersprékiga klassrum, vilka strategier som anvinds i undervisningen samt vilka mdojligheter

och utmaningar som kan uppsta i arbetet med flersprékiga elever.

2.3.1 Pedagogisk translanguaging i undervisningen

Den 6kande sprikliga méngfalden i skolan har skapat behov av undervisningsformer som tar
tillvara elevers samlade sprékliga resurser. Pedagogisk translanguaging beskrivs av Cenoz
och Santos (2020, s.1-2) som ett ldrarstyrt och medvetet planerat arbetssitt dir elever far
anvénda hela sin sprikliga repertoar for att stodja larande. Arbetssittet syftar till att mjuka
upp grinserna mellan sprék och framja utvecklingen av flersprikighet. Forskning visar att
translanguaging kan ta manga uttryck i undervisningen, men gemensamt &r att flera sprak
anvénds parallellt for att stirka bade forstaelse, sprakutveckling och @mneskunskaper (Cenoz
& Santos, 2020, s.1-2).

Flera studier visar hur pedagogisk translanguaging kan se olika ut i praktiken. Cenoz och

Santos (2020) beskriver exempel frén tva gymnasieskolor dir arbetssétten skiljer sig at.
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I den ena skolan anvindes translanguaging pa meningsnivd genom jdmforelser av grammatik
mellan sprak, medan elever i den andra arbetade mer pa textnivd med genrer i flera sprak,
exempelvis nyheter. Det visade sig att elevernas hela sprakliga repertoar anvinds aktivt i
undervisningen och det sags som en tillgang snarare én ett hinder. Detta bidrog till starkt
motivation och stolthet dver den egna flersprakigheten, vilket exempelvis framgick hos yngre
elever i grundskolan och hos nyanldnda elever i gymnasiet som upplevde att deras modersmal
gav dem stdd i sprékinlédrningen (Cenoz & Santos, 2020, s.7-8; Plata & Macawile, 2022, s.5-
7).

Pedagogisk translanguaging har tillimpats pé olika sétt i undervisning i engelska som
frimmande sprak. Garcia och Lin (2016) skiljer mellan vad de kallar "starka" och "svaga"
former av translanguaging (Cenoz & Santos, 2020; Garcia & Lin, 2016). I svaga former styr
lararen sprakvalet genom att fordela olika uppgifter till olika sprak exempelvis genom ldsning
eller forberedande arbete pa modersmaélet infor produktion pa engelska eller genom
jdmforande grammatisk analys mellan sprak. Starka former innebar diaremot att elever tillats
anvénda hela sin sprikliga repertoar flexibelt och parallellt i undervisningens alla moment,
sasom diskussioner, anteckningar och samarbete. Flera studier har dven visat att lirare
kombinerar dessa tva arbetssétt (Huang & Chalmers, 2023, s.8-9).

Translanguaging har dven en stor betydelse for en mer réttvis och inkluderande
bedomning. Genom att elever tillats anvénda hela sin sprékliga repertoar i formativa
bedomningssituationer kan lirare fa en mer nyanserad och heltickande bild av elevernas
faktiska kunskaper och formégor (Plata & Macawile, 2022, s.2).

I svensk skola dominerar ofta ett ensprakigt synsatt dar svenska ses som ett normsprak och
andra sprak ges légre status. Detta paverkar ldrares attityder till spraklig mangfald och kan
begrinsa anvindningen av translanguaging, trots dess potential att stodja flersprékiga elevers
larande. I skolor med ensprakiga normer betraktas flersprakiga elever ofta som sprakligt
bristfalliga snarare 4n som resurser (Svensson, 2020, s. 42-43).

Lérares egna sprakliga erfarenheter och deras syn pé flersprékighet kan ha betydelse for hur
de utformar undervisningen och i vilken utstrackning de anvénder pedagogisk
translanguaging (Cenoz & Gorter, 2020, s.4).

I sin litteraturstudie identifierar Fuster och Bardel (2024, s.10-11) flera tvérsprakliga
undervisningsstrategier som en del ldrare anvénder sig av pa olika sétt inom en och samma
lektion. De anvinder sig av arbetssétt sdsom att forklara begrepp eller grammatik pé ett annat
sprék @n undervisningsspraket, Oversitta nya ord till elevernas forstasprak, jamfora ord och

grammatiska strukturer mellan sprak samt anvinda ett annat sprik dn malspréaket for att lyfta
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fram viktig information. I dessa studier arbetar ldrarna ibland &ven i linje med Williams
(1994) modell genom att lata eleverna forst bearbeta ett &mne pa sitt modersmal, dérefter
utveckla och diskutera innehéllet pa svenska och slutligen revidera sina arbeten pa svenska.
Samtidigt framkommer det i flera studier som Fuster och Bardel (2024) diskuterar att manga
larare anvéander sddana flersprakiga strategier mer spontant dn systematiskt. De visar dven att
bade ldrarstudenter och verksamma lirare behdver mer utbildning i hur pedagogisk
translanguaging kan planeras och anvindas mer medvetet och varierat. Aven lirare sjilva
uppger att de saknar tillricklig kompetens for att genomfora detta arbetssétt fullt ut i
undervisningen (Fuster & Bardel, 2024, s.10-11).

En studie genomford i Baskien (Gorter & Arocena, 2020, s.9) visar att riktad
kompetensutveckling kan bidra till fordndrade attityder hos verksamma lirare nir det géller
flersprékighet och hur sprék kan stodja varandra i undervisningen. Efter deltagande i en
fortbildningskurs utvecklade ldrarna mer positiva uppfattningar om translanguaging och flera
borjade genomfora planerade, pedagogiska translanguaging-strategier i sina klassrum.
Samtidigt pekar resultaten pé att &ven nér ldrare har positiva attityder till flersprikighet kan
praktiska hinder, sdsom styrdokument, undervisningstraditioner och organisatoriska

begrinsningar, forsvara en konsekvent anvdndning av translanguaging i undervisningen.
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3. Metodologi

I detta avsnitt redogors for studiens metod. Hér beskrivs och diskuteras val av
datainsamlingsmetod, urval, dataanalys samt studiens reliabilitet, validitet och etiska

aspekter.

3.1 Urval

Urvalet for denna studie bestar av sex gymnasieldrare som undervisar i SVA. Informanterna
ar utvalda genom ett mélstyrt urval. Malstyrt urval innebér ett icke-sannolikhetsbaserat urval
dér deltagarna valdes ut strategiskt utifran studiens syfte och fragestéllningar. Urvalet gjordes
alltsa inte slumpmaissigt utan med fokus pa att inkludera informanter med relevanta
erfarenheter av undervisning i svenska som andrasprék. Kriterierna for urvalet var att
informanterna skulle vara verksamma SV A-ldrare pd gymnasienivd samt ha erfarenhet av
arbete med andraspréksundervisning samt translaguaging. Syftet med detta tillvigagangssatt
var att sékerstélla att deltagarna kunde bidra med fordjupad och innehallsrik empiri kring det
fenomen som undersdktes (Bryman m.fl., 2025, s.461). I urvalet efterstrivades dven variation
som exempelvis vad géller yrkeserfarenhet och utbildningsbakgrund for att fanga olika
perspektiv och erfarenheter inom malgruppen. Eftersom urvalet inte baserades pa slump och
antalet informanter &r fa, kan resultaten inte generaliseras till hela populationen. Daremot
mojliggdr urvalet en djupare forstaelse av studiens undersékningsomrade, vilket dr centralt i
kvalitativ forskning.

Tabell 1 bestér av en dversikt dver de deltagande ldrarna i studien. Tabellen innehéller
information om ldrarnas alder, utbildningsbakgrund, yrkeserfarenhet, undervisningsnivd inom
svenska som andrasprdk samt om de sjdlva dr flersprkiga. Sammanstallningen visar att
larargruppen bestar av bide relativt nyexaminerade och mer erfarna larare. Samtliga deltagare
har &mneskompetens inom SVA och flera undervisar dven i andra &mnen sdsom engelska,
religion eller teknik. Undervisningsnivaerna varierar mellan SVA grund och SVA 1-3, vilket
innebdr att informanterna moter elever pé olika sprakliga utvecklingsnivéer inom
gymnasieskolan. Majoriteten av ldrarna beskriver sig som flersprékiga i svenska och
engelska. Négra uppger dessutom kunskaper 1 ytterligare sprak sdsom persiska eller arabiska.
Tabellen ger dirmed en samlad bild av en heterogen larargrupp med varierande erfarenheter
och kompetenser vilket bidrar till ett brett perspektiv pa anvdndningen av pedagogisk

translanguaging i undervisningen.
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Tabell 1. Oversikt av deltagande Lirare

LARARE ALDER LARARUTBILDNING YRKESERFARENHET UNDERVISNINGSNIVA SPRAK
SVA
Larare 1 31 Amneslarare i SVA 2ar SVA1 Svenska
och religion Engelska
Larare 2 38 Amneslarare i SVA 4ar SVA grund, Svenska
och svenska SVA1och3 Engelska
Larare 3 60 Grundskollarare, 38ar SVA grund Svenska
vidareutbildad i
% Engelska
SVA och teknik
Larare 4 36 Amneslirare i SVA, 9 ar SVA2&3 Svenska
svenska och engelska Engelska
Persiska
Larare5 28 Amneslarare i SVA 2ar SVA 2 Svenska
och svenska Engelska
Larare 6 30 Amneslérare i SVA 3ar SVA1&2 Svenska
och svenska Engelska
Arabiska

3.2 Datainsamlingsmetod

Denna studie har till syfte att undersoka ldrares erfarenheter samt didaktiska strategier av
pedagogisk translanguaging i SVA-undervisningen pa gymnasiet. Studien har en kvalitativ
forskningsansats och genomfors genom semistrukturerade intervjuer med sex gymnasielédrare
som undervisar i svenska som andrasprak. Metoden &r 1dmplig eftersom studiens syfte dr att
undersoka ldrares erfarenheter, uppfattningar och didaktiska arbetssétt kopplade till
pedagogisk translanguaging vilket krdver nyanserade perspektiv (Denscombe, 2018, 5.268).

Till skillnad frdn andra metoder 6ppnar semistrukturerade intervjuer for foljdfragor under
intervjuns ging. Detta skapar forutsittningar for mer utforliga, nyanserade och komplexa svar
vilket bidrar till en fordjupad forstéelse av det studerade fenomenet (Bryman m.fl., 2025,
s.519).

I ett forsta steg kontaktades gymnasielérare 1 svenska som andrasprék via e-post med en
inbjudan att delta i studien. I utskicket gavs en oversiktlig beskrivning av studiens syfte,
urvalskriterier samt de etiska riktlinjer som styrde forskningsprocessen. Ett informationsbrev
bifogades dir lararna fick mer detaljerad information om studiens genomforande, deras
rittigheter som deltagare samt hur insamlat material skulle hanteras. Efter att l1drarna hade
anmalt sitt intresse bokades individuella intervjuer in via Zoom. Infor intervjun skapades en

intervjuguide (se Bilaga 1) som bestod av forst och fraimst bakgrundsfrigor om deltagarnas

16



professionella erfarenheter, undervisningskontext och direfter 6ppna och flexibla frdgor som
var utformade for att mojliggora for informanterna att utveckla sina tankar, erfarenheter och
upplevelser i sé stor utstrackning som mojligt. Varje intervju inleddes med en presentation av
forskaren samt en repetition av studiens syfte, deltagarnas rittigheter och principerna om
anonymitet och frivillighet. Darefter inhdmtades samtycke fran deltagarna innan
ljudinspelningen péborjades. Intervjuerna berdknades ta cirka 45—60 minuter och
genomfordes i en lugn och avskild miljo som mojliggjorde fordjupande samtal kring lérarnas

erfarenheter och arbetssitt kopplade till pedagogisk translanguaging.

3.3 Dataanalysmetod

Den dataanalysmetod som jag valt att anvéinda i min studie dr tematisk analys. Tematisk
analys &r ett av de vanligaste sétten att analysera kvalitativa data (Bryman m.fl., 2025, 5.657).
En tematisk analys innebér att man identifierar aterkommande teman i det insamlade
materialet (Denscombe, 2018, 5.212). Analysen fokuserar pa att hitta gemensamma mdnster i
deltagarnas utsagor, till exempel om flera informanter uttrycker liknande erfarenheter,
uppfattningar eller arbetssétt.

Den tematiska analysen inleddes med att de inspelade intervjuerna transkriberades. Darefter
lastes materialet igenom flera ganger for att identifiera dterkommande monster och teman. I
nésta steg kodades textavsnitt som belyste ldrarnas uppfattningar, erfarenheter och didaktiska
strategier kopplade till pedagogisk translanguaging i SVA-undervisningen samt utmaningar
och begrinsningar. Kodningen fokuserade exempelvis pé hur lararna beskrev anvéindningen
av translanguaging samt vilka pedagogiska funktioner de ansag att arbetssittet fyllde i
undervisningen. Genom detta arbete kunde fyra centrala teman utvecklas som bidrog till en
fordjupad forstaelse av hur pedagogisk translanguaging praktiseras och upplevs i
undervisningen samt hur detta relaterar till studiens syfte och fragestéllningar. De teman som
identifierades var: SVA-ldrares sporadiska anvidndning av pedagogisk translanguaging,
translanguaging som pedagogiskt stod, translanguaging som resurs for trygghet och socio-
emotionellt stdd samt begransningar och utmaningar i arbetet med pedagogisk

translanguaging.

3.4 Etik

Studien har genomforts i enlighet med Vetenskapsradets (2024) riktlinjer for god

forskningssed, vilket innebdr att forskning ska bedrivas i enlighet med etablerade
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forskningsetiska normer och riktlinjer. Dessa principer sammanfattas i ALLEA-kodexen, som
fungerar som ett gemensamt ramverk for forskningsetik i Sverige och Europa
(Vetenskapsrddet, 2024, s.7). Dessa har foljts genom att sikerstilla tillforlitlighet i metod
dokumentation och analys, drlighet i datainsamling och rapportering, respekt for deltagarnas
integritet genom anonymisering och informerat samtycke samt ansvarstagande 1 hanteringen
av forskningsdata genom hela processen. En grundldggande forskningsetisk princip ar kravet
pa informerat samtycke som innebdr att deltagare ska fa tydlig information om studiens syfte,
genomforande och villkor innan de véljer att medverka (Vetenskapsradet, 2024, s.62). Infor
intervjuerna skickades ett informationsbrev till samtliga deltagare via e-post, déir studiens
syfte, genomforande och etiska villkor presenterades. I brevet framgick att deltagandet var
helt frivilligt, att medverkan kunde avbrytas nédr som helst utan nagra konsekvenser samt att
samtliga uppgifter skulle behandlas konfidentiellt och anonymiseras enligt
dataskyddsforordningen (GDPR) (Vetenskapsradet, 2024, s.67). Dérefter inhdmtades
informerat samtycke genom att deltagarna aktivt bekréftade sitt deltagande via e-post. Det
inspelade materialet anvinds endast for denna studie och raderas nér arbetet ar avslutat, vilket

sakerstdller att det inte anvénds for ndgra andra dndamal.

3.5 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet och validitet &r tva centrala begrepp vid forskning eftersom de bidrar till studiens
trovirdighet. Validitet syftar till i vilken utstrackning forskaren faktiskt undersoker det som
avses att studeras medan reliabilitet (palitlighet) handlar om hur noggrant och konsekvent
datainsamlingen och analysen har genomf0rts s att resultaten kan uppfattas som tillforlitliga
(Bryman m.fl., 2025, s.443). I denna studie har semistrukturerade intervjuer anvints som
datainsamlingsmetod i syfte att fordjupa forstéelsen for deltagarnas erfarenheter,
uppfattningar och undervisningspraktiker kopplade till pedagogisk translanguaging. For att
starka studiens interna reliabilitet har intervjuerna planerats strukturerat och genomforts med
stdd av en intervjuguide for att sdkerstdlla ett enhetligt genomforande. For att stirka studiens
validitet har intervjufrdgorna formulerats sa tydligt och konkret som mdjligt utan anviandning
av abstrakta eller teoretiska begrepp som riskerade att missforstés av informanterna.
Intervjufragorna granskades dven i forviag av handledare och vissa formuleringar reviderades
utifran erhallen aterkoppling for att sdkerstdlla att frigorna uppfattades som tydliga,
begripliga och relevanta i relation till studiens syfte. Intervjumetoden mdjliggjorde dven en

kombination av forutbestimda fragor och 6ppna foljdfrdgor vilket skapade utrymme for
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nyanserade och utvecklade svar frén informanterna. Genom att i metodavsnittet noggrant
redogora for urval, datainsamlingsmetoden och analysprocessen skapas transparens i hela
forskningsarbetet vilket dr en central forutsittning for att uppna hog tillforlitlighet inom
kvalitativ forskning. For att sdkerstélla studiens tillforlitlighet har jag varit noggrann i
genomforandet av intervjuerna, vid inspelning, transkribering och analys av materialet.
Arbetet har genomgdende priglats av strdvan att aterge deltagarnas utsagor pa ett sd korrekt
och transparent sitt som mojligt utan att forvringa innehall och innebord.

I kommande kapitel presenteras studiens resultat, vilka bygger pa en tematisk analys av
intervjumaterialet. Resultaten struktureras utifrdn de fyra identifierade teman som belyser hur

pedagogisk translanguaging praktiseras och upplevs i SVA-undervisningen.

19



4. Resultat

I detta kapitel presenteras resultatet av analysen, som visar att fyra dvergripande teman
framtradde i intervjumaterialet. Det forsta temat dr: SVA-ldrares sporadiska anviandning av
pedagogisk translanguaging. Det andra temat dr: Translanguaging uppfattas som ett
pedagogiskt stod. Det tredje temat &dr: Translanguaging som resurs for trygghet och socio-
emotionellt stod. Det fjarde temat dr: Begridnsningar och utmaningar kring pedagogisk

translanguaging.

4.1 SVA-liarares sporadiska anvandning av pedagogisk
translanguaging

Detta avsnitt redog6r for hur de intervjuade ldrarna praktiskt anviander translanguaging i
undervisningen i svenska som andrasprak. Léararna beskriver att translanguaging forekommer
pa nistan varje lektion men att den oftast sker spontant snarare 4n genom detaljerad
planering. Lérarna beskriver dven att translanguaging blivit en del av deras allmédnna
arbetssitt, men att omfattningen och formen varierar beroende pé undervisningsmoment,
elevgruppens sprakliga ssmmansittning och lektionens syfte. Exempelvis berittar Larare 6
att translanguaging forekommer i manga av hennes lektioner dven om det inte utgor en
central del av lektionerna:

Larare 6: Qj... eh, svart att rakna exakt, men om jag har, ség, tio lektioner i veckan med SVA-elever sa

skulle jag sdga att translanguaging forekommer i ndgon form pé minst hélften av dem. I vissa grupper

egentligen varje lektion, &ven om det inte alltid &r stort och tydligt, utan ibland mer som korta inslag.
Samtliga ldrare betonar att translanguaging frimst uppstdr spontant under lektionerna. Detta
giller sérskilt diskussioner, begreppsarbete och situationer dir eleverna snabbt behover stod
for att forsta innehallet. Till exempel uttrycks detta av Lérare 5 1 foljande citat:

Larare 5: Jag skulle séga att det sker nog mest spontant. Det ligger ju naturligt nir man 14st SVA,

liksom att man hela tiden har de hér i bakhuvudet.
Aven Lirare 4 uttrycker detta, och talar om translanguaging som en situation dir eleverna
tillats samtala med varandra pa sina forstasprak:

Larare 4: Ja alltsa de samtalar med varandra pa sina modersmaél sker varenda lektion och det sker ju

spontant mellan eleverna.
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Eleverna har dven med tiden utvecklat en vana att sétta sig med andra elever som delar
samma modersmal ndr de ska diskutera. Pa liknande sétt beskriver Larare 2 att
translanguaging i praktiken ofta innebér att elever spontant anvénder sina forstasprak nér de
arbetar 1 grupper:

Lérare 2: Men som mina SVA tre nu, s sa ér det som att de liksom att ja, de vet att de sitter i grupper

med sitt forsta sprak och kan diskutera sa.
Utover elevernas spontana anvindning av sina forstasprak beskriver ldrarna dven hur de
sjdlva anvinder flersprékiga stodstrukturer i undervisningen. Lararna anvéinder sig av bilder,
filmer och digitala versittningsverktyg sdsom Google Translate och Chat GPT for att skapa
forstaelse och stodja elevernas sprakutveckling. Detta dr ett exempel pa hur Lérare 3
anvinder pedagogisk translanguaging som en undervisningsstrategi for att stodja elevers
forstaelse, genom att kombinera visuella resurser och digitala dversittningsverktyg nar
sprékliga hinder uppstar:

Larare 3: Det finns ju begrepp dar ocksa eleverna inte kan, jag far visa med bilder, jag far visa med

film. (...) Jag gor oftast sa nér ett ord som jag mérker att manga fastnar i, da slar jag upp en stor bild

sjdlv med med Google Translate och sa utgar vi fran engelskan for det blir oftast mest korrekt.
Planerad translanguaging forekommer ocksa i moment dér de ska introducera nya moment
som exempelvis litteraturhistoria eller kéllkritik, dock i begridnsad omfattning och frémst vid
uppstarten av nya arbetsomrdden. Dessa moment syftar till att skapa forforstaelse pa
elevernas starkaste sprak innan de mdter uppgiften pa svenska. Detta dr ett exempel fran
larare 1 som beskriver hur elevernas forstasprék integreras i introduktionen av nya
arbetsomrdden for att skapa forforstéelse:

Larare 1: (...) vi hade ju saklart ldst en text och tittat pa film och haft genomgéng om liksom &mnet och

vad de innebar (...) vi tittar pa begrepp vad filmen med textning pa deras sprék och sen sa ta det pa

svenska och sen sé skulle de ldsa texter pa deras sprak (...).
Efter att eleverna fOrst tagit del av text, film och en gemensam genomgéng av centrala
begrepp fick de arbeta vidare pd sina respektive sprak. Gruppuppgiften var sedan att
aterberdtta innehallet for varandra, forst pd det sprik de behdrskar bast och direfter pa
svenska. Syftet var att eleverna skulle fordjupa sin forstielse genom att forklara och
omformulera innehallet, samtidigt som de trdnade pd att vixla mellan sina olika sprakliga
resurser. Planerad translanguaging forekommer dven i vissa skrivmoment, exempelvis

processkrivning dér elever forst skriver stodanteckningar eller utkast pd modersmaélet och
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sedan arbetar vidare med texten pa svenska. Dock lyfts detta mindre ofta fram av ldrarna

eftersom det dr tidskrdvande och svart att genomfora i stora klasser. Larare 5 ndmner:
Larare 5: Det &r inte alltid man har tid att goéra sa hér, men men att man kanske far skriva ett utkast pa
sina modersmal. Vad kan du? skriv pa pa det spraket du kdnner dig tryggast med och sen att vi
oversitter den texten till svenska (...)

Undervisningen kan dven vara i olika former sdsom musik och film. Hér beskrivs ett annat

moment:
Larare 4: Det finns en grammatik moment i i liksom den forsta kursen som jag har arbetat fram som
handlar om att vi utgar ifran. En av att deras liksom favoritlatar dir de sen arbetet ar att sitta och
Oversitta och gora en ordagrann overséttning och sen gora en dverséttning dar det liksom &r betydelsen
av vad dr det stdr och ocksa titta den sen pa konkret pd grammatiken. Att man har ndgonting att utga
ifrn nér vi tittar pa alltsd hur man hur man bgjer verb eller hur man bygger meningar och ordfoljd och
alltsa sé har titta p& de olika alfabeten och vad det 4r som skiljer sig &t och sa dér de ocksa sa har far
spela upp for varandra. Ocksé sa hér for att signalera att det dr det &r en tillgdng med flera och att man
kan anvinda anvinda sig av det oavsett om det 4r sa att sprék ar liksom fungerar pa samma sétt eller
om de skiljer sig 4t att det faktum att du kan ett sprék vél gor att du har léttare att lara dig nésta for att
du kan alltid relatera det till liksom ndgon nédgonting annat.

Trots metodens manga anvindningsomrdaden betonar samtliga larare att translanguaging ar

mer begrédnsat 1 examinerande moment, sérskilt vid skriftliga prov. Hér ska elevernas

kunskaper i svenska bedomas vilket gor att anvindningen av andra sprak minimeras. Lararna

tillater ibland att elever planerar pa sitt modersmaél, men inte att de formulerar hela svar pé

andra sprak. Lérare 6 uttrycker att:

Larare 6: (...) jag skulle nog séga att det &r det i examinerande moment, sérskilt skriftliga prov, dér

maélet ju &r att bedoma deras resultat pa svenska.

Sammanfattningsvis kan man séga att ldrarna anvinder translanguaging regelbundet men
framst spontant i undervisningen. Den uppstar ofta nér elever behdver sprékligt stod och sker
bade genom elevsamtal pa forstasprdken och genom ldrarnas anviandning av visuella och
flersprékiga resurser. Planerad translanguaging forekommer framfor allt vid introduktionen
av nya arbetsomraden, men i begridnsad omfattning pa grund av tidsbrist. I examinerande
moment anvénds translanguaging daremot sparsamt, eftersom fokus dér ligger pé att bedoma

elevernas kunskaper i svenska.

4.2 Translanguaging uppfattas som ett pedagogiskt stod
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Denna del behandlar hur gymnasieldrare uppfattar och anvander pedagogisk translanguaging
som en didaktisk resurs for att stodja elevers forstaelse och ldrande i SVA. Resultaten visar
att samtliga intervjuade larare uppfattar pedagogisk translanguaging som en central didaktisk
resurs fOr att stddja elevernas forstaelse och kunskapsutveckling i svenska som andrasprak.
Liararna beskriver hur arbetssittet inte enbart underlattar forstaelsen av nya begrepp och
dmnesomraden, utan dven mdjliggor att eleverna kan visa sina faktiska kunskaper pé ett mer
rittvist sétt utan dven gor det majligt for eleverna att visa sina faktiska kunskaper utan att
deras nivd i svenska begrinsar dem. Translanguaging framstir dirmed som béde ett kognitivt
stdd och ett redskap for att skapa mer likvirdiga forutsattningar i undervisningen. Genom att
aktivera sina starkaste sprék kan eleverna koppla ny kunskap till tidigare erfarenheter och
darmed léttare bygga vidare pa sina befintliga sprakliga och kognitiva resurser. Ett
aterkommande tema i lararnas beskrivningar dr att translanguaging fungerar som ett stod for
fordjupat ldrande och det dr véldigt viktigt att lara kénna sin elevgrupp enligt manga larare

for att kunna anpassa sin undervisning:
Larare 5: Jag lagger ner jattemycket tid pé att lara kdnna mina elever i den man det gar.

Aven Lirare 3 ligger ned mycket tid i borjan pa terminen for att lira kiinna sina elever och

introducera dem till den svenska skolan:

Larare 3: Dels sa har vi néir de borjar varje termin sa har vi ett. Ett lira kédnna samtal en och en och da

har vi alltid tolk med

Flera ldrare framhaller att elevernas forstasprdk fungerar som en kognitiv brygga, vilket gor
komplexa moment mer tillgéingliga exempelvis beskriver Larare 5 hur hon arbetar med
Litteraturhistoria och hur elevernas forstasprak ér ett verktyg for deras ldrande:
Larare 5: Alltsa litteraturhistoria i sve tva en ganska ganska mastigt moment och som ja, det ar valdigt
mycket information sa att jag byggde framforallt bygga en en rolig bro dver till det hir och att de fick
kénna att redan fran borjan att jag kan uttrycka mig min kunskap utan att mitt sprak stér i vigen for for
det, och det kénns vildigt viktigt.
En annan ldrare beskriver hur eleverna ofta blir tysta nir diskussioner sker uteslutande pa
svenska, men att aktivitet och resonemang 6kar markant nér de forst far tala pa sitt starkaste
sprak. Syftet dr, som en larare formulerar det, att eleverna redan fran borjan ska kinna att min
kunskap inte star i vdgen utan det dr en resurs:
Larare 2: S& att for mig kénns det sa sjalvklart att man ska fa ta hjilp av de mojligheter man har att
anvinda det man har for att ldra sig och Jag har mérkt att det kan bli ganska tyst om de ska diskutera pa

svenska ehm och om jag da ber om liksom sé hér? Ja, men vad kan du om det hir? Diskutera pa ditt

starkaste sprak da gér liksom. Det kommer fram mer saker (...)
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Manga larare hdvdar dven att translanguaging i minga fall dr avgérande for att eleverna
overhuvudtaget ska forstd undervisningen:

Larare 3: Dom skulle ju inte forstd, annars kénner jag utan jag kénner att det det gér mycket

snabbare att det att det gdr mycket snabbare framat. Vi kommer framat snabbare.

Larare 3 beréttade om en elev som anvénde sitt forstasprak for att jamfora grammatiska
strukturer och dirigenom forstod eleven svenska verb. Det framkommer dven fler perspektiv
dér flersprakighet betraktas som en tillgdng och kompetens. Utdver att stirka den sprékliga
och @mnesmaissiga forstaelsen framhaller ldrarna att translanguaging skapar mer réttvisa
villkor for eleverna. Lararna menar att translanguaging synliggor elevernas sprdk som en
resurs, vilket stirker deras sjélvkénsla och dppnar fler mojligheter att lyckas i olika
undervisningssituationer.

Slutligen lyfter lararna att translanguaging framjar elevers deltagande och aktivitet. Ldrarna
beskriver hur eleverna vagar mer, stéller fler frdgor och tar stdrre ansvar for sitt ldrande nér
de inte ldngre upplever det svenska spriaket som ett hinder. Lirarna i studien ser alltsa
translanguaging som ett stod nér elever behdver fordjupa sin forstaelse, knyta ny kunskap till
tidigare erfarenheter och kunna uttrycka sina faktiska kunskaper utan att sprékliga hinder star

1 vdgen.

4.3 Translanguaging som resurs for trygghet och socio-
emotionellt stod

Detta avsnitt behandlar hur ldrarna upplever att pedagogisk translanguaging bidrar till
elevernas delaktighet, trygghet och det sociala klimatet i klassrummet. Resultatet visar att
translanguaging inte enbart fungerar som ett sprakligt stod, utan ocksa har en tydlig social
och emotionell funktion. Genom att elevernas sprak fér ta plats skapas en inkluderande miljo
dér fler vagar delta, uttrycka sig och visa sin kunskap. Ett &terkommande monster 1
intervjuerna dr att translanguaging stirker elevens identitet och kénsla av tillhorighet vilket
uttrycks tydligt av Larare 6:
Larare 6: Dels handlar det om identitet ocksa tycker jag. Nér jag dppnar for elevernas sprék signalerar
jag att alla deras sprék ar vérdefulla i skolan och att de 4r vdlkomna. Det gor nagot med deras
sjdlvfortroende har jag mérk genom aren, ja det skulle ja séga, ja.
Aven Lirare 1 lyfter att elevens identitet ir niira kopplad till de sprék eleven anvinder, och

att translanguaging dérfor blir ett viktigt verktyg i undervisningen:
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Larare 1: Jag tycker ocksa att det &r viktigt, speciellt utifran ett andraspréksperspektiv, att det &r en del
av dina din identitet (...)
Att elevernas sprék vilkomnas i undervisningen signalerar att deras hela sprékliga repertoar
ar vérdefulla och inte nagot som ska doljas eller ses som ett hinder.

En annan central aspekt som alla larare dterkommer till 4r att translanguaging 6kar
elevernas delaktighet. Nér eleverna far diskutera, resonera och forklara pé sitt starkaste sprak
blir fler aktiva i samtal och grupparbete. Detta framgar exempelvis nir Lérare 5 forklarar hur
eleverna vagar ta mer plats:

Larare 5: Jag tycker att sa eleverna tar mer plats. Jag tycker att de tar for sig mer. De vagar be om hjalp,
de vagar vicka upp handen. De kinner inte att. De &r ridda for att friga om de inte forstar och det
handlar inte om att jag sager till dem att sa hér anvand de sprékliga resurser du har, utan jag tror att det
handlar om att jag visar dem att du far anvdnda det hér, att att skapa det utrymmet. Sa att det ar
framfGrallt det.
Elever som tidigare varit tysta borjar dela idéer, stélla frdgor och delta i resonemang eftersom
de inte langre begréinsas av sin niva i svenska.

Trygghet framtrdder som en nyckelfaktor. Framfor allt beskriver en av ldrarna hur viktigt

det dr att skapa ett klimat ddr det ar tilldtet att gora fel, vilket Larare 3 belyser:
Larare 3: (...) jobbar jatte mycket med trygghet i klassrummet ocksé om de inte kna svenksa redan
forsta veckan ar hon pa dem och de ok att de rittar vaarandra (...)
Hon arbetar aktivt med att avdramatisera fel genom att sjélv bjuda pa misstag, exempelvis
genom att medvetet stava fel eller latsas glomma ord. Detta gors for att skapa en 1drmiljo dér
elever vigar testa, skratta tillsammans och hjilpa varandra.

Translanguaging bidrar ocksa till ett mer stodjande samspel mellan eleverna. Nar det dr
tillatet att anvianda modersmalet hjdlper eleverna spontant varandra, bade med begrepp och
instruktioner. Detta illustreras av Lirare 4 som beskriver hur klimatet i klassen fordndrats
over tid:

Lérare 4: Dér det inte det har inte kommit dom senaste tva, tva, tre ren sa har det forsvunnit helt och
hallet i alla fall i mitt klassrum. Alltsa dér det &r sé att det inte kommer kommentarer kring om négon ar
avancerad i svenska, att det inte dr ndgonting negativt och ocksa om. Dom behdver anvénda sig av
modersmalen att da hjélper dom varandra for att jag vill.
Betydelsen av relationer aterkommer ocksé starkt hos alla ldrarna. Exempelvis berdttar hon
att hon ldgger jéttemycket tid pa att lara kéinna eleverna for att skapa trygghet och forsta deras
sprékliga bakgrund. Ett dterkommande arbetssitt dr att 14ta eleverna skriva ett brev 1 borjan

av ldsaret pd det sprik de kdnner sig mest bekvima med. Syftet dr att eleverna ska motas dir
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de befinner sig sprakligt och att ldraren ska f& syn pa deras resurser. Detta relationsbyggande
fungerar som en brygga mellan translanguaging och annan didaktik i undervisningen.

Sammanfattningsvis menar ldrarna att translanguaging inte enbart &r en strategi for
sprakundervisning, utan ocksé ett socialt och emotionellt stod som stirker elevernas identitet,
skapar trygghet, okar delaktigheten och bidrar till ett mer inkluderande och stottande

klassrumsklimat.

4.4 Begransningar och utmaningar Kkring pedagogisk
translanguaging

Detta avsnitt belyser de begransningar och utmaningar som liararna upplever i arbetet med
pedagogisk translanguaging inom undervisningen i svenska som andrasprak. Samtliga
intervjuade ldrare uttrycker att translanguaging ér ett viardefullt didaktiskt verktyg, men att
mojligheterna att arbeta systematiskt med metoden ofta begriansas av olika praktiska och
organisatoriska faktorer. De frimsta utmaningarna som framkommer i materialet &r tidsbrist,
stora och integrerade undervisningsgrupper, elevernas skiftande sprakliga nivaer, ldrarens
begransade sprakkunskaper i elevernas modersméil samt forekomsten av neuropsykiatriska
diagnoser och arbetssvarigheter som paverkar studieron i klassrummet.

Ett d&terkommande tema i samtliga intervjuer &r bristen pd tid. Lirarna beskriver att
planering och genomférande av pedagogisk translanguaging kréver mer forberedelse én
traditionell undervisning, sérskilt nir elevgrupperna ar heterogena. Tidsbristen leder ofta till
att translanguaging anvinds mer spontant én strukturerat eller ibland helt fir prioriteras bort.
Larare 5 beskriver detta tydligt:

Lirare 5: Aterigen det 4r en tidsfriga, en resursfriga. Det ir inte alltid man har tid att géra sahir, men

men att man kanske far skriva ett utkast pé sitt modersmal.
I denna situation menade ldraren att mojligheten att arbeta med pedagogisk translanguaging i
skrivundervisningen begransas av praktiska omsténdigheter i skolvardagen. Léraren forklarar
att arbetssittet, dér elever forst skriver ett utkast pa sitt modersmal och dérefter Gversdtter och
bearbetar texten till svenska inom ramen for processkrivande kréver betydande tidsresurser.
Det behovs tid for att stotta elevernas skrivprocess i flera steg, ge individuell dterkoppling
och folja upp bade innehall och sprakutveckling, ndgot som enligt léraren inte alltid &r
mdjligt ndr undervisningstiden dr begrénsad och elevgrupperna ér stora.

Flera ldrare kopplar dven tidsbristen till stora undervisningsgrupper, vilket Larare 6 betonar

nér hon beskriver svarigheterna att hinna ge sprikligt stdd i integrerade SVE/SV A-klasser:
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Larare 6: Alltsé ndr man har 25 elever i samma klass i bdde SVE och SVA, da blir det jittesvart att
hinna med att stotta de elever som verkligen behover extra hjilp. Tiden réicker inte till.
I dessa blandade klasser kan det dven forekomma elever med mycket olika sprékliga
bakgrunder tillsammans, vilket ytterligare forsvérar planeringen av aktiviteter som ska
fungera for alla. Utmaningarna blir sdrskilt tydliga i heterogena grupper dér en elev dr ensam
om sitt modersmal, ndgot som Larare 1 lyfter fram:
Larare 1: Sen vart ju, det vart lite problematiskt for den elev som hade var ensam om sitt sprak, kunde
ju inte ldsa pa sitt sprék heller.
Aven Lirare 2 beskriver hur elever ibland hamnar utanfér translanguaging-aktiviteter nir de

saknar sprékliga kamrater i klassen:

Larare 2: Sedan har jag en klass som &r ganska stor. D& har vi en kille som pratar swahili s& han liksom

han hamnar lite utanfér, med de far han gora ibland.

Elevernas varierande sprakliga nivéer innebér utmaningar, sarskilt nér en elev dr ensam om
sitt modersmaél 1 klassen. Dé har eleven inte ndgon mojlighet att delta i exempelvis
gruppdiskussioner pa forstaspraket och arbetet blir istéllet enskilt. Detta minskar de
interaktiva momentens potential och dirmed ocksa de pedagogiska vinsterna som
translanguaging annars kan bidra med.

Utover sprikliga utmaningar beskriver ldrarna dven forekomsten av olika diagnoser och
sarskilda behov hos manga elever, vilket pdverkar mdjligheterna att skapa lugn och fokus 1
klassrummet. Detta leder till extra anpassningsarbete som konkurrerar med moéjligheten att
arbeta mer genomtinkt med translanguaging vilket Lérare 5 beskriver s hér:

Larare 5: (...) men dér blir det mer att sldcka brénder &n &n négot s& har kvalitetsarbete kring

transprakande da forsoker jag eller vi bara ta oss igenom det vi ska gora for dagen.
Sammantaget visar resultaten att translanguaging uppfattas som en betydelsefull resurs men
att arbetet samtidigt préglas av olika typer av utmaningar. For spontan translanguaging
framkommer svéarigheter kopplade till heterogena elevgrupper, dir elevernas olika sprakliga
bakgrunder kan innebéra att grupper dér elever talar samma sprak inte alltid 4r mojliga att
skapa. For pedagogisk translanguaging handlar utmaningarna fradmst om organisatoriska
forutsattningar sdsom tidsbrist, stora klasser och begransade mojligheter att planera
genomténkta aktiviteter. Tillsammans innebér dessa faktorer att metoden inte alltid kan

genomforas sd systematiskt eller konsekvent som ldrarna dnskar.
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5. Diskussion

I detta avsnitt diskuteras resultaten utifran de fyra fragestdllningarna i relation till studiens

bakgrund och tidigare forskning.

5.1 Resultatdiskussion

Resultaten i denna studie visar att pedagogisk translanguaging utgdr en central del av lirarnas
arbete i svenska som andrasprak. Men arbetsséttet i praktiken oftast spontant och
situationsbundet transsprdkande snarare &n planerad pedagogisk translanguaging som Larare
5 ndmnde "Jag skulle sdga att det sker nog mest spontant. Det ligger ju naturligt ndir man
ldst SVA, liksom att man hela tiden har det hdr i bakhuvudet."”. Det spontana transsprakandet
som ldrarna beskriver motsvarar det Cenoz och Gorter (2021) beskriver som spontan
translanguaging, dér elever anvinder hela sin sprikliga repertoar dynamiskt utan att spraken
hélls isdr som en social och kommunikativ praktik, snarare &n en strukturerad
undervisningsstrategi som anvinds av ldrare. Detta kan forstds genom Garcia, Johnson och
Seltzers (2017) modell for translanguaging pedagogy. Att translanguaging i denna studie
framst uppstar 1 stunden visar att ldrarna framfor allt arbetar 1 linje med det de kallar shifis,
det vill séga spontana anpassningar dir ldraren responderar pa elevernas sprakliga behov i
realtid. Daremot framtrédder betydligt farre exempel pa design, vilket innebér en medvetet
planerad anvéndning av flera sprék genom val av material, instruktioner och aktiviteter.

Samtidigt framtrader translanguaging som en viktig didaktisk resurs bade for elevers
forstaelse och for deras delaktighet och trygghet, &ven om olika organisatoriska
forutséttningar begransar mdjligheterna att arbeta mer systematiskt med metoden. Detta
ligger 1 linje med tidigare forskning som visat att ménga lirare anvinder flersprakiga
strategier mer spontant dn systematiskt och att bade lararstudenter och verksamma lirare
efterfragar mer utbildning i1 hur pedagogisk translanguaging kan planeras och genomforas pé
ett medvetet och varierat sitt (Fuster & Bardel, 2024).

Resultaten i denna studie visar att den begridnsade anviandningen av planerad
translanguaging inte enbart kan forklaras av behovet av vidareutbildning som namns i
tidigare forskning utan trots att translanguaging uppfattas som badde nddvéandigt och vardefullt
aterkommer ldrarna i intervjuerna till flera begriansningar. Tidsbrist, stora och heterogena
elevgrupper, blandade SVE och SV A-klasser, skiftande sprékliga nivder samt forekomsten av

olika diagnoser gor det svart att arbeta konsekvent och ldngsiktigt med pedagogisk
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translanguaging. I sddana situationer beskriver lararna hur fokus ibland forskjuts frén
kvalitativt sprikarbete till att ’sldcka briander” vilket begrénsar utrymmet for mer
genomtiinkta pedagogiska translanguaging strategier. Aven om lirarna uttrycker en
genomgaende positiv attityd till translanguaging och ser arbetsséttet som en central del av
elevernas ldrande, visar resultaten att goda intentioner inte alltid rdcker for att mojliggora ett
systematiskt genomforande. Trots att riktad kompetensutveckling kan leda till mer positiva
attityder och en 6kad vilja att arbeta med planerade strategier, pekar forskningen pé att
strukturella faktorer sdsom styrdokumentens fokus pé svenska som normsprék, brist pa tid for
planering och traditionella undervisningsmonster begridnsar mojligheterna att omsétta dessa
strategier 1 praktiken (Gorter & Arocena, 2020).

I studien féorekommer @ven inslag av mer planerad pedagogisk translanguaging. Framf{or
allt vid uppstarten av nya arbetsomrdden, sadsom litteraturhistoria eller kallkritik. Nar eleverna
forst far mota texter, filmer och begrepp pa sitt starkaste sprék och sedan éterberitta,
diskutera och skriva pa svenska sasom exempelvis Lérare 1 beskriver “vi tittar pa begrepp
vad filmen med textning pd deras sprdk och sen sd ta det pa svenska och sen sd skulle de ldisa
texter pd deras sprdak” blir translanguaging ett medvetet sitt att bygga broar mellan sprék och
dmnesinnehall. Upplédgget speglar Williams modell dir elever forst bearbetar ett innehéll pa
modersmaélet och dérefter arbetar vidare pa undervisningsspraket (Fuster & Bardel, 2024).
Fuster och Bardel (2024) menar att denna undervisningsstrategi pAminner om det som
Jacobson och Faltis (1990) bendmner pedagogisk kodvéxling, dér elever forst anvénder sitt
modersmal for att ’packa upp” innehéllet och direfter omformar kunskapen pé mélspréket,
vilket kan bidra till bdde &mnesmaéssig och spraklig fordjupning. Arbetssittet dverensstimmer
dessutom med de “svaga” former av translanguaging som Garcia och Lin (2016) beskriver,
dér sprak ges olika funktioner i ldrandeprocessen for att underlétta forforstelse och
dmnesmadssig fordjupning. Samtidigt kan elevernas fria anvindning av sina sprék i
diskussioner och grupparbete ses som uttryck for ’starka” former av translanguaging dér hela
den sprakliga repertoaren anvénds flexibelt genom hela undervisningsmomentet (Huang &
Chalmers, 2023). Ett ytterligare exempel pa planerad pedagogisk translanguaging
framkommer nér ldrarna beskriver hur de later eleverna arbeta med texter pd flera sprak for
att fordjupa forstaelsen. Genom att l1ata elever ldsa samma texter pd bade svenska och sitt
starkaste sprak far de mdjlighet att jamfora ordforrdd, textstruktur och grammatiska monster,
nagot som enligt Cenoz och Gorter (2021) utvecklar elevernas metalingvistiska medvetenhet.

Ett tydligt monster i resultaten &r att ldrarna ser pedagogisk translanguaging som en

nddvindig didaktisk resurs for att eleverna 6verhuvudtaget ska kunna tillgodogora sig
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undervisningen. Forsta spréket blir en kognitiv brygga som gor det mojligt att bygga vidare
pa tidigare erfarenheter och kunskaper. Lararnas beskrivningar av hur elever “inte skulle
forstda annars” samt hur undervisningen “gdr mycket snabbare framdt” nir eleverna far
anvénda sina sprik, visar att translanguaging inte bara dr ett extra stdd utan ofta en
forutséttning for att undervisningen ska bli begriplig. Att ldrarna beskriver forsta spraket som
“nodvindigt” och en “brygga” mellan elevernas erfarenheter och det nya innehéllet kan
kopplas till Cenoz och Gorters (2021) betoning pé att elevers tidigare sprikliga kunskaper
inte automatiskt aktiveras utan lararen méste skapa mojligheter for eleverna att koppla sin
befintliga kunskap till ny information. Detta 6verensstimmer dven med vad Plata och
Macawile (2022) lyfter fram, ndmligen att elever forst kan tillgodogora sig innehéllet nér de
ges mojlighet att anvidnda hela sin sprakliga repertoar for att tolka texter, bearbeta begrepp
och knyta ny kunskap till tidigare erfarenheter. Aven komplexa moment blir mer tillgingliga
genom strategier som dversattningar, parallella texter och visuellt stdd.

Flera ldrare betonar att translanguaging ocksé bidrar till en mer rittvis beddmning av
elevernas faktiska kunskaper. Detta ligger i linje med Plata och Macawile (2022) som
framhaller att translanguaging kan skapa mer inkluderande och réttvisa
bedomningssituationer eftersom sprikliga begrinsningar inte skymmer elevens
dmneskunskaper och formagor. Pa sd sétt fungerar translanguaging bide som ett kognitivt
stdd och som ett verktyg for att synliggora elevernas kompetens pa ett mer likvardigt sétt.

Resultaten visar ocksa att pedagogisk translanguaging har en tydlig social och emotionell
dimension. Nér ldrare medvetet Oppnar for elevernas olika sprék signalerar de att hela
elevernas sprakliga repertoar dr vilkommen i klassrummet. Detta nyanserar bilden av den
ensprakighetsnorm som beskrivits i tidigare forskning om svensk skola (Svensson, 2020) och
visar att det finns ldrare som aktivt arbetar for att utmana denna norm i sin praktik. Lararna
beskriver dven hur detta stirker elevernas sjilvfortroende, identitet och kénsla av att vara
sedda i klassrummet som Lérare 6 d4ven poédngterar “Dels handlar det om identitet ocksa
tycker jag. Ndr jag oppnar for elevernas sprdk signalerar jag att alla deras sprak dr
vdrdefulla i skolan och att de dr vilkomna.”. Dessutom bidrar det till 6kad delaktighet i
klassrummet. Elever som tidigare varit tysta vagar i hogre utstrackning stilla fragor, delta i
diskussioner och ta plats i grupparbete nér de far anvénda sitt starkaste sprak. Cenoz och
Santos (2020) beskriver hur elever upplever 6kad motivation och stolthet néir deras sprakliga
repertoar ses som en tillgdng, ndgot som ocksa aterspeglas i ldrarnas erfarenheter av att

elevernas sjalvfortroende stirks nér deras sprék far ta plats.
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Avslutningsvis gav intervjuerna med ldrarna tydliga svar pé studiens fragestallningar.
Resultaten visar att translanguaging ofta forekommer i undervisningen, men att den
huvudsakligen sker spontant och i stunden snarare an genom en medvetet planerad didaktisk
strategi. Detta ligger 1 linje med vad tidigare forskning, bland annat Fuster och Bardel (2024),
lyfter fram om att ldrare ofta anvinder flersprékiga arbetssitt utan att de &r fullt ut
organiserade eller strukturerade i undervisningen. Trots att ldrarna uttryckte en positiv
instillning till att elever anvénder sina sprak framkom det att planerade former av pedagogisk
translanguaging endast forekommer i begrinsad omfattning, exempelvis vid introduktion av
nya arbetsomraden. Liksom i andra studier forklaras detta av tidsbrist, stora elevgrupper och
organisatoriska ramar som gor det svért att arbeta mer systematiskt. Samtidigt skiljer sig
resultaten pa flera punkter frén tidigare forskning som varnat for att spontan translanguaging
kan marginalisera elevernas modersmaél (Gorter & Arocena, 2020). I denna studie beskriver
lararna att elevernas sprak vérderas och ses som en tillgdng, vilket ldrarna anser starker
elevernas sjalvfortroende, delaktighet och kénsla av att bli inkluderade i undervisningen.
Resultaten visar ocksa att translanguaging inte endast fungerar som ett stod for
sprakutveckling, utan &ven som en social resurs som skapar trygghet och stirker relationerna
i klassrummet. Lérarnas beskrivningar av hur elever vdgar mer, stéller fler fragor och deltar
mer aktivt nir de fir anvéinda sina sprik, pekar pa att translanguaging fyller en central
funktion bade for forstéelse och for elevers identitet och samspel. Darmed framtrader
translanguaging som ett didaktiskt arbetssitt som gar bortom sprakligt stod och som dven

bidrar till att forma ett mer inkluderande och elevnira ldarande.

5.2 Metoddiskussion

Den hér studien har utgétt frén en kvalitativ forskningsmetod eftersom malet var att fa en
djupare forstéelse for hur ldrare beskriver och tolkar sitt arbete med pedagogisk
translanguaging i undervisningen i svenska som andrasprak. Som Denscombe (2018, s.268)
lyfter fram &r kvalitativa metoder sdrskilt anvdndbara nér forskare vill komma néra
ménniskors egna tankar och erfarenheter. Jag anvdnde mig av semistrukturerade intervjuer
eftersom denna form ger utrymme for 6ppna svar samtidigt som den tillater f6ljdfragor och
fordjupningar under intervjuns gang. Det gjorde det mojligt att anpassa samtalet efter varje
larares bakgrund och perspektiv, ndgot som gav mer detaljerad och nyanserad information &n

andra metoder sdsom enkdtundersdkningar skulle ha kunnat erbjuda.
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Urvalet var malstyrt och bestod av ldrare med erfarenhet av andraspraksundervisning och
anvindning av translanguaging i undervisningen. Det gjorde att intervjuerna blev rika pa
innehall och relevanta for studiens syfte. Genom att intervjua personer med relevant
erfarenhet kunde jag fa fram rika och innehallsmissigt betydelsefulla beskrivningar vilket
starker studiens trovérdighet. Samtidigt innebar ett sddant urval ocksé begrénsningar.
Eftersom urvalet var litet och avsiktligt valt finns det andra l4rare med andra perspektiv som
inte kommer till tals. Jag kan inte veta hur ldrare med andra bakgrunder, andra &mnen eller
andra skolkontexter hade beskrivit samma fenomen. Det hade ocksé varit vardefullt att
inkludera fler skolor med olika organisatoriska forutséttningar for att se hur mycket kontexten
paverkar ldrarnas synsitt pa translanguaging. Detta var dock ett medvetet val dé studien inte
syftar till generalisering, utan till att skapa en fordjupad forstéelse av pedagogisk
translanguaging som didaktiskt verktyg.

En utmaning jag motte under datainsamlingen var att intervjuerna genomfordes under
arbetsdagen, vilket ibland innebar begrinsat med tid. Detta kan ha paverkat hur utforligt vissa
fragor besvarades. I framtida studier hade det anda varit 6nskvért att avsitta ldngre intervjutid
eller genomfora uppfoljande samtal for att fordjupa vissa resonemang ytterligare. Samtidigt
hade jag onskat stdlla fler f6ljdfrdgor under intervjuerna.

En annan metodologisk begransning &r att studien enbart baseras pa intervjuer. Lararnas
utsagor visar hur de sjdlva uppfattar och beskriver sin undervisning, men det gér inte att veta
exakt hur dessa praktiker tar sig uttryck i det faktiska klassrummet. Observationer hade darfor
kunnat fungera som ett viktigt komplement och stérka validiteten genom att synliggora
translanguaging i anvindning. Eftersom arbetsséttet kan skilja sig fran grupp till grupp hade
dven fler klassrumssituationer kunnat bidra med ytterligare nyanser.

Sammanfattningsvis anser jag att den valda metoden har varit vél anpassad till studiens
syfte. Intervjuerna gav mig tillgéng till ldrarnas egna reflektioner och en fordjupad forstéelse
for hur translanguaging anvinds och uppfattas i SVA-undervisningen. Samtidigt har arbetet
gjort mig medveten om flera saker jag skulle vilja utveckla i framtiden, ett bredare urval, mer
tid for intervjuerna, fler f6ljdfrdgor och mdjligheten att kombinera intervjuer med
klassrumsobservationer. Dessa erfarenheter har gett mig en fordjupad metodologisk forstaelse

och kommer att vara vardefulla for framtida studier.
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6. Slutsatser

Syftet med denna studie var att undersoka i vilken utstridckning och pé vilka sitt
gymnasieldrare anviander pedagogisk translanguaging i svenska som andrasprak. Studien
bygger pd semistrukturerade intervjuer med sex SV A-ldrare. Resultaten visar att
translanguaging forekommer dterkommande i undervisningen men att anvdndningen oftast tar
form som spontana och situationsstyrda inslag snarare 4n planerad didaktisk strategi. Lararna
beskriver att elevernas sprikresurser sérskilt blir synliga i diskussioner, begreppsarbete och
gruppmoment dér elever stottar varandra och bearbetar innehall genom sitt starkaste sprak.
Samtidigt framtrader en tydlig samsyn kring hur translanguaging fyller en viktig funktion for
larandet 1 SVA. Lérarna beskriver att arbetsséttet gor undervisningens innehall mer
begripligt, underlattar for elever att koppla nya begrepp till tidigare erfarenheter och bidrar
till att elever kan visa kunskap dven nér svenskan &nnu inte racker till fullt ut. Flera lérare
lyfter dessutom att translanguaging paverkar elevernas delaktighet i klassrummet. Eleverna
blir mer aktiva, vdgar frdga och tar storre plats ndr deras sprakliga repertoar inte behdver
doljas eller ses som ett hinder. P4 sd sétt framstar translanguaging inte enbart som ett
sprékligt stod, utan dven som en faktor som kan stérka trygghet, identitet och kénslan av att
vara inkluderad i undervisningen. Resultaten visar dock att 1drarnas mojligheter att arbeta mer
systematiskt med pedagogisk translanguaging begrénsas av flera organisatoriska faktorer.
Framfor allt lyfts tidsbrist, stora och sprakligt heterogena grupper, integrerade SVE/SVA-
klasser samt situationer dir elever dr ensamma om ett modersmaél, vilket gor planerade
flersprékiga aktiviteter svéra att genomfora.

Utifrén denna studie har jag som blivande larare i svenska som andrasprak fatt en
fordjupad insikt i vilken stor betydelse ldrarens forhallningssitt till flersprakighet har for
elevers ldrande och vdlmédende. Resultaten har tydliggjort att en positiv och inkluderande syn
pa elevers spréakliga och kulturella bakgrunder inte enbart pverkar deras mojligheter att
forsta undervisningens innehall, utan dven deras kénsla av tillhorighet i skolan. Studien har
ocksé gjort mig mer medveten om vikten av att arbeta aktivt och medvetet med bade spontan
och planerad translanguaging. Den spontana translanguaging som ofta uppstar i klassrummet
kan bidra till att stirka relationer mellan elever, 6ka tryggheten och bekrifta deras identitet.
Samtidigt visar resultaten att en mer planerad pedagogisk translanguaging har potential att ge
eleverna tydligare struktur, bittre vigledning och mer jdmlika forutséttningar for
sprakutveckling och kunskapsinhdmtning. For att detta ska vara mojligt kravs dock att lidrare

ges organisatoriska och didaktiska forutsittningar, sdsom tid for planering och strukturer som
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gor flersprikiga arbetssitt genomforbara dven i heterogena grupper. Som framtida SVA-
larare ser jag dérfOr ett ansvar i att inte enbart tilldta flersprikiga praktiker utan att ocksa
aktivt planera undervisning dér elevernas olika sprék anvinds pa ett genomtédnkt och
malinriktat sitt. Det behdvs dock mer forskning som undersdker hur pedagogisk
translanguaging kan utformas, stddjas och implementeras pa ett systematiskt sétt i SVA-

undervisningens olika organisatoriska och didaktiska kontexter.
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8. Bilagor

8.1 Bilaga 1

Intervjuguide

Borja med:
e Presentera mig, studiens syfte och tidsatgdng (ca 45-60 min)
e Be om muntligt/skriftligt samtycke och tillstdnd att spela in
e Forsdkra om konfidentialitet/anonymisering och rétten att avbryta ndr som helst
e Kontrollera inspelning

Lararbakgrund:
e Hur gammal ér du?
e Vilken utbildning har du?
e Hur lénge har du arbetat som lérare? Foljdfraga: Hur linge har du arbetat pa denna
skola?
Vilka @mnen undervisar du i?
Pa vilken typ av gymnasieprogram undervisar du? (SVA 1-3)?
Hur ser din elevgrupp ut idag (spraklig profil, antal sprék, svenska nivéer)?
Ar du sjilv flersprikig (kunskaper i fler fn ett sprak) ? Foljdfriga: Vilka sprak bér du
med dig?

Forstéelse av begreppet translanguaging

e Kinner du till begreppet translanguaging? 1safall varifrdn?

e Hur forstir du begreppet translanguaging? Kan du ge ett exempel?
— Pa vilket sitt?

Didaktiska strategier:
e Under en vanlig vecka, ungefdr hur minga undervisningsmoment innehaller
translanguaging i antal?
Foljdfrdga: Nér translanguaging forekommer i din undervisning, dr det ndgot som medvetet
ar inplanerat, sker det oftast spontant (tex att eleverna fir samtala med varandra pd olika
sprék i smagrupper) eller bdda typerna?

e [ vilka moment dr det vanligast/sdllsynt? (genomgangar, grupparbete, skrivprocess,

lasstrategier, prov forberedelser)

e Vad brukar styra om du anvinder translanguaging eller inte?

e Finns det situationer ddr du medvetet avstar frin translanguaging? Varfor?

e Beskriv ett nyligen genomfort lektionsmoment dér du anvinde translanguaging.
Foljdfrdga: Vad ville du att translanguaging skulle bidra med i just det momentet? och vilka
sprék fick eleverna anvénda sig av? (ex deras modersmal eller engelska)

e Varfor anvédnder du translanguaging? Vad ser du att funktionen &r?

e P3 vilka sdtt upplever du att translanguaging frédmjar larande i SVA?

Avslutning:
e Ar det nigonting du vill ligga till som vi inte har tagit upp?
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