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Sammanfattning

Specialpedagogiska insatser i form av sérskilt stod i matematik har stor betydelse for
de elever som moter hinder i1 sin matematikutveckling. Flertalet elever lamnar varje ir
grundskolan utan ett godként betyg, vilket indikerar att matematik &r ett mne som utmanar
ménga elever. Av den anledningen &r det angelédget att forstd mer om hur speciallérares arbete
sker ute 1 praktiken. Syftet med studien var att & fordjupad kunskap om vilka erfarenheter
specialldrare 1 matematik har av att arbeta med sarskilt stod for att frimja elevers
matematikutveckling. Studien har en kvalitativ forskningsansats dir elva intervjuer och tva
videoobservationer utgor studiens datamaterial. Resultatet visar att speciallérare for att fraimja
elevers matematikutveckling kartldgger och utvirderar insatser kontinuerligt. Resultatet visar
ocksé pé betydelsen av att tillgdngliggora undervisningen genom explicita instruktioner som
aktiverar eleverna. Det frimjande arbetet pa individniva pdverkas dock av hur verksamheten
organiseras och hur undervisningen genomfors pa gruppniva. Informanterna i studien
uttrycker behov av organisatoriska forutsdttningar som ger storre utrymme for samverkan 1 att
utforma adekvata stodinsatser. For att sdrskilt stod ska vara effektivt behdvs god kunskap om

vad svérigheterna beror pa samt forméga att skapa goda relationer i motet med eleven.

Nyckelord: matematiksvarigheter, matematikutveckling, specialldrare, séarskilt stod



Forord

Tre fina och ldrorika ar pd Mélardalens universitet har nu passerat. Arbetet med denna
studie har varit utmanande, utvecklande och har lett till vardefulla insikter som vi bar med oss
1 var nya yrkesroll som specialldrare med inriktning matematikutveckling.

Under hela arbetets gang har ansvaret for savil datainsamling som skrivande férdelats
likvardigt mellan oss, samtliga delar har vi dock genomarbetat noga tillsammans. D4 vi gatt
utbildningen pa distans och bor en bit ifran varandra har det varit av stort virde att halla tat
telefonkontakt och arbeta i delade dokument online. Pa sa sétt har vi trots fa traffar pa
universitetet fatt mojlighet att dela idéer, diskutera och fa samsyn pé vért arbete.

Vi vill rikta ett stort tack till samtliga specialldrare och specialpedagoger som deltagit
1 studien genom intervjuer eller videoobservationer, utan ert bidrag hade studien inte varit
mojlig att genomfora. Detsamma géller véra familjemedlemmar som stéttat oss och visat
forstaelse for de ménga och langa stunder vi varit djupt forsjunkna i vara studier. Slutligen
vill vi ocksa rikta ett stort tack till var handledare Anna-Lena Andersson, som med stort

engagemang och konstruktiv feedback hjélpt oss genom vart skrivande.

Lena och Rebecca
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Inledning

Den hér studien handlar om sérskilt stod 1 matematik. Det dr angelédget eftersom ett
stort antal elever lamnar grundskolan varje ar utan ett godként betyg i matematik (Skolverket,
2023). Att vara underkénd 1 matematik innebér ett hinder for fortsatta studier eftersom det i
radande svenska utbildningssystem finns krav att uppfylla for att fa tilltrade till ett nationellt
gymnasieprogram (SFS 2010:800). Beroende pa om programmet &r teoretiskt eller
yrkesinriktat ser kraven for eleverna lite olika ut men gemensamt &r att det krévs att eleverna
har godkénda betyg 1 matematik, svenska och engelska (SFS 2010:800). Av de elever som
slutade grundskolan 2023 saknade 15% behorighet till gymnasiet (Skolverket, 2023).
Skolverkets rapport visar ocksé att matematik tillsammans med svenska som andrasprik ar de
dmnen dir flest elever far betyget F. Att fler elever far behorighet till gymnasiet dr
betydelsefullt bade ur ett individ- och samhélleligt perspektiv. En slutford
gymnasieutbildning innebér storre mdjligheter pa arbetsmarknaden och béttre forutsattningar
for god hilsa (Folkhdlsomyndigheten, 2015).

Matematik ar ett &mne dér ett stort antal elever stoter pa hinder 1 sitt ldrande och dir
relativt fa elever dr hogpresterande (Helenius & Ahl, 2024). Att elever slutar grundskolan
utan ett godként betyg kan bero pé att stodinsatser sitts in for sent (Skolverket, 2023). Genom
att studera elevernas prestation och resultat fran tidiga skolar har man kunnat se att elever
trots behov inte fétt de stodinsatser de har ritt till. Rapporten visar ocksa att av de elever som
lamnade grundskolan med betyget F var det endast 60% som fatt sirskilt stod och da
framforallt i de senare arskurserna. Att det sdrskilda stodet drojer dr en riskfaktor for att
eleven ska kunna uppn4 ett godkiint betyg. Ar 2018 infordes ett obligatoriskt bedomningsstod
i forskole- och ldgstadieklass med just syftet att i ett sa tidigt skede som mojligt uppticka
elever i svdrigheter. Lérare ska samrdda med specialpedagogisk personal om det finns

indikationer pa att en elev har svérigheter i svenska eller matematik (SFS 2010:800 3 kap. 4§;



SFS 2018:1098). Enligt en delrapport av Skolinspektionen (2022) har detta ocksa lett till att
fler svarigheter uppmérksammas 1 ett tidigt skede, men att stodfunktioner fortfarande inte ges
1 tillracklig utstrackning. En orsak kan enligt rapporten vara att ldrarna 1dmnas alltfor
ensamma med uppdraget att tillgodose stodet.

Det ar tydligt att den svenska skolan brister i sitt uppdrag att utreda elevers behov och
ge det stod som utredningen visar att det finns behov av. For att sékerstélla att elever ska fa
det stod de har ratt till sa sidger skollagen (SFS 2010:800) att elever som riskerar att inte nd
godtagbara kunskaper skyndsamt ska utredas och en beddmning gbras om eleven &r i behov
av sérskilt stod. Detta dr dock det sista steget, dessforinnan ska den ordinarie undervisningen
erbjuda stdd och stimulans med hjdlp av anpassningar som gynnar elevens lirande.
Nuvarande situation kan tolkas som att eleverna inte ges tillrdckligt med st6d och
anpassningar vilket gor att for manga elever blir 1 behov av sirskilt stod. Det i sin tur gor att
de specialpedagogiska resurserna inte riacker till, med konsekvensen att ett stort antal elever
slutar grundskolan med betyget F i matematik. I Skolverkets rapport (2024) presenteras nigra
olika utvecklingsomraden. Dédr ndmns bland annat att tillgangen till specialpedagogisk
kompetens behdver bli storre framforallt 1 forskoleklass och lagstadiet och att skolhuvudmén
behover ge ldrarna bittre forutsattningar for kompetensutveckling 1 matematik for att pa ett
battre sitt kunna mota elevernas olika och individuella behov (Skolverket, 2024).

I alla klassrum finns dessutom elever med olika typer av svarigheter och det behovs
mer kunskap om hur dessa elever ska bemotas och undervisas (Lunde, 2011). Det ar
forstaeligt men problematiskt att 1drare uttrycker att de saknar kunskap om just detta. Det
innebadr att dessa elever inte fir samma mdjligheter till larande som elever utan svérigheter.
For att kunskapen ska oka krivs att den specialpedagogiska expertisen fors vidare inom
kollegiet pé ett systematiskt sitt (van Ingen m.fl., 2016). Studier visar ocksa att det finns

oklarheter om vilka yrkesroller som bér huvudansvaret for olika typer av stodinsatser. Lérare



saknar ocksa tillracklig kunskap om anpassningars kvalitet och effektivitet 1 forhallande till
kunskapskraven (Boo, 2024 ; Paulsrud, 2024).

Med kunskap om vilka behov som finns skulle det vara intressant att veta mer om hur
verksamma specialldrare ser pa arbetet med olika stodinsatser. Utifran vart perspektiv dir vi
inom en snar framtid ska mota manga elever 1 matematiksvarigheter viacks tankar om hur var
roll kan gora storst nytta. Om fler elever far ett godként betyg med hjélp av stdd och
anpassningar sa frigors resurser for de elever som har stérst utmaningar i ldrandet. Déarfor dr
vi intresserade av att genom var studie 6ka kunskapen om vad arbetet med sérskilt stod
innebdr 1 praktiken, samt identifiera hinder och mojligheter.

I rollen som blivande specialldrare i matematik dr nuvarande situation bade
inspirerande och utmanande. Att sa stor andel elever har svarigheter 1 matematik betyder att
matematikundervisningen behdver foridndras sa att fler elever kan tillgodogdra sig kunskap.
Vi tinker att det finns ett behov av mer kunskap om hur specialldrares kompetens kan tas till
vara fOr att paverka hur matematik lirs ut 1 klassrummet. Den specialpedagogiska

kompetensen finns, men frdgan dr hur den ska anvindas for att gagna bdde elever och lérare.

Syfte och fragor
Syftet med den hir studien ér att fa fordjupad kunskap om vilka erfarenheter speciallédrare
1 matematik har av att arbeta med sérskilt stod for att fraimja elevers matematikutveckling.

Utifrén syftet har vi for avsikt att besvara foljande fragestéllningar:

1. Vilka forklaringar ger specialldrare till att elever moéter hinder och ér i behov av

sarskilt stod 1 matematik?

2. Hur arbetar specialldrare i matematik for att frimja ldrandet hos elever 1 behov av

sarskilt stod 1 matematik?



3. Vilka frdmjande och hindrande faktorer paverkar specialldrares arbete med att ge

sarskilt stod till elever 1 matematiksvarigheter?

Bakgrund
I foljande bakgrund beskrivs begreppen ledning och stimulans, extra anpassningar och
sarskilt stod, olika sétt att se pa matematiksvarigheter samt specialldrarens roll i arbetet med

stodinsatser.

Ledning och stimulans, extra anpassningar och sirskilt stod

En av skolans grundldggande uppgifter dr att ge alla elever ledning och stimulans
(SFS 2010:800, 3 kap 2§) 1 form av god och tillgidnglig undervisning som uppvéger skillnader
mellan elevers forutsdttningar. Det innefattar en tydliggérande pedagogik som stodjer
elevernas formaga att uppmérksamma, bearbeta och minnas information. Variation av
arbetssitt och utmaningar pé rétt niva dr ocksé viktiga i detta arbete (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2024).

Vissa elever kan dértill behdva extra anpassningar (SFS 2010:800, 3 kap 5§), stod av
mindre ingripande karaktdr som kan innefatta enstaka specialpedagogiska insatser. |
matematik innebér det enligt Skolverket (2019) att enskilda elever far stdd 1 strukturstdd,
extra instruktioner, fairdighetstrining, speciella liromedel, hjdlpmedel och digitala verktyg.
En anpassning som dr verksam for en enskild elev kan visa sig fordelaktig for fler elever,
vilket gor att den faller in under begreppet ledning och stimulans. Att dra en exakt grans for
vad som skiljer stodnivierna at kan dérfor vara svért. I ett klassrum dar man utvecklat goda
stodstrukturer kravs rimligtvis fdrre extra anpassningar (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2020), vilket méste ses som efterstravansvirt.

Om extra anpassningar inte &r tillrickliga kan vissa elever vara i behov av sirskilt

stod, en stodinsats av mer omfattande karaktéir och ldngre varaktighet. Sarskilt stod
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genomfors inom eller utanfér ramen for den ordinarie undervisningen, individuellt eller 1
sérskild undervisningsgrupp (SFS 2010:800, 3 kap 118§), foregas alltid av en utredning och
dokumenteras 1 ett atgardsprogram. Kontinuerlig uppf6ljning skall ske for att avgéra om de
beslutade atgirderna é&r tillrackliga eller behover fordndras i1 forhdllande till elevens behov
(SKOLFS 2022:334). Sarskilt stod 1 matematik kan organiseras 1 olika former och
omfattning, exempelvis intensiva insatser eller steget fore-undervisning. Forskning visar att
effektiv stodundervisning &r lararledd, explicit och ger eleven méjlighet till inflytande
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020). Ett sérskilt stdd dr ocksa anpassat till elevens
forutsittningar. En rapport av Skolinspektionen (2024a) visar att stddundervisning i sarskild
undervisningsgrupp riskerar att inte mota dessa individuella behov. Att hélla god kvalitet pa
sddan undervisning stiller darfor stora krav pa ldrares samarbete, planering och forméga att
variera och individanpassa arbetssdtten. Ytterligare en rapport av Skolinspektionen (2024b)
visar att forutsittningar i friga om tillgdng pa kompetens, struktur och rutiner skiljer sig t
mellan olika verksamheter. Detta har lett till att tiden mellan utredning och insatser varierar
fran skola till skola, vilket kan ses som en orsak till de otydliga granserna mellan extra

anpassningar och sdrskilt stod.

Hinder i elevers matematikutveckling

I den svenska ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr 22]
(2022) beskrivs att undervisningen 1 matematik syftar till att utveckla elevers
problemldsnings-, begrepps-, metod-, kommunikations- och resonemangsformaga.
Speciallédrares arbete med sérskilt stod innefattar elever som méter hinder 1 denna utveckling
(SFS 2017:1111). En forutsdttning for att utforma ldmpliga stodinsatser ar att specialldraren
har kunskaper om de svérigheter elever kan stillas infor i matematikdmnet (Holgersson &
Waisterlid, 2018). Begreppet matematiksvarigheter rymmer dock flera definitioner. Inom

specialpedagogiken sdrskiljs ofta allmédnna matematiksvérigheter ifran specifika
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raknesvarigheter, &ven benimnt som utvecklingsdyskalkyli. Allménna svérigheter visar sig i
generellt 1dga skolprestationer medan specifika raknesvarigheter visar sig genom specifik
oférmaga att hantera och minnas talfakta, brister i antalsuppfattning samt forsenad utveckling
1 matematikldrandet. Orsakerna till de mer specifika svarigheterna soks i medicinska,
neurologiska eller kognitiva forklaringsmodeller (Engstrom, 2015; Holgersson & Wisterlid,
2018; Lunde, 2011). Dysfunktioner i hjirnomraden som &r viktiga for matematikinldrningen
kan péverka de kognitiva processer som gor det mdjligt for en individ att uppfatta, bearbeta,
minnas och anvinda information. Detta kan 1 sin tur bidra till svirigheter i motet med
matematiken (Lunde, 2011).

Att definiera och avgrinsa specifika raknesvarigheter dr dock svart da samvariation
med andra svérigheter dr vanligt. Exempelvis kan kognitionen paverkas av
funktionsnedséattningar som ADHD och dyslexi (Engstrom, 2015), eller av kontexten eleven
befinner sig i. Ett bredare perspektiv pd matematiksvarigheter dn vad som ryms 1 ett
individperspektiv dr dérfor nddvéandigt (Lunde, 2011; Scherer m.fl., 2016; Sjoberg, 2006).

Forskning pekar exempelvis pa att matematiksvarigheter dven kan ha sin grund i
sociologiska faktorer sdsom uppvixtmiljo, socioekonomiska och kulturella forhallanden
(Lunde, 2011; Sjoberg, 2006,) Detta kan gora att eleven saknar de sprakfardigheter och
erfarenheter som krévs for att tillgodogora sig undervisningen. Elever behover kunna tolka
och skilja det matematiska spraket fran vardagsspréket samt kunna relatera matematiken 1
klassrummet till sin vardag for att delta aktivt i klassrumsdiskussioner (Lunde, 2011).
Hakansson & Sundberg (2023) visar ocksa att elevers lirande och méluppfyllelse i matematik
kan kopplas till larares yrkeskompetens. En skicklig och erfaren lérare planerar, genomfor
och utvérderar sin undervisning utifran savél kognitiva, didaktiska, organisatoriska och
relationella dimensioner av elevers larande. Holgersson & Wisterlid (2018) och Schmidt

(2016) menar exempelvis att larares didaktiska strategier bade kan paverka elevers
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sjdlvkinsla och deras akademiska utveckling. Upprepade misslyckanden, lararens sitt att
stotta och ge feedback, samt hoga krav pa prestationer kan enligt Ashcraft (2002) skapa
angestliknande tillstand infor matematiken, vilket i sin tur kan leda till undvikande beteenden
och laga prestationer. Sorvo m.fl. (2017) visar att sddan oro infér matematiska situationer

visar sig sa tidigt som 1 lagstadiealder.

Speciallirares roll i arbetet med stodinsatser

Skolans sétt att hantera elevers olikheter och organisera specialpedagogisk
verksamhet har fordndrats med tiden, vilket ar synligt i skolreformer som genomforts genom
aren. Idén med den nioariga grundskolan 1962 var att skapa en sammanhéllen och likvirdig
utbildning for alla. Samtidigt placerades elever i stoddbehov i sdrskiljande sidoverksamheter
for att fa stodundervisning av specialldrare, en slags organisatorisk differentiering (Boo,
2024). Forskningsresultat fran den tidiga grundskolan visade dock att elever i svarigheter
hade bittre resultat vid placering 1 vanlig klass, jaimfort med de elever som gick 1 specialklass
(Tinglev, 2014). De ldroplansreformer som f6ljt sedan dess har stegvis inforlivat idén om att
undervisningen ska fordndras for att mota elevers individuella behov. Paverkan av
policydokument som Salamancadeklarationen har ocksé haft betydelse for skolors
inkluderingsarbete. Specialldrarens utbildning och roll beskrivs dir som betydande for elever
1 behov av sérskilt stod. For att sdkra elevers rétt till likvirdig utbildning ska
specialpedagogisk verksamhet framst samordnas med reguljar undervisning (Svenska
Unescorddet, 2006). Att mdta alla individers behov inom ramen for klassrummet innebar da
att larmiljoer, innehdll och metoder anpassas. Pedagogisk differentiering ar alltsa att foredra
framfor organisatorisk differentiering (Boo, 2024), vilket stiller krav pd hur
skolverksamheter strukturerar matematikundervisningen och det specialpedagogiska
uppdraget. De specialpedagogiska insatserna kan ske i direkt och indirekt form. Antingen

riktas arbetet mot eleven och det kompensatoriska uppdraget, eller mot att ge larare rad och
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stod for att utveckla och tillgdngliggéra undervisningen for elever (Hansen m.fl., 2018). Det
ar inte alltid sjdlvklart vad som &dr den mest effektiva insatsen men utgdngspunkten ska vara
att se till individens bésta.

Den nuvarande ldroplanen for grundskolan (Lgr 22, 2022) uttrycker att alla som
arbetar 1 skolan har ett gemensamt ansvar for samtliga elevers utveckling mot malen och
kunskapskraven. Styrdokumenten anger inte specialldrarens specifika ansvar i detta arbete.
Det specialpedagogiska arbetet ska daremot vara en del av elevhilsoarbetet och bedrivas pa
individ-, grupp- och skolenhetsniva (SFS 2010:800, 2 kap. 25§; SFS 2022:1315).
Huvudmannen har ett 6vergripande ansvar 1 att sdkerstélla resurser och f6lja upp att arbetet
med extra anpassningar och sirskilt stod uppfylls 1 forhéllande till skollagen. Rektors ansvar
ar att fordela ansvaret for stoddtgarder inom personalgruppen samt att skapa forutséttningar
for samarbete mellan olika professioner (SKOLFS 2022:334, s. 14; SFS 2010:800, 3 kap.
9§). Enligt examensordningen (SFS 2017:1111) ska dagens specialldrare ha insikt om
betydelsen av samarbete med andra yrkesgrupper och vara en kvalificerad samtalspartner och
radgivare i fragor som ror elevers matematikutveckling. De ska arbeta savél framjande,
forebyggande som atgirdande, ha formaga att undanréja hinder och svérigheter i 1armiljon.
Specialldraren behover ocksa kunna individanpassa arbetssitt for elever 1 behov av stod.

I ovan beskrivna styrdokument 4r det examensordningen som ndrmast beskriver de
arbetsuppgifter som specialliraren forvéintas hantera, samtidigt framkommer en
tolkningsfrihet kring hur arbetet faktiskt ska ske 1 praktiken. Eftersom skolverksamheter har
olika forutsittningar kan de stddinsatser specialldraren dr involverad 1 komma att tolkas och
genomforas pa olika sétt (Boo, 2024; Paulsrud, 2024). Utifran denna bakgrund framkommer

ett behov av mer kunskap om hur det specialpedagogiska uppdraget bor utformas.
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Tidigare forskning

De artiklar och avhandlingar som anvints i detta avsnitt har sokts i
universitetsbibliotekets soktjanst Primo, genom kombinationer av sokord som special
education, special needs, teach™®, support, strategies, math* inclusi*, education, teaching,
intervention, instruction, explicit och liknande. Vi avgrdnsade oss till peer reviewed-artiklar
och 1 huvudsak avhandlingar fran &r 2000 och nyare, samt studier fran grundskola till
gymnasium. Relevant underlag for vér studie sdllades ut genom att l4sa abstrakten. Nagra av
artiklarna fann vi dven som Bryman (2018) foreslér genom nyckelord frén en redan vald
artikel eller avhandling.

I f6ljande avsnitt presenteras forst tidigare forskning om matematisk kompetens och
relationen till kognitiva funktioner. Darefter foljer ett stycke om inkluderande och anpassade
undervisningsstrategier som kan stodja elevers matematikutveckling. I ett tredje stycke
beskrivs den roll som ldrares kompetens, forforstaelse och samarbete har i arbetet med

stodinsatser.

Matematiska kompetenser och kognitiva forutsittningar for lirande

Matematik ar ett komplext &mne som kriver att elever behdrskar flera
sammanldnkade formagor eller kompetenser (Brown, 2021). Niss och Hgjgaard (2019)
beskriver att matematisk kompetens utgors av delkompetenser kopplade till matematiskt
tankande, problemldsning, modellering, resonemang, representation, kommunikation samt
anviandande av matematikens symbolsprak och verktyg. Enligt Niss och Hejgaard (2019) kan
undervisning som utgdr frdn de matematiska kompetenserna skapa mojligheter for lirares
undervisningsstrategier savil som for elevers sjdlvreglering. D4 matematiska kompetenser
grundar sig 1 kognitiva funktioner, kommer eleven 1 hog grad att behdva anvinda
arbetsminne, exekutiva funktioner, uppmérksamhet, visuospatial eller spraklig férmaga samt

metakognitiva strategier for att 16sa olika typer av uppgifter. Eftersom dessa funktioner
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skiljer sig mellan individer behdver larare ha forstéelse for elevers olika forutséttningar att
tillgodogora sig innehdllet 1 matematiska aktiviteter (Niss och Hejgaard, 2019). Arbetsminnet
kan exempelvis paverka elevers forméga att minnas och anvianda aritmetiska fakta, oavsett
om det géller allménna eller specifika svérigheter (Geary m.fl., 2012). Fuchs m.fl. (2006)
visar ocksa att distinkta kognitiva funktioner sésom uppmarksamhet, fonologisk avkodning
och bearbetningshastighet, kopplas till olika slags svarigheter med aritmetik, algoritmer och
textuppgifter. Matematiksvarigheter bor ur den aspekten ses som sekundéra i relation till
kognitiva funktioner (Fuchs m.fl., 2006). Undervisning som stodjer och stimulerar elevers
kognition bor alltsd vara anpassad for att mota elevers individuella behov. Exempel pé sddana

anpassade strategier beskrivs 1 ndsta stycke.

Inkluderande undervisningspraktiker och anpassade undervisningsstrategier

Internationella studier om specialldrares arbete med sérskilt stod till elever 1
matematiksvarigheter relateras i hog grad till begreppet inkludering. Forskning visar att
inkluderingsbegreppet anvinds och forstas pa flera nivéer. Dels beskrivs det som ett sitt att
undervisa elever i stodbehov eller som en ideologisk mélséttning dir samtliga elever pa
likvardiga villkor deltar fullt ut i den sociala och pedagogiska gemenskapen (Haug, 2017,
Roos, 2019). Inkludering ur detta perspektiv skulle innebira att segregerande stodinsatser inte
ar nodvandiga. Molbaek (2018) hidvdar dock att ldrare star infor omdjliga val da de ska
utveckla inkluderande undervisningspraktiker. Savél ramfaktorer som didaktiska,
organisatoriska och relationella aspekter styr ldrares handlingar 1 praktiken. Molbaek (2018)
menar att man kan utveckla strategier for att minska gapet mellan inkludering som ideologi
och praktik genom att belysa de dilemman lararna star infor.

Inkluderande undervisningspraktiker ar enligt Haug (2017) beroende av lararens
kompetens att bedriva undervisning som méter samtliga elevers individuella behov. Olteanu

(2016) betonar att detta kraver att lararen kan forutse kritiska moment i larandet. Detta
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forutsétter bade god didaktisk formaga och kinnedom om det matematiska innehéllet.
Liljekvist (2014) havdar att larares formaga att vélja uppgifter och skapa tillfallen for
matematiska resonemang dr avgorande for elevers mojligheter till 1arande. Schoenfeld (2014)
beskriver komponenter som dr avgdrande for att undervisningen 1 matematik ska gynna
elevers lirande. Matematiken maste vara meningsfull och tillgénglig sa att alla kan uppleva
delaktighet och bidra vid 6vningar. Undervisningsmomenten bor vara kognitivt utmanande
och aterkopplingen bor ske formativt. I forskningsresultat av Hattie (2012) beskrivs formativ
aterkoppling som mest effektiv da den ar specifik, frekvent och framatsyftande. Den utgar
fran var eleven ér 1 sitt ldrande, var den ska hiarndst och hur den ska komma dit. Potentialen i
denna typ av dterkoppling &r att eleven kan utveckla metakognitiva strategier, motivation och
tilltro till sin formaga att ldra sig matematik, sa kallad sjdlveffektivitet. Lararen har en viktig
roll 1 att stddja eleven 1 denna utveckling, da sjdlveffektiviteten annars har en tendens att avta
med stigande alder och 6kade utmaningar (Wiliam, 2013).

Metastudier visar att interventioner kan ha effekt pd elevers ldrande i matematik.
Speciellt stor effekt har explicit och systematisk undervisning, med ett stort fokus pa
problemldsning. Detta innebdr att 1draren noggrant guidar och skapar tillfallen for elever att
se de underliggande matematiska idéerna i problemldsningsuppgifter genom att variera,
jdmfora samt 16sa olika sorters problem med samma metoder. Lararen ger ocksé elever
mdjlighet att verbalisera tankegangar, ger snabb och kontinuerlig feedback i lirandeprocessen
samt mojligheter till repetition. (Gersten m.fl., 2009a; Gersten m.fl., 2009b). Ett specifikt
exempel pa ett ramverk for explicit undervisning dr scaffolding dir stodstrukturer fran lararen
gradvis plockas bort i takt med att elever utvecklas och kan ta allt mer ansvar for sitt eget
larande. Stodstrukturerna kan exempelvis innebira att avgriansa och skapa en viss
ordningsfoljd i innehéllet, ge direkta instruktioner eller anvinda en viss frageteknik och

feedback som gor att eleven blir medveten om sitt ldrande och sjdlv dger sin kunskap. Lararen
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behover ha god insikt i elevens ldrandeprocess for att veta nér det &r dags att trappa ned
stodfunktionerna (Hattie, 2012).

Witzel m.fl. (2008) beskriver att explicit undervisning som syftar till att stodja elevers
abstrakta forstdelse for matematiska begrepp med fordel kan struktureras enligt modellen,
Concrete-Representational-Abstract eller CRA. Det forsta steget dr laborativt och innefattar
arbete med konkreta objekt. I det andra steget Gvergédr man till att rita och tillsammans
resonera kring representationer av objekten. Detta 6vergér slutligen till att begreppen
abstraheras 1 form av siffror och matematiska symboler. Witzel m.fl. (2008) menar att
undervisning som planeras enligt denna modell kan utveckla savél matematiska formagor
som minnesfunktioner. Dessutom kan matematiken upplevas som mer meningsfull och
vardagsndra, vilket kan stddja elevens engagemang i ldrandet. Undervisning enligt CRA kan
bidra till inkluderande sammanhang for hogstadieelever i matematiksvarigheter, da en annan
studie av Witzel (2005) visar att savil 1dg- som hogpresterande elever forbéttrat sina resultat i
algebra efter helklassundervisning med CRA-modellen.

Ytterligare en aspekt av inkluderande undervisningspraktiker ér differentiering, som
enligt Hansen m.fl. (2020) inte ska likstdllas med individualisering. Differentiering dr ett sétt
att balansera alla de individuella undervisningsbehov som finns i en storre grupp. Strogilos
m.fl. (2018) likstdller begreppet med att ldrare agerar effektivt pd elevers olika behov. Haug
(2017) beskriver att differentiering bor utgé fran niva och takt snarare én fran kategori.
Likasa bor undervisningen ha dokumenterad effekt pa elevers ldarande. Detta kan uppnés
genom Response To Intervention (RTI), en stddmodell med rotter i USA som syftar till att
tidigt identifiera och stodja elever 1 akademiska och sociala svarigheter (Grosche & Volpe,
2013). Med regelbundna screeningar mits elevernas mottaglighet for evidensbaserad och
differentierad undervisning. Elever som inte utvecklas inom den grundldggande nivan far

som ett andra steg intensiv och explicit undervisning inom ramen for klassen. Den tredje
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nivan innebér en ytterligare forstarkning av stodet samt mer frekventa matningar av elevers
framsteg (Fuchs & Fuchs, 2001; Grosche & Volpe, 2013). En svensk studie av Roos m.fl.
(2023) visar att lagstadieelevers taluppfattning utvecklats av en RTI-liknande modell.
Specialldrarens spetskompetens framhalls som speciellt viktig i den andra och tredje nivan.
Grosche och Volpe (2013) beskriver RTI som ett effektivt sétt att uppna inkludering i
praktiken da alla elever omfattas, oavsett svarigheter eller kategori. Dels kan tidig
identifiering och systematiska métningar synliggdra var resurser behdvs och for att
effektivisera och differentiera stodet. Dessutom mojliggors samarbete och tydligare
rollférdelning mellan ldrare och specialldrare. RTI-modellen 4r beprovad i flera lénder,
exempelvis Finland och USA. Bjoérn m.fl. (2018) framhaller att det finns skillnader i hur
specialldrares insatser sker pd olika nivéer i de bdda ldnderna. I USA innebédr modellen
tydligare riktlinjer for identifiering och specifika metoder, medan den finlindska modellen
snarare fokuserar pd &mnes- och specialldrares samarbetsmdjligheter samt en likvérdig

organisation av stdd 1 tidig skolalder (Bjorn m.fl., 2016)

Lirarkompetens och sambandet med inkludering

Anpassad och inkluderande undervisning for elever i behov av specialpedagogiska
insatser stiller krav pa larares kompetens, bade i frdga om dmnesinnehall och didaktisk
kompetens (van Ingen m.fl., 2016). En studie av Aspelin m.fl. (2021) visar att specialldrare
framhaller relationell kompetens som det mest grundldggande for att stodinsatser ska fungera
1 praktiken. Kvalitén pa stddundervisningen kan ocksd vara beroende av ldrarnas forforstéelse
och Overtygelser om elevers formaga att 1dra sig matematik, vilket i sin tur paverkar
utformningen av undervisningen (Scherer m.fl., 2016). Enligt Ekstam m.fl. (2017) har larare
med hog tilltro till sin férmaga att undervisa elever 1 behov av stod hogre bendgenhet att
samundervisa, differentiera undervisning och bedémning én larare med lag tilltro till sin

formaga. Lérares Overtygelser dr beroende av @mne och kontext och avgors i ett tidigt skede
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av karridren. Att stirka ldrares tilltro till sin formaga redan under lararutbildningen &r viktigt,
det sker med fordel genom samarbete och konsultation av erfarna specialldrare. (Ekstam
m.fl., 2017; van Ingen, 2016).

Flera studier beskriver tviarprofessionellt samarbete mellan @mnes- och specialldrare
som en mojlighet till férdndrad och inkluderande matematikundervisning (Hansen m.fl.,
2020; Hedegaard-Soerensen m.fl., 2018; Paulsrud & Nilholm, 2023). D4 olika professioners
perspektiv far moétas 1 planering, genomférande och utvirdering av stddinsatser finns fler
infallsvinklar pd hur man ska bemdota olika typer av behov. Det finns dock en stor variation i
hur sddant samarbete tar form i praktiken. En forskningséversikt av Paulsrud och Nilholm
(2023) lyfter fram att samarbete mellan specialldrare och &mnesldrare sker pa tre sitt;
Samundervisning, specialpedagogiska konsultationer samt blandade samarbetsformer.
Forfattarna pavisar att for- och nackdelar med dessa samarbetsformer kan relateras till saval
relationella som organisatoriska aspekter. Aven utbildningspolitik beskrivs som en
begriansande faktor for tvéarprofessionellt samarbete, da pedagogernas flexibilitet att anpassa
undervisningen begrinsas av den stora mingden laroplansinnehéll och standardiserade prov.
Hansen m.fl. (2020) menar att det inte dr samarbetet 1 sig som ir sjilva 16sningen. Skillnaden
mellan ordinarie undervisning och specialundervisning minskar da undervisningen har fokus
bade pa det kompensatoriska uppdraget och elevers deltagande. For att skapa ett sadant
inkluderande sammanhang behdver &mnes- och specialldrare vara 6ppna for nya perspektiv
an sina egna, verksamheten behover ockséd utmana rddande idéer och skapa mojligheter for
analys, reflektion och foréndring av undervisningspraktiken. For att skapa mojligheter till ett
fungerande samarbete mellan dmneslirare och specialldrare krivs alltsé professionell
utveckling och tillrackligt med planeringstid. Bristen pa gemensam tid for forberedelser
beskrivs som ett stort hinder for att 4stadkomma ett effektivt samarbete (Berry, 2021,

Paulsrud & Nilholm, 2023).
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Teori
I foljande kapitel presenteras det teoretiska ramverk vi valt att anvinda oss av for att
tolka och analysera var insamlade data. Vi har valt att utga ifrdn den didaktiska triangeln for
att studera det specialpedagogiska uppdraget inom matematik. I var analys har vi dven anvant

Nilholms (2005) dilemmaperspektiv.

Didaktiska triangeln

Den didaktiska triangeln ar en vdlkind modell for att beskriva och studera samspelet
mellan elev, ldrare och undervisningsinnehall. Beroende pd vad som undersoks kan den
didaktiska triangeln se olika ut, den vi har valt utgéar frin elev, ldrare och innehéll i en
larandesituation (se figur 1). Utgdngspunkten dr att i varje undervisningssituation ar det
lararens kunskap om undervisningsinnehéllet som i relation till eleverna ska férmedlas pa ett

for eleverna gynnsamt sétt (Hakansson & Sundberg, 2020).

Innehall

Framstallning Erfarenhet

Lirare Interaktion Eleyv

Figur 1: Den didaktiska triangeln inspirerad av Hopmann (1997)

I en undervisningssituation stdr lararen infor flera olika val och beslut som kommer ha
betydelse for larandet. Vad dr syftet med det innehdll som ska bearbetas, hur ska eleverna ta
till sig innehallet och vilka metoder ska anvédndas. Dessa val och beslut ska stillas 1 relation
till elevens erfarenheter av innehéllet sdsom forkunskaper och kénslomissiga erfarenheter.

Léararens uppgift blir att utifran sin forstdelse av &mnesinnehéllet skapa
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undervisningssituationer som leder till inlarning hos eleven. Da uppstar ett samspel mellan
lararen, innehallet och eleven (Holgersson & Wisterlid, 2018; Hopmann, 1997). De
didaktiska val som ldraren gor kommer att paverka balansen 1 triangeln och paverka
larandesituationen (Henricsson, 2022).

Henricsson (2022) skriver att ett taktfullt handlande &r forutséttning for att uppna
balans mellan triangelns horn. Det handlar dels om ett taktfullt handlande mot eleverna, men
dven gentemot undervisningen. Med detta menas att specialldraren i sitt agerande behdver
vara lyhord infor var eleven befinner sig och att undervisningssituationen kraver formaga att
spontant anpassa de didaktiska valen for att undervisningen ska bli meningsfull. I den hér
studien anvénds den didaktiska triangeln for att analysera hur specialldrare 1 matematik
beskriver det pedagogiska arbetet med elever som moter hinder 1 sitt matematikldrande. Det
vill sdga hur de 1 sin praktik forhéller sig till &mnesinnehall, elevens formagor och att skapa

en god relation till eleven.

Specialpedagogiska perspektiv

Elevers svarigheter i skolan kan beskrivas utifran olika perspektiv, beroende pa
perspektiv anvinds olika forklaringsmodeller. Ahlberg (2013) anvénder sig i sin
forklaringsmodell av fyra olika grundperspektiv: individ-, organisations- och
systemperspektiv, samhills- och strukturperspektiv samt relationella perspektiv. Denna
modell tydliggor att forklaringen till elevers skolproblem kan finnas hos eleven, inom skolans
organisation, samhéllet eller i relationen mellan eleven och den omgivande miljon. Nilholm
(2007) beskriver ocksa olika specialpedagogiska perspektiv och hans kompensatoriska
perspektiv har likheter med individperspektivet. Det fokuserar pa elevens brister och skolans
roll blir att stotta eleven att hantera sina utmaningar och med hjélp av insatser kompensera for
elevens problem. Ett annat perspektiv dr Ahlbergs (2013) relationella perspektiv vilket har

likheter med Nilholms (2007) kritiska perspektiv. Utifran det perspektivet menar man att
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orsakerna maste sokas i elevens omgivning, det vill sdga den milj6 eleven verkar i. Skolan
ska vara en plats for alla elever och nér elever inte lér sig som forvéntat behdver skolan se
over faktorer som ldrmiljé och organisation (Lunde, 2011). Bada dessa perspektiv har fatt

utsta kritik vilket lett fram till det som Nilholm (2007) kallar for dilemmaperspektivet.

Dilemmaperspektivet

Nilholm (2022) menar att dilemman &r olosbara problem som existerar inom alla
utbildningssystem. Dilemman &r négot att forhilla sig till och de avvégningar som gors 1
forhéllande till dilemman fér olika konsekvenser. I en specialpedagogisk kontext finns
dilemman géllande elevers olika forutséttningar. Att kompensera for svarigheter kan fa
konsekvenser for mdjligheten att delta 1 undervisningen och olikheter kan ses som en tillgang
eller som att vissa elever brister i sina formagor. Eftersom dilemman inte gar att 16sa méste
avvigningar goras och syftet med dilemmaperspektivet dr att synliggora olika alternativ.
Genom att vara medveten om konsekvenserna av olika beslut &r det léttare att uppna en
balans mellan alternativen (Nilholm, 2022).

Att vi valt att anvénda oss av dilemmaperspektivet motiveras av att specialldrare ofta 1
sitt arbete behdver balansera mellan det kritiska och det kategoriska perspektivet. En central
del av specialldrarens arbete r att stodja elever som inte nér forvintade kunskaper. Det dr da
vanligt att eleven far undervisning enskilt eller i en mindre grupp for att anpassa
undervisningen till dir eleven befinner sig. En sadan insats kan fa konsekvensen att eleven
uppfattar sig som avvikande frén resten av gruppen. Dilemmat blir da att antingen se till det
som bdst gynnar elevens kunskapsutveckling, kontra att eleven fortsatt uppfattar sig sjélv som
en elev som inte avviker frdn normen (Nilholm, 2007). Inom skolan precis som i alla sociala
sammanhang finns dessutom normer for hur man som elev forvintas upptrada. Att avvika
fran normen innebér i regel som négot negativt (Nilholm, 2007). Har kan specialldrare bidra

med sin kunskap for att skapa en tillatande pedagogisk miljo.
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Metod
I det hir kapitlet redovisas och motiveras val av metod for resultatinsamling 1
forhallande till syfte och fragestéllningar. Vidare beskrivs hur insamlingen av empiri och
urvalsprocessen gatt till. Darefter redovisas hur det insamlade datamaterialet bearbetats och
analyserats. Kapitlet avslutas med en redovisning av studiens etiska dvervdaganden samt

kvalitetskriterier.

Metodansats

Studiens syfte, fragestillningar och teoretiska utgdngspunkter dr avgorande for valet
av metodansats och datainsamlingsmetod (Eliasson, 2022). En kvantitativ ansats ar
fordelaktig om malet dr att prova resultatet mot en viss teori, eller generalisera det till en
storre grupp. For detta kridvs metoder dér stora miangder data samlas in och analyseras
numeriskt. En kvantitativ studie dr objektiv men ger inte nddviandigtvis forklaringar om den
underliggande meningen av ett resultat. Om syftet &r att fa djupare forstaelse for ett fenomen,
ar istéllet en kvalitativ metodansats att foredra. Data samlas da fran ett mindre antal kéllor
och analysen rymmer subjektiva tolkningar av resultatets innebord (Bryman, 2018).
Nackdelen med kvalitativa studier &r istdllet att resultaten kan vara svara att generalisera.
Dessutom kan forskarens personliga varderingar avspegla sig i flera delar av
forskningsprocessen, vilket kan pdverka studiens tillforlitlighet (Bryman, 2018).

Syftet med den hir studien var att fa fordjupad kunskap om vilka erfarenheter
specialldrare 1 matematik har av att arbeta med sarskilt stod for att framja elevers
matematikutveckling. Vi ansdg att en kvalitativ forskningsansats var lamplig for att besvara
vara fragestéllningar som var av deskriptiv karaktér (Creswell, 2013). Den kvalitativa
metoden gav oss mojlighet att finga specialldrares erfarenheter, undervisningsstrategier samt

vad de anser paverkar arbetet med sérskilt stod. En kvantitativ metod, exempelvis enkiter,
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hade uteslutit mdjligheten att stélla foljdfragor och hade dédrmed inte givit oss de djupgiende

data vi 6nskade.

Metodval

Datamaterialet till var kvalitativa studie samlades in pa tva sitt, genom
semistrukturerade intervjuer samt videoobservationer. Intervjun som metod &r att foredra nar
syftet &r att fa information om ménniskors upplevelser och erfarenheter (Dalen, 2015). Det
gav oss mdjlighet att ta del av kunskap fran verksamma specialldrare vilket ar ett sétt att
skapa mening och 6ka kunskapen utifran det intervjupersonerna delar med sig av (Kvale &
Brinkman, 2009). Vi valde att genomfora semistrukturerade intervjuer eftersom det dr en
flexibel intervjuform som tilldt oss att g& utanfor intervjuguiden och stélla foljdfragor pa
deltagarnas svar. Nér respondenterna ges utrymme att svara mer fritt, finns ocksa mojligheter
till mer fordjupade svar (Jacobsson & Skansholm, 2019). Att inte inverka pa deltagarnas svar
och samtidigt folja upp vissa fragor dr dock en av utmaningarna med semistrukturerade
intervjuer. Intervjuerna dr dessutom tidskrdavande att transkribera. Att forbereda en
intervjuguide dr viktigt for att ha kontroll dver hur intervjun utvecklar sig (Kvale &
Brinkman, 2009). Som forberedelse for intervjuerna skapade vi en intervjuguide med tre
overgripande teman; intervjupersonens bakgrund, specialldrarrollen samt specialpedagogiska
insatser. Intervjuguiden pilottestades med hjdlp av en hogstadieldrare som arbetar med
matematikundervisning och sirskilt stod 1 savél helklass som 1 smagrupper, varpd ordningen
pa frdgorna om specialpedagogiska insatser omstrukturerades i tre undergrupper; planering,
genomforande och utvirdering av stodinsatser.

Videoobservation ir ett sétt att samla mycket data pé kort tid och samtidigt finga
detaljerna av ett fenomen i dess verkliga miljo (Creswell, 2013). Ytterligare en fordel &r att
datamaterialet kan granskas 1 detalj vid upprepade tillfdllen och av flera olika forskare vilket

bidrar till studiens validitet (Ohman, 2016). Att i forviig planera praktiska moment ir viktigt



25

for att sékerstélla att inget stor fokuset for videoupptagningen. Dessutom behdver
observatorens deltagande Gvervégas, eftersom dennes nérvaro riskerar att paverka situationen
som observeras (Creswell, 2013). I vart fall mojliggjorde videoobservationerna oss att fanga
hur de metoder och insatser specialldraren anvédnde sig av utspelar sig i en verklig
undervisningssituation. Vi kunde dessutom anvédnda datamaterialet for en uppfoljande
intervju dar specialldraren kunde reflektera ver sina ageranden.

Sammantaget gav intervjuerna oss insikt i vad specialldrare séger att de gor, medan
videoobservationerna visade oss vad de gor i praktiken. Kombinationen av dessa metoder ar
ett exempel pd metodtriangulering. Genom att triangulera olika typer av data kan man fa flera
infallsvinklar och en mer nyanserad bild av specialldrares arbete med sérskilt stod, vilket

starker studiens validitet (Creswell, 2013; Eliasson, 2022).

Urval

Urvalet for vara intervjuer och videoobservationer skedde bade genom malstyrt urval
och bekvamlighetsurval. Detta motiveras av att vi sokte deltagare fran en specifik yrkesgrupp
med specifika arbetsuppgifter, samt av studiens begrinsningar i tid, omfing och geografisk
nérhet (Jacobsson & Skansholm, 2019). Via mailkontakt med skolledare i véra
hemkommuner och nérliggande kommuner bad vi om hjilp med att vidarebefordra forfragan
om deltagande till specialpedagogisk personal. Responsen var dock mycket 1ag och endast en
informant rekryterades pa detta sitt. Resterande informanter fann vi genom direktkontakt
med specialldrare/-pedagoger pd skolverksamheter i var nérhet. Till en borjan sokte vi frimst
informanter inom grundskolan, men d vi hade svért att hitta tillrackligt med informanter
breddades urvalet dven till att innefatta tva specialldrare inom gymnasieskolans nationella
och individuella program.

I intervjuerna ingick elva yrkesverksamma specialldrare/- pedagoger fran elva olika

skolverksamheter, fordelade 6ver en kommun i forort till storstad samt tva mindre och en
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medelstor kommun i norra Mellansverige. Nio av dessa arbetade inom grundskola arskurs 1-9
och tva inom gymnasieskolan (se bilaga 7).

Vid videoobservationerna deltog totalt tva specialldrare och sex elever fran tva olika
skolverksamheter. Den ena specialldraren var yrkesverksam pa lagstadiet och arbetade vid
tidpunkten for filmningen med en elev ur arskurs tre som hade sarskilt stod 1 form av enskild
undervisning. Den andra specialldraren var yrkesverksam pa hogstadiet och arbetade vid
tidpunkterna for filmningarna med fem elever 1 arskurs nio, dar samtliga hade sédrskilt stdd 1
en mindre undervisningsgrupp i matematik. Denna specialldrare deltog dven i en intervju

samt en uppfoljande intervju.

Genomforande
Intervjuer

Samtliga intervjuer skedde ute i specialldrarnas verksamheter, i samtalsrum déar
intervjun kunde genomforas ostort. Innan starten av intervjun fick véra deltagare information
och mojligheter att stilla fragor om studien. Samtyckesblanketter signerades och samlades in.
Intervjuerna spelades in pé digitala verktyg utan molnlagring och tog mellan 30—60 minuter.
Med hjélp av transkriberingsfunktionen som finns tillginglig i Word forde vi sedan dver vér
inspelade data till text. Den 6verforda ljudfilen hade en hel del brister varfor vi efter
overforingen lyssnade igenom vara inspelningar och korrigerade texten. For att skapa en sa
autentisk text som mojligt lyssnade vi pa véra ljudfiler i korta sekvenser, jimférde med
texten, korrigerade och tog nésta sekvens. Ofta fick vi backa i ljudfilen for att vara sikra pa
att transkriberingen skulle bli korrekt. Denna process var tidsddande men gav oss ett radata

material pa ca. 200 sidor text att anvinda for analys.

Videoobservationer
Efter att samtliga berdrda lamnat samtycke till deltagande, planerades

videoobservationerna genom klassrumsbesok dér vi testade tekniken, olika placeringar samt
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ljud. Observationerna tog plats i de klassrum eleverna normalt var i vid stodundervisning, for
att miljon skulle kdnnas trygg. Vi beslutade att delta i klassrummet medan undervisningen
och inspelningen pégick, for att kunna kontrollera att vi fingade vart fokus for
videoobservationen som var specialldrarens metoder och ageranden. Dessutom behévde vi
kunna forsékra oss om att elevernas ansikten inte kom med i bild. Undervisningen
observerades vid ett lektionstillfdlle hos specialldraren i arskurs tre och vid tva tillfallen hos
specialldraren 1 arskurs nio. Efter filmningen valdes filmsekvenser fran vardera lérare ut for
analys. Det dokumenterade materialet frdn den mindre undervisningsgruppen anvédndes ocksa
for gemensam analys och reflektion tillsammans med specialldraren i fraga. Savil
videoobservationerna som den uppfoljande intervjun spelades in som ljudfiler p4 molnfria

tjénster. De transkriberades sedan for att kunna anvéndas som underlag for analys.

Analysmetod

For att analysera véra intervjuer, vart videomaterial samt den uppféljande intervjun
anvinde vi oss av tematisk analys. Denna analysform dr vanligt forekommande inom
kvalitativ forskning och tillater forskaren att tolka datamaterialet for att {4 en rik och
detaljerad forstaelse for dess innebord (Braun & Clarke, 2006). Ytterligare en fordel r att
forskaren har flexibilitet att bestimma hur teman framkommer 1 materialet. Detta &dr dock
ocksa en orsak till kritik av metoden, da det inte finns konsensus om vad som rdknas som ett
tema, eller hur man identifierar och utvecklar teman ur materialet (Braun & Clarke, 2006).
Enligt Bryman (2018) &r ett tema 4r ngot som fingar viktiga aspekter av materialet 1
forhallande till forskningsfrdgan. For att finna teman soker forskaren ofta efter monster,
likheter och skillnader eller 6vergangar i datamaterialet (Bryman, 2018). Detta stimde in pa
vér analysprocess, dér vi 1 intervjuerna sokte efter &terkommande drag i1 specialldrarnas
beréttelser. I videomaterialet sokte vi monster och dvergangar i specialldrarnas handlingar

och interaktioner, samt hur dessa forklarades i den uppfoljande intervjun.
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Vid en tematisk analys &r det viktigt att visa medvetenhet om att analysprocessen i sin
helhet, fran transkribering, kodning och tematisering, kan paverkas av forskarens
forforstaelse och erfarenheter. Ett gemensamt forhallningssétt kring kodningsprocessen ar av
speciellt stor vikt da flera personer arbetar tillsammans (Bryman, 2018).

Braun och Clarke (2006) beskriver sex olika faser som ar viktiga i en tematisk analys.
Dessa dr att bekanta sig med datamaterialet, skapa koder, soka efter teman, revidera teman,
definiera och namnge teman samt vélja ut citat eller exempel for att belysa temat. Det forsta
steget innebar att vi transkriberade allt datamaterial. Vi ldste sedan dessa transkript och tittade
pa videoobservationerna flera gdnger. Det transkriberade datamaterialet fran intervjuerna
kodades sedan genom att vi fann nyckelord och meningsbédrande fraser som relaterade till
studiens samtliga tre fragestillningar. Proceduren upprepades 4ven med videomaterialet och
den uppfoljande intervjun, dock med skillnaden att dessa koder framst relaterade till studiens
andra fragestéllning och skapades utifran de monster och handlingar som observerades. For
att ge overskddlighet sammanstilldes koderna i ett digitalt dokument som vi tillsammans sag
over flera ganger fOr att inte utelimna nédgot med relevans for studiens syfte. Sedan provade
vi oss fram genom att firgmarkera och gruppera koderna pé flera olika sétt sd att var och en
av dem horde hemma i endast ett undertema. I nésta steg gick vi aterigen igenom hur vara
underteman relaterade till studiens alla fragestéllningar och teoretiska ram varpa tre
overgripande teman framkom; Mojligheter att uppticka matematiksvarigheter och dess

orsaker, Didaktiska val och elevers utmaningar samt Specialldrare-en komplex roll.

Etiska overvaganden

Vetenskapliga studier ar ett sétt att bidra med ny och angeldgen kunskap. For att
resultatet av studien ska vara relevant kravs kunskap om vad god forskningssed innebér.
Vetenskapsradet (2024) beskriver viktiga principer for att forskningen ska vara tillforlitlig

och av god kvalitet. Forskningen ska vara fri fran yttre paverkan och forskaren ska vara vil
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insatt i det aktuella forskningsfiltet. Datamaterialet ska behandlas varsamt och héllas i god
ordning samt presenteras sanningsenligt och vilgrundat. Forskningsdeltagarna ska skyddas
frén att grundldggande rittigheter och véarden krinks. Detta &r 6verordnat forskningsintresset.
Dessutom ska resultatet goras tillgangligt och presenteras sakligt och objektivt.

Infor genomforandet av intervjuerna har vi via mail sett till att deltagarna bade fatt
information om studien och kinnedom om vad deras deltagande innebér. Detta 1 kombination
med underskriven samtyckesblankett gor att vi tagit hiansyn till kravet pd informerat samtycke
(Dalen, 2015). Informerat samtycke innebir att de tinkta deltagarna far s mycket
information om studien som mojligt for att kunna ta stillning till om de vill medverka eller
inte. Det bor ges information om syftet med studien, hur den ska genomfdras och om
eventuella risker. Deltagarna ska ocksd vara inforstddda med att deltagandet &r frivilligt och
att det finns mojlighet att nir som helst avbryta sitt deltagande (Kvale & Brinkman, 2009). I
informationen for studien framgar dven att vi uppfyller kravet pd konfidentialitet. Det innebdr
att samtliga deltagare dr anonyma och att platser och dvriga uppgifter som gor informationen
mojlig att spara till uppgiftsldmnaren behandlas med sekretess (Dalen, 2015). Detta patalas
dven av Kvale och Brinkman (2009) som belyser vikten av att det insamlade materialet inte
ska kunna harledas till de individer som deltagit i undersdkningen.

Eftersom vi spelat in vara intervjuer och dven filmat har vi behovt forhalla oss till att
hantera personuppgifter. Europaparlamentets och rddets férordning (EU, 2016/679) syftar till
att skydda den personliga integriteten. Infor genomforandet av véra intervjuer har deltagarna
fitt kinnedom om hur uppgifterna lagras, syftet med anvindningen samt att intervjuerna

raderas nér de inte langre behovs for studien.

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet
For att bedoma kvaliteten pa en vetenskaplig undersdkning anvinds ofta begreppen

validitet och reliabilitet. Validitet beskriver vad vi méter och att metoden som anvinds ar
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lamplig for att besvara studiens forskningsfragor, medan reliabilitet avser hur pass tillforlitlig
matningen dr (Jacobsson & Skansholm, 2018). Enligt Bryman (2018) anses det inom
kvalitativ forskning ibland lampligare att bedoma studiens kvalitet utifran alternativa kriterier
sasom tillforlitlighet och dkthet. Tillforlitlighet innefattar da kvalitetsbegrepp som
trovérdighet, palitlighet och 6verforbarhet. Kvalitativa studier far ofta kritik for att de dr svara
att replikera. Dessutom kan det vara svart att generalisera resultatet av ett fatal intervjuer och
observationer till andra sammanhang dd deltagarna inte utgor ett representativt urval.
Studiens tillforlitlighet kan stiarkas om den priglas av transparens, vilket sker genom
noggranna redogorelser for samtliga val och steg som forskningsprocessen inneburit
(Bryman, 2018). I den hér studien utgor pilotintervjun, intervjuguiden och
metodtrianguleringen val som stérker studiens tillforlitlighet. Eftersom studien endast ér

smaskalig dr resultatet inte generaliserbart.

Resultat

I f6ljande avsnitt redovisas data fran vara intervjuer och videoinspelningar. De tre
teman som framkommit i var analysprocess relaterar till studiens tre fragestéllningar. Det
forsta temat; Mdjligheter till att uppticka matematiksvdrigheter och dess orsaker beskriver
hur specialldrarna resonerar om orsaker till stddbehov 1 matematik, samt hur man upptéicker
dessa. I det andra temat; Didaktiska val och elevers utmaningar presenteras de olika metoder
specialldrarna berittar och visar att de anvinder sig av i den sérskild stodundervisningen. Det
tredje temat; Speciallirare - en komplex yrkesroll belyser olika faktorer som specialldrarna
anser paverka arbetet med sarskilt stod. Samtliga teman bestar av tva underteman, vilka
beskrivs i tabell 1 nedan. I varje undertema presenteras ett antal citat frin vara transkriberade
texter. Vissa av dessa citat har dversatts till svenska. For att underlétta ldsningen har vi
genomgaende bendmnt studiens deltagande specialldrare och specialpedagoger som

informanter (se bilaga 7). Enligt APA 7 (American Psychological Association, 7th edition)



31

bor blockcitat anvdndas dé ett citat bestar av 40 ord eller mer. Vi har dock valt att
genomgdende anvinda blockcitat i resultatredovisningen for att béttre dskadliggora hur
citaten relaterat till varandra. I dessa har hakparenteser anvénts for att visa att vi kortat ner

citat, dock utan att paverka essensen i vad som sigs.

Overgripande | Majligheter att upptiicka Didaktiska val och Specialliirare-en
tema matematiksvarigheter och elevers utmaningar komplex yrkesroll
dess orsaker

Undertema 1 Kartlaggning Vad beréttar man om Sociala relationer
undervisningen?
Undertema 2 Undervisning och elevens Vad gdr man i Yttre faktorer
sjélvbild undervisningen? paverkar arbetet med
sarskilt stod

Tabell 1: Studiens vergripande teman samt underteman

Majlighet att uppticka matematiksvarigheter och dess orsaker

Under detta tema samlas enbart resultat frén vara intervjuer. Temat tar upp olika sétt
att identifiera matematiksvarigheter och orsaker till att de uppstar. Undertemat; Kartldggning
beskriver vikten av att anvénda olika verktyg for att uppticka elever i behov av stodinsatser
men dven betydelsen av att se till elevens hela situation. Undertemat; Undervisning och
elevens sjélvbild beskriver utmaningar med hur matematikundervisning genomfors samt hur

svérigheter 1 matematik paverkar hur eleven uppfattar sig sjélv.

Kartliggning

Nér det kommer till att identifiera och kartligga svarigheter, samt planera for
sarskilda stodinsatser, berdttar informanterna att de baserar stodet pd information fran
overlamningar. Informanterna berittar ocksa att flera olika typer av kartliggningsmaterial
anvénds i1 de olika verksamheterna, exempelvis Kartliggaren, Magma, Forsta och anvinda

tal, Skolverkets Numeracitet for nyanlidnda. I informanternas beskrivningar blir det tydligt att
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kartldggningsmaterialets frimsta anvdndningsomrdde handlar om att prioritera stodbehov

men att vilka elever som far stdd ocksa kan paverkas av vilken &mnesldrare de har.

Men alltsa screeningen ska ju vara den som forst avgor vilka elever som ska fa stod.
Sen &r det ju tyvirr sa har som det dr pa alla skolor den som skriker hogst. S8 vissa
larare som vill ha stod hela tiden och for alla elever och sen [...] men vi forsoker
verkligen titta pd det och utgé fran resultatet sa att det inte &r godtyckligt utan att man

verkligen tittar, vilka som behdver mest. (Informant 10)

For att fa ndrmare forstaelse for elevens specifika behov beskriver informanterna att

de behdver samla ytterligare information:

Vi har ju inte.. .ett, ett fast kartlaggningsmaterial hir pa skolan utan da far jag plocka
lite grann av vad som kénns relevant och &r det en elev som jag inte kédnner alls, d&
brukar jag faktiskt anvinda det hér kartliggningsmaterialet frdn Skolverket om
numeracitet for nyanldnda, men &ven pa svenska barn. For jag tycker det ger en bra
bild av hur de resonerar, hur de anvédnder logiken. Man kan fé en... en blick dver
taluppfattning. Men sen tittar jag ocksa ofta pa liksom hur anvinder de fingerrékning,

har de felaktiga metoder? S& att det blir ju lite av ett detektivarbete [...]. (Informant 2)

Flera av informanterna i den hér studien beskriver istéllet att kartliggning dr nagot
som sker kontinuerligt och 1 métet med eleven. Att kunna upptécka och se skillnad pa

orsaken till svarigheter beskrivs som en del av professionen.

[...] Under resans gang sé kartlagger man de hir eleverna hela tiden nér man jobbar
med dem 1 steg, sa det dr vil ocksa en del 1 professionen att man ser vad liksom, man

behdver inte ha ndgot sarskilt papper for att kartldgga...Man mérker ju nir man pratar
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med eleven och man maérker ju vilka misstag de gor. Man stéller fragor om varfor, hur

tdnker du? Varfor gor du sa? Hur ser du det?” (Informant 4)

[...] Det kommer naturligt. Man ser snabbt vilka elever som rdknar pa fingrarna och
vilka elever som tenderar att forsta bara for att det &r ett mindre rum. Dom kédnner sig

mer sedda och horda. (Informant 3)

Undervisning och elevens sjiilvbild

Nér informanterna ger forklaringar till att manga elever ar i behov av stddinsatser i
matematik anges matematikundervisningens utformning som en anledning. Eleverna, menar
informanterna, ldimnas ensamma 1 sitt lirande och det saknas stodstrukturer i klassrummet.
Flera informanter beréttar att konkret material, laborativa arbetssétt och mer fokus pa

samarbete skulle vara gynnsamt for manga elever.

Det ér for ddlig undervisning i klassrummet och for lite konkret material. Det dr for
mycket siffror, bokstdver och krumelurer i véra bocker och da tinker jag krumelurer
ar de hér siffrorna som liksom blir obegripligt for manga barn nir man inte jobbar
laborativt. Det blir for mycket ensamarbete i en bok som stiller till det, tror jag.

(Informant 7)

Man blir liksom ldmnad sjélv, nu ska du, du far den hir boken, nu gér jag igenom hér
fem minuter, nu far du klara dig sjélv. Och s tar man bort allt stod, allt visuellt stod
och konkret material och sd dr det lite skimmigt d& om man skulle behdva ndgot att

plocka med. (Informant 10)

For att skapa en djupare forstielse behover eleverna ges mojlighet att resonera kring
sitt larande och sitta ord pa sin kunskap. Informanterna ndmner dven att de upplever att det ar

problematiskt att 1drarna utan att reflektera over var eleverna befinner sig gar vidare till nya
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moment. Nagra informanter beskriver att manga ldrare uttrycker stress over att hinna med allt

innehall vilket far negativa konsekvenser for elevernas forstaelse.

Om man tittar pa det centrala innehallet sa dr det ju det otroligt mycket som ska
hinnas med. Och fa larare végar ju stanna kvar vid talen ett till tio eller ett till 20
tillrackligt ldnge. Ténker att man ska hinna med s& manga saker innan det hér satts,
eller att man ténker att sa fort eleverna kan talen noll till 20 sa ska man ga vidare. For
att ndgonstans dr det sa att har man den talfaktan kring noll till 20, da kan man hantera

alla rdknesitt sen. (Informant 2)

I matten sa handlar det mycket om féormagorna, de fem formigorna. Det manga elever
fastnar pd, det dr ju kommunikation och resonemangsbiten. Metod och begrepp, det
funkar ju lédttare. Men sen nir man ska utveckla eller motivera eller forklara sin
standpunkt, eller “hur blev det sa har?” D4... dédr dr det mdnga som fastnar.

(Informant 5)

Informanterna beskriver dven att det kan vara svart att veta vad elevens svarigheter
beror pa. Att en elev har svarigheter i matematik kan ha andra orsaker 4n rena
inldrningssvarigheter. Orsaker som nimns ar bland annat problematisk skolfranvaro, psykisk
ohélsa och sociala svarigheter. Darfor ar det enligt informanterna viktigt att eleven sjalv
involveras och far ge sin bild av situationen. Ndgot som informanterna menar borde goras 1

hogre utstrickning.

Men det kan ocksd handla om att eleven alltsd mér daligt eller inte kommer till
skolan. Mér daligt av en sddan anledning. Alltsé alla elever vill ju arbeta om de kan,
men en del kan inte av olika anledningar. Det kanske inte &r mattestod utan kanske

lika gérna kan g4 till kuratorn. (Informant 10)
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Manga lyssnar inte tillrdckligt mycket pa eleven nir den sdger att... vilket sorts hjélp
den behdver. For eleven vet faktiskt sjialv. Utan de lyssnar i forbifarten och tror vad
eleven behdver och sé far de lite mer sana dér uppgifter bara. Och da har man inte

lyssnat. (Informant 1)

Flera av informanterna i den hér studien uppfattar ocksa att matematik som dmne har
en extra stark paverkan pa elevens sjilvbild, dd matematik i hdgre grad 4n andra &mnen
paverkar sjalvfortroendet och dven den allménna kénslan av intellektuell forméga. Det ar
ocksé problematiskt, enligt informanterna, att matematik #r ett skolspecifikt imne. Amnen
som svenska och engelska moéter eleverna pa ett annat sétt utanfor skolan medan matematiken

ar 1solerad till skolverksamheten, beskriver en av informanterna.

Jag tror att for om man jamfor alltsa just den hér kénslan, sjdlvkénslan inf6r matten,
jag menar om du inte &r sa bra pd historia eller inte sa bra pé teknik s& dr man ofta si
hér okej men det hér att matten dr om du kénner att du inte klarar sé 4r det ofta
kopplat till att man ja gud jag &r sd himla korkad, men lite sa att det blir s& néra

personligt pa ndgot sdtt med matten. (Informant 10)

Anledningen till att man upplever att matte &r lite svrare dn andra &mnen tror jag, det
handlar om att matematik ér ju ett skoldmne. Du behover lira dig de hir verktygen,
madste ldra dig metoderna och begreppen for att kunna liksom sé det forutsétter ju att
du jobbar pd lektionerna for att folja med. I svenska kan du & mycket gratis, engelska

kan du fa mycket gratis och sa vidare. (Informant 8)

Didaktiska val och elevers utmaningar i matematik
Under detta tema presenteras forst resultatet fran véra intervjuer, sedan resultatet fran
vara videoinspelningar samt den uppfoljande intervjun. Undertemat; Vad berdttar man om

undervisningen? tar upp informanternas beréttelser av olika metoder och arbetssitt som de
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anvéander for att frimja matematiklarandet hos elever i behov av sérskilt stod, samt hur de
utvirderas. Undertemat; Vad gér man i undervisningen? beskriver specifika exempel pa hur

arbetet med sarskilt stod till elever i en mindre undervisningsgrupp kan se ut 1 praktiken.

Vad berdttar man om undervisningen?

I frdga om de specifika insatser och metoder som ndmns i intervjuerna beskriver
informanter frén samtliga stadier att de arbetssétt som ofta gynnar elever i svarigheter
involverar konkret och representativt material. Informanterna anvinder sig da av en variation
av vardagsforemal, egentillverkat eller inkopt material. Att eleverna sjilva kan plocka med
materialet beskrivs av informanterna som fordelaktigt. Informanterna beréttar ocksa att de har
en viktig roll i att stodja eleverna i 6vergangen fran det konkreta till det abstrakta. Det
handlar da om, enligt informanter, att visa och variera materialet pa ett sddant sitt att eleverna
fér en stegvis progression, ldr sig en viss procedur eller ser kopplingen mellan det konkreta

eller representativa materialet och de abstrakta berdkningarna:

[...] Och olika representationer sa att det inte bara blir en och samma. I borjan kan det
juvara... jag kan tycka att det kan vara bra att man har en symbol for fem, sd man lar
sig att kdnna igen fem. Till exempel fem Numicon, men sen behdver man ju liksom
forflytta det. Det kan vara fem blommor eller det kan vara fem smulor, eller det kan

vara 5 meter, eller att man liksom fér olika representationer [...] (Informant 2)

[...] D& visar man helt enkelt hur det fungerar fran konkret till abstrakt, sa de forstar
att det ser ut sa ndr det ar abstrakt och det ser sa har ut nir det dr konkret, sa man
madste leda in dem i det abstrakta...Man kan inte séga att de “tar det sjalv”’ genom att

bara lyssna och greja, det funkar inte sa. (Informant 1)

Det sérskilda stodet innebar enligt flera informanter i studien att man arbetar med

explicit undervisning i olika former. Informanterna ndmner dven hér vikten av att vara tydlig,
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skapa god struktur, arbeta 1 sma steg och stodja elever 1 Overgangen till nista steg. I detta
arbete, beskriver informanter, ar det viktigt att anvénda sig av fraigor som gor det mojligt for

eleven att upprepa och verbalisera sitt arbete.

Att vara ultratydlig tinker jag [...]. Man tar varje del for sig. Vad forklarar varje del?
Varfor ér det sa hdar? Varfor ser den hir ut s har? Varfor gor jag si? Varfor gor jag
sa? Sé att eleven fOrstér...och sen att man varje steg, varje gang dom tar en ny uppgift
s kan man stélla upp de hir frdgorna. Varfor gjorde du sd hir nu da? Och det... sd att

de upprepar och minns tillbaka pa varfor man gjorde sa (Informant 4)

Flera av informanterna ndmner betydelsen av att eleverna far mojlighet att komma till
tals 1 ett mindre sammanhang. Att ha svirigheter i matematik &r ofta forknippat med att kénna
sig obegavad, vilket informanterna beskriver kan gora att eleverna tystnar for att inte visa sin

okunskap inf6r gruppen.

Mycket av stddet, enligt mig handlar ju mycket om att eleverna ska léra sig
kommunicera sin kunskap, liksom beritta for mig hur jag ska rékna alltsa beritta for
mig din kunskap liksom och det kan man inte gora pa samma sétt uppe ar min
upplevelse i alla fall nér man &r i helklass for da maste man upprétthélla vissa, liksom

skydd ju. (Informant 8)

Informanterna beskriver att elever som ar 1 behov av sarskilt stod 1 matematik, ofta
saknar motivation, har lagt sjalvfortroende och uppfattar matematiken som svar. Av den
anledningen ir det enligt informanterna viktigt att variera metoder och arbetssitt for att skapa

larandesituationer av mer lekfull karaktér, sa att eleven kan uppleva ett lustfyllt ldrande.

Ja, men det dr ju ocksé sjéalvfortroendet alltsa att bygga upp deras kénsla av att de

lyckas och d& méste man vaga gé ner pa rétt niva utan att det syns att det kanske &r pa
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en lagre nivd. Men ocksé att man sen jobbar sig vidare sa att sdga successivt sma steg
men ocksd mycket positiv forstarkning sjalvklart och att man tar det stegvis och man
kollar, du kan visst! Att de liksom, man bygger upp det hér trasiga sjalvfortroendet
igen. Det tycker jag verkligen dr mest superviktigt. Det dr ocksa det som gor att de far
motivation att orka vidare, att ta sig vidare genom det hér som ar tungt. (Informant

11)

Flera av informanterna patalar ocksa vikten av elevens engagemang och aktivitet for
att en stodinsats i matematik ska vara verkningsfull. Informanterna berittar att det ofta ir en
process hos eleven, for att en stodinsats ska fungera sa krivs dérfor kontinuitet och talamod.
Niér eleven upplever och ser sin egen utveckling, berittar informanter att det skapas

forutsattningar for att eleven tar storre ansvar for sitt larande.

Att ha lite agens i sitt eget ldrande och fa ldra sig sjdlv om sitt larande. Det dr svarare
med de yngre barnen...men insikten om hur de lir sig den fir man liksom smyga in

med stigande alder. (Informant 2)

Man maste ha uthdllighet med stodet och det 4r d4 man ser det, och eleven ser det
ocksa att liksom ta sma sma steg dirfor det dr ingen quickfix utan man behdver jobba
under léngre tid. Att man ska forsoka bli en lektion béttre och inte bara en lektion
dldre. Om jag lar mig ndgonting den hér lektionen och sen nésta lektion lite till. Da
har jag byggt upp nagonting den hir veckan. Kunskapen blir liksom storre. (Informant

8)

Utvirdering av stodinsatser sker enligt informanter i den hér studien i huvudsakligen i
samband med att atgdrdsprogrammet ska utvirderas. Informanterna beréttar dock att de
déremellan tar egna initiativ till mer kontinuerlig utvirdering av de olika insatser som provats

ut i undervisningen. Informanter beréttar att denna, mer informella typ av utvérdering kan
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innebdra muntlig avstimning med de involverade, eller att informanten for stodanteckningar

for att kunna forfina stodet ytterligare.

Ja, sérskilt stod da dr det ju atgardsprogram och det &r ju sjalvklart att det ska
utvirderas och det gor man ju med jdmna mellanrum. Pratar ocksa med eleverna
faktiskt, i det. Sen vet jag att eleverna ocksa pratar med mentorerna kring nér de har
fatt stodinsatser [...] Men det ér ju inte en formell utvéirdering. Utan, det ar véldigt

informellt. (Informant 4)

[...] Jag skriver loggbok for att komma ihdg eftersom jag gor s mycket olika saker att
“OK den hér ska jag méste jag testa ndsta gdng, med den hér eleven sd att det hér

verkligen funkar, att det inte bara funkar till den géngen. (Informant 6)

Vad gor man i undervisningen?

Vid observation av videomaterialet fran specialldrarens (informant 12) enskilda
undervisning med eleven i drskurs 3 noterades hur elevens aktivitetsniva 6kade medan
lektionen pagick. Eleven var inledningsvis passiv medan informanten var den som var aktiv
och visade hur eleven skulle gora. Informanten var noga med att ge positiv forstarkning under
lektionen och upprepade samma metod flera génger.

Under samtliga videoobservationer vid den sdrskilda undervisningsgruppen pa
hogstadiet arbetade eleverna med omrédet linjdra ekvationer. Specialldraren 1 fraga
(informant 3) anvinde en specifik lektionsmodell dir lektionstiden delades in 1 skilda faser;
Jag gor, Vi gor, Du gor samt ett uppfoljande matematiskt gruppsamtal. Dessa faser redogors
for nedan tillsammans med citat frin den uppfoljande intervjun.

Under observationen inledde informanten den forsta fasen; Jag gér med en
instruerande genomgang dar begrepp och metoder forklaras med utgangspunkt i tva

ekvationer som dr synliga for samtliga elever. Utifran ekvationerna visar informanten hur
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man kan ta ut koordinater och skissa en graf. Eleverna deltar enbart genom att lyssna,
observera och svara pa korta fragor. (Videosekvens 1, 2). I den uppféljande intervjun
forklarar informanten att syftet med denna fas ar att forbereda eleverna for de kommande

stegen 1 undervisningen, att bekanta dem med innehallet och de uppgifter de kommer mota:

Titta vad Jag gor sé att du sjélv kan gora det sen nir du far mojlighet. Det finns inget
“klurigt” liksom. Att dom sett hur det gér till, att dom sdg grafen, sag hur jag gjorde

[...]. (Informant 3)

Fokuset i detta undervisningsmoment &r enligt informanten att eleverna ska minnas de
grundldggande begreppen som forklarar rorelsen i koordinatsystemet, begreppet /utning

kommer att byggas pd framover, i ett mer fordjupande moment.

Hir fokuserar jag mer pa metoden, pé stegen och att minnas hur man utfor dessa. Jag
ser det inte som att jag fokuserar sarskilt mycket pd “varfor” vi gor pa detta sitt, det ar
snarare nagot som skulle ske i ett annat...i ett nésta steg eller i en mer fordjupande del
av innehdllet. Men 1 det hér fallet forsoker jag {4 eleverna att minnas att det handlar
om fordndringen I x- och y led. Jag anvédnder dessa ord mer &n var jag anvinder
begreppet lutning, eftersom jag kénner att det ar littare att minnas 4n ett resonemang

om varfor vi gor detta. (Informant 3)

I den andra fasen, “Vi gér”, provar samtliga elever 1 gruppen att 16sa uppgifter, i
samma takt som Ovriga 1 gruppen. Informanten har fortfarande en stodjande roll, stéller fragor
och leder eleverna till att prova sin forstielse for begreppen fordndring i x-led och y-led
genom att teckna egna linjédra ekvationer till de givna grafer som de nu har framfor sig. Enligt
den uppfoljande intervjun dr informantens uppgift att aktivera eleverna och f& dem att

anvénda stegen som forklarats 1 forsta fasen. (Videosekvens 3, 4)
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[...] jag forsoker se till att eleverna fortsitter vara aktiva och prova nagra for att nu ar
det liksom Vi gér-fasen, vi gor det tillsammans, det de ska kunna framoéver. De lér

genom att gora. (Informant 3)

I videoobservationen framkommer den tredje fasen “Du gér”, da eleverna dvergér till
att arbeta pa egen hand och i sin egen takt, med samma typ av uppgifter som tidigare.
Informanten gér runt till varje elev for individuell och specifik aterkoppling. I intervjun
framkommer att denna fas har ett speciellt fokus pé aktivitet och uppmuntran for att stirka

elevernas upplevelse av framgéang. (Videosekvens 5, 6).

Det hér dr delen dér eleverna sjdlva arbetar... de trdnar pé det vi gjort tillsammans
innan. [...]Men sen ser jag till att f6lja upp med varje elev runt bordet, s att alla héller
sig aktiva och deltar. Det ar vildigt ldtt ndr man inte forstar sdna hdr moment, eller
matematik generellt, att inte gora eller inte prova...sd det dr darfor jag gér runt och
pratar med var och en. Jag forsoker vara uppmuntrande med dessa elever eftersom de

alla behover det. De behdver fa kdnna kéinslan av att klara av ndgonting. (Informant 3)

I den sista fasen visar videoobservationen hur informanten anvinder begreppen fran
tidigare lektionsmoment i en matematisk beréttelse. Samtliga elever involveras 1 berittelsen
dé informanten anvinder dem som exempel, stiller frdgor och fir dem att resonera kring de
forutsattningar som ges. Genom att stegvis fordndra forutsdttningarna i beréttelsen, fordjupar
informanten diskussionen. (Videosekvens 7, 8 och 9). I den uppfoljande intervjun beréttar
informanten att gruppdiskussionen syftar till att eleverna skall kunna koppla de linjéra
sambanden till sin vardag. Introduktionen av ordet proportionalitet blir d4 inget nytt utan bara

en pabyggnad av kunskap som de redan har.

Jag anser att det specifika vi pratar om i det hér fallet, vilket dr proportionalitet [...]

kan goras mycket mer l4ttforstdeligt genom att utgd fran verklighetsbaserade



42

situationer. S4 jag forsokte liksom ta vid 1 den kunskap de redan har. Vad som redan
ar relaterbart for dem. [...] Att introducera ordet proportionalitet bor inte gora det
svarare [...]. Jag ville att de skulle kdnna att de redan vet hur man anvander det. De

anvénder det redan i sin vardag. (Informant 3)

Speciallirare-ett komplext uppdrag

Under detta tema presenteras resultat fran véra intervjuer. I det forsta undertemat
beskrivs informanternas uppfattning om betydelsen av fungerande relationer. I det andra
undertemat beskrivs de yttre och organisatoriska faktorer som enligt informanterna pdverkar

arbetet med sdrskilda stddinsatser for elever i matematiksvérigheter.

Sociala relationer

En generell uppfattning bland vara informanter &r att goda relationer mellan larare och
elev dr betydelsefulla i arbetet med sérskilt stod, oavsett elevens alder. Goda relationer
beskrivs som en grundldggande forutsittning for att hitta ett arbetssétt som stodjer elevens
utveckling i matematik. Flera informanter beskriver att det kan vara svart att hitta
framgangsrika stodinsatser, och att dessa behdver uppstd i motet med eleven. For eleverna,
beskriver informanterna, handlar det om att vilja ta emot stod och att ldraren behover anpassa

stodet utifran hur eleven vill ha hjélp:

[...] Ja, men sa hdr man tar dem 1 handen. Vi ska liksom gora det hir tillsammans
innan man har natt dit sd dr det ganska svart tycker jag. Sa det ar jattemycket att
bygga relation sjilvklart och innan man har den sé tycker jag att det ar svart.

(Informant 11)

Eftersom det kan vara laddat att traffa specialldrare, bade positivt laddat och negativt

laddat for eleven sé& behdver man ju vara véldigt noga med att bygga trygga goda
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relationer sa att det blir en positiv kdnsla att vara har. Det &r ju jatteviktigt, och ar det
da sa...att en elev av nagon anledning...bygger relation langsammare... di kan det ju

ta ldngre tid innan man hittar vilket stod som passar. (Informant 2)

Den storsta faktorn maste jag sdga...dr att jag byggt upp en relation med
eleven. Det ér den storsta faktorn for att jag dverhuvudtaget ska komma in 1

hur dom ténker och hur dom vill ha hjilp. (Informant 1)

Flera informanter anser att framgéngsrika stodinsatser kan behova erbjudas i ett

mindre sammanhang, utanfor klassens gemenskap eftersom det kan vara utmanande for

elever att vara aktiva och uttrycka sig i en storre gemenskap. Det mindre sammanhanget

mdjliggor, enligt informanter, fortroendefulla relationer mellan ldrare och elev och dven

elever emellan vilket uttrycks som viktigt for att skapa trygghet i gemenskap. Tryggheten har

bidragit till att elever vagar vara aktiva och stottar varandra i sitt matematiserande.

[...] Att liksom vaga testa. Vaga utmana sig sjélv lite grann i det lilla sammanhanget,
for 1 klassrummet sa svarar ju de hér eleverna 1 stort sett aldrig pd ndgonting. Men nér
man liksom har fatt ett fortroende hos dem och de kénner sig trygga med varandra
hér, da vagar de ju liksom borja... och dé borjar de ju processa pd ett helt annat sétt,
an nér de bara sitter for sig sjdlva. Och s kan de liksom stdtta varandra lite grann...

Ja, men de kan ge varandra lite ledtradar ocksa och sadér. (Informant 6)

En annan sak som jag tycker mérks i den mindre liksom...miljon i den mindre

gruppen, dr att det inte 4r nagon som véagrar arbeta. Alla forsoker. (Informant 3)

Flera informanter i den hér studien beskriver att det dr viktigt att ta hinsyn till elevens

upplevelse av inkludering dd man planerar ett sédrskilt stod, och att denna upplevelse kan

variera med elevens alder.
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[...] Och min erfarenhet dr ocksé ju dldre eleverna blir, desto mer hjilp vill de ha. I
nian dr det aldrig nagot tjafs, inte 1 attan heller men 1 sexan &r det kénsligt. D& kanske
man behover vara med i klass eller hitta ndgot rum néra lite som en hybrid. Liksom
att man har ett grupprum nédra klassrummet sa att eleverna inte behover ga sa langt

ifran sin hemvist. (Informant 8)

Yutre faktorer paverkar arbetet med sdrskilt stod

En generell uppfattning bland informanterna i studien ar att arbetet med sarskilt stod
kan ske savél inom ramen for helklassundervisningen som utanfor i mindre
undervisningsgrupp eller enskilt. En informant menar att schemalagd tid i klass mojliggor ett
flexibelt samarbete mellan l4rare och specialldrare, dar man kan arbeta forebyggande utifran

elevers behov:

[...] eftersom jag ligger schemalagd mot varje klass tvé eller tre pass i veckan sé kan
vi jobba mer med dynamiska grupper. Det dr ocksa ett sétt att kunna ge eleverna stod
inom organisationen utan att behdva att det for den sakens skull dr ett sarskilt stod.
Eftersom jag da dr en... del. [...] ibland kanske jag tar hela klassen. Hon plockar ut
tva elever, ibland kanske jag har fem elever, ibland kanske jag har en elev, lite

beroende pé [...]. (Informant 2)

Omvint beskriver ndgra informanter att de upplever vissa svarigheter med att
genomfora stodinsatser inom ramen for den ordinarie undervisningen. Exempelvis kan det
vara problematiskt att dra en grins mellan olika nivéer av stodinsatser och att rikta insatserna
ratt:

Vi jobbar jittemycket ute i klass. D4 &r det svart att kunna hela tiden liksom sétta

fokus pa den som verkligen behdver...det sdrskilda stddet. (Informant 4)
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Men sen ér det harfint liksom. Jag kan ju jobba med en grupp elever... sdkert s

pass ldnge sa att de egentligen skulle behovt ett dtgardsprogram. (Informant 5)

Vidare beskriver informanter i den hir studien samplanering och samarbete med
matematikldraren som viktiga forutsittningar for att det sirskilda stodet ska fungera vél for
eleven inom ramen for klassrummet. Forutsittningar 1 form av tid och resurser for detta
samarbete beskrivs av flera informanter som en bristvara, vilket paverkar mojligheten till att

forbereda och folja upp de dagliga insatserna.

[...] att kunna samplanera med den ldraren &r ju ganska viktigt for att man ska na
samma mal, vi ska dra 4t samma hall. Det kan vara lite svart ibland att f4 till det héar
samarbetet, ofta sa blir man mest informerad vad man ska gi mot...att kunna sitta sig
ner, att {4 tid tillsammans. Har jag ledig tid s& har den andra inte det och sé vidare, s

att det dr jittesvart att fa till. Vi dr véldigt styrda utav schemat. (Informant 4)

Men ibland sa ér det ju sé att man kommer liksom tva minuter innan lektionen borjar.
Och dé fir man ta det pé studs liksom, och tyvérr sd dr det ju oftast sa det dr. Sen
forsoker jag aterrapportera lite granna, om jag har liksom provat ndgonting och det
kéndes som att det kanske kan vara en vég framat sa att de har lite grann att jobba

vidare pa samma sétt. (Informant 6)

Jag arbetar inte 1 helklass. [...] helt enkelt for att vi inte har personalresurser for det.
Forr hade vi det s, att vi kunde vara...det var inte tva larare hela tiden, men oftast tva
av veckans fyra lektioner som vi var tva ldrare i ett klassrum. Det blir mycket enklare

att uppmérksamma alla elever da. (Informant 3)
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Aven nir det giller mdjligheter att ge sirskild stddundervisning utanfor ramen for
ordinarie undervisning berittar informanter om hur hinder, da i form av tid och schematiska
aspekter, uppstar.

Sen &r det schemat, det stéller till jittemycket problem. Man &r valdigt styrd utav det.

Nar kan eleven komma till mig utan att man knycker ndgonting frdn ndgon annan...

alltsa? Dom ska ju ha alla &mnen och att det &r jattesvart. 7Tid. De som har det svart

behdver mera tid. Den racker inte till. (Informant 4).

Arbetet med sdrskilt stod beskrivs av informanter i den hér studien som
mangfacetterat och innefattar fler arbetsuppgifter én sjidlva undervisningsuppdraget. Det kan
enligt flera informanter handla om administrativa uppgifter som att kartldgga, dokumentera
och fora vidare information till yttre aktorer, eller att vara informationskanal och f6lja upp
elevens utveckling tillsammans med undervisande lirare, vdrdnadshavare och eleven sjilv.

Arbetet med séarskilt stod kriaver ockséa flexibilitet for ovantade situationer:

Jo men jag har att gora kartldggningar for att se om eleven ér i behov av sirskilt stod
och da gora dtgirdsprogram annars tillbaka till teamet, liksom hjélpa dem att
formulera extra anpassningar. Ja och sen hélla alla dokument som tillhor det hér,
alltsa folja upp dtgérdsprogram att arkivera dem, hela det systemet. Ja, att skicka

information till SCB om anpassade studiegéngar och atgardsprogram. (Informant 9)

[...] det dr ju ocksa mycket samarbete, liksom med lararna, att hur funkar det? Vad
behdver den hér eleven och vara férankrad hos vardnadshavare och fa eleverna med
pa det. S& det 4r mycket, ja men jattemycket “spindeln 1 nétet” skulle jag séga. Det ar
svart att schemalidgga mig, for det dr sa mycket runt omkring. Idag kom det nagon
som inte hade &tit frukost, nej men dé maste vi ordna det och den hade inte tagit sin

medicin och d& maste vi ordna det. (Informant 11)



47

Négra informanter talar om hur politiska beslut och styrdokument formedlar den
radande synen pa undervisningen. Informanterna beskriver att de riktlinjer som ges svénger
fram och tillbaka, vilket paverkar utformningen av undervisningen och ddarmed vilka elever
som blir 1 behov av sérskilt stod. Exempelvis beskriver informanter att begreppet inkludering
har fatt en annan innebdrd, fran att enbart handla om placering i1 klassrummet kan det d&ven

innefatta sjilva larandet och undervisningen.

[...] Nar det kommer nymodigheter siger jag |[...] sa sviljs det med hull och har. Man
lyssnar bara pa vissa saker som man vill hora utav det vetenskapliga. Sa att vi dr pa
vig tillbaks igen fran det hir...Att det har varit “gdr lite som du sjélv vill, du ska
forska fram, du ska gora saker och ting”. Nu haller vi pa sniva det igen. Nu &r vi pa

véig och gora lite smalare vdg och ldraren visar och gor det igen. (Informant 1)

[...] Fran borjan sé var ju inkludering delaktighet, det skulle fa alla att kunna delta i
klassrummet. Nu 4r ju inte begreppet definierat pd samma sétt...vilket gor, tror jag att
det Oppnar upp mer for tanken pa att den har eleven behover en annan typ av
undervisning @n vad jag kan ge [...]. Den hdr pendeln svéinger ju hela tiden. Det ska
vara... nu katederundervisning... och &r det valdigt styrt, undervisningen, si kan det
latt tolkas som att man ska gora lika for alla. Och lika for alla da faller ju fler utanfor

mallen och dé blir det ju fler som behover sérskilt stod sen. (Informant 2)

Informanter 1 den hir studien beréttar om att ett mindre fokus pé ldroboken,
standardiserade prov och ett storre fokus pa matematikens grundldggande idéer ar en 6nskan
for att minska antalet elever 1 stoddbehov. Mgjligheten till sddan, fordndrad

matematikundervisning utgér frén politiska beslut och noggrann implementering:

[...] Jag tror att...vi fokuserar for lite pa matematikens grundlaggande idéer om det...

Kanske vi gor matematiken for mekanisk istéllet for att lyfta fram helhetsbilden av
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hur allt hdnger samman. [...] Det skulle behdvas utbildning i hur man implementerar
sant ordentligt, liksom att gora det till en del av leken. Och mer av “varfor” vi lér oss
detta. Sa det skulle behdvas en dverenskommelse mellan lagstiftarna kring de
kunskaper vi...eleverna behover ha med sig. Och politikerna maste vara med pa det
ocksa. Att matematik dr mer dn en lirobok. Och vi ér s& vana att lara ut infér proven,
ur laroboken och eleverna blir bedomda genom nationella prov...De far inte ha stod

under nationella proven. (Informant 3)

Diskussion

Diskussionskapitlet édr indelat i fyra delar; Resultatdiskussion, Metoddiskussion,
Slutsatser och Fortsatt forskning. 1 var resultatdiskussion kopplas resultatet till studiens syfte
och fragestillningar med hinvisning till tidigare forskning och studiens teoretiska ramverk. I
metoddiskussionen lyfts for- och nackdelar med metodvalen. Diskussionsavsnittet avslutas

med slutsatser och tankar om fortsatt forskning.

Resultatdiskussion

Syftet med den hir studien ér att fa fordjupad kunskap om vilka erfarenheter
specialldrare 1 matematik har av att arbeta med sérskilt stod for att frimja elevers
matematikutveckling. Nedan diskuteras i tur och ordning de teman som framkom i

undersokningen.

Orsaker till matematiksvdrigheter

En av utgdngspunkterna for denna studie var att hora specialldrares forklaringar till
varfor sa manga elever moter hinder 1 sin matematikutveckling. Elever misslyckas trots att
det finns reglerat 1 det svenska skolsystemet att man aktivt ska arbeta for att uppticka elever 1

svarigheter och arbeta med stddinsatser pa de olika nivaerna (SFS 2010:800). Det har dock
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visat sig att skolor i manga fall inte lyckas 1 arbetet med att sétta in tillrdckliga stodinsatser
utifran elevens behov, och att stodinsatser sétts in for sent (Skolverket, 2023).

Att undervisa i matematik innebdr att méta en stor variation ndr det giller elevers
kunskapsniva. Dessutom har eleverna olika sociala och akademiska forutséttningar.
Svarigheter 1 matematik kan bero pa brister i de kognitiva funktionerna men kan ocksa
grunda sig 1 sociologiska faktorer som elevens bakgrund (Lunde, 2011; Sjoberg, 2006). I
likhet med Lunde (2011) patalar den hir studiens informanter utmaningen med att forsta
bakgrunden till svirigheterna vilket dr viktigt for att veta hur man ska undervisa.

Den hir studien visar att olika former av kartldggningsmaterial anvénds i
verksamheterna, dels med syftet att identifiera elever i stodbehov men dven for att prioritera
stodinsatser. Resultatet tyder dock pé att denna kartldggning séllan ger tillrdcklig information
om orsakerna till elevens svarigheter. Konsekvenserna av att basera stodinsatser pé bristféllig
information skulle kunna vara att man missar viktiga detaljer och inte lyckas utforma ett
adekvat stod for elevens behov. Det skulle ocksé kunna innebéra att stodinsatserna och
resurserna inte prioriteras ritt. Med tanke pa Skolverkets rapport (2023) som visar att
stodinsatser ofta sitts in i ett sent skede, dr det viktigt att kartldggningen ger flera
infallsvinklar pa elevens svarigheter och behov. Specialldrarna i den hér studien arbetar
kontinuerligt med att skaffa sig sédan helhetsbild, ndgot som sker i varje mdte med eleven.

Mojligheten att sékerstilla att eleverna utvecklas som forvéntat kar om man arbetar
systematiskt for att se effekten av undervisningen. Grosche och Volpe (2013) beskriver
modellen RTI (Response To Intervention) som ger mojlighet att folja elevers akademiska och
sociala utveckling. Metoden syftar till att stodinsatserna anpassas och intensifieras utifran
elevernas behov. Utifran resultatet i den hér studien saknar flera av verksamheterna ett sddant
systematiskt arbete for att prova och omprdva arbetssitt inom matematikundervisningen. Ett

mer systematiskt arbete skulle kunna effektivisera arbetet med stodinsatser genom att den
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specialpedagogiska kompetensen tas till vara i ett tidigare skede (Bjorn m.fl. 2016). Enligt
den hir studien dr samarbete med d&mneslédrare vad giller planering och genomférande av
undervisningen ovanligt vilket tyder pa ett utvecklingsbehov pa organisationsniva. Ett
ndrmare samarbete mellan &mneslérare och specialldrare ger specialldraren béttre
forutséttningar 1 arbetet med elever pa individniva.

Det finns ett antal faktorer som lyfts 1 den hér studiens resultat nar det giller frdgan
om varfor elever moter hinder 1 sin matematikutveckling. Ashcraft (2002) menar att ldraren 1
genomforandet av matematikundervisningen har stor padverkan pa elevernas upplevelse av
matematikdmnet. Det finns en risk att eleverna utvecklar en negativ instéllning bade till sin
egen forméga och matematikdmnet om eleven upplever misslyckande. Att eleven misslyckas
kan bero pa att undervisningen ir pa en niva som eleven inte beharskar. Denna beskrivning
stimmer vél 6verens med hur elever som dr i1 behov av sirskilt stod beskrivs i den hir
studien. Nér specialldrarna i den hér studien moter sina elever beskriver de att det finns ett
stort behov av att stirka eleverna 1 sin tro pa den egna formégan och att anvéinda metoder som

stimulerar elevernas deltagande.

Arbetssiitt som frimjar olika typer av svarigheter

Matematikundervisningen syftar till att utveckla en rad matematiska kompetenser
(Brown, 2021) vilka ar beroende av att undervisningen utformas for att stodja elevers skilda
kognitiva forutsdttningar (Niss & Hejgaard, 2019). Explicit undervisning beskrivs av
(Gersten, 2009a,) ha potential att erbjuda elever sddant stod. Resultatet i den hér studien
bekréftar att det finns olika sétt att anvinda explicit undervisning i arbetet med sarskilt stod,
med avsikten att stirka sdvil elevers matematiska utveckling som de emotionella aspekterna
av larandet. Vidare visar resultatet av bade intervjuer och videomaterial att undervisningen
utformas for att erbjuda olika former av kognitivt stod. Exempelvis anvinds direkta

instruktioner kring ett avgrinsat innehall for att eleverna ska halla kvar sin uppmarksamhet



51

pa genomgéngen. Dessutom tyder resultatet i den hér studien pé att sekvenserad
undervisning, smé steg framat och upprepning av aterkommande begrepp och metoder kan
stodja elevens minnesfunktioner. I den hér studien tilldmpas arbetssétt och frageteknik som
visar sig skapar mojligheter for att verbalisera och kommunicera matematiskt. Det blir tydligt
genom att eleverna kan halla sig aktiva och engageras i ldrandesituationen samtidigt som de
haller fokus pé essensen i ett matematiskt innehall.

Schoenfeld (2014) beskriver undervisningskomponenter som dr viktiga att ta hdnsyn
till for att undanrdja de hinder som elever i matematiksvarigheter ofta star infor. Vart resultat
visar hur explicit undervisning i form av scaffolding innefattar flertalet av dessa
stodfunktioner pa en och samma géng. I 6verensstimmelse med Hattie (2012) visar véra
videoobservationer hur elever successivt okar sin aktivitet, i takt med specialldrarens
minskade aktivitet. D4 variationen sker 1 arbetssétt snarare &n 1 innehéll, ges elever mojlighet
till deltagande. I likhet med Schoenfeld (2014) visar resultatet i den hér studien att
gruppsamtal ger en tydlig anknytning till vardagen, och kan erbjuda eleverna mgjligheter att
placera skolmatematiken i ett ssammanhang de kinner igen. Den frekventa formativa
aterkoppling som observerades 1 undervisningen dr enligt Hattie (2012) och Wiliam (2013)
dven viktig for att eleven ska kunna utveckla metakognitiva strategier, sjélveffektivitet och
tilltro till sin egen formaga. I relation till Skolinspektionens rapport (2024a), indikerar denna
studie att explicit undervisning kan vara ett sitt att mota elevers individuella behov dven i en
mindre undervisningsgrupp.

I likhet med Witzel m.fl. (2008) visar resultatet i den hér studien att konkreta och
representativa material anvédnds for att skapa en dvergéng till den abstrakta forstaelse som
ménga elever i behov av sérskilt stod saknar. Ett tydligt resultat dr att CRA-modellen och
explicit undervisning i andra former ar arbetssétt som dterkommer i data fran informanter

som arbetar inom grundskolans alla stadier samt gymnasieskolan. Behovet av att backa
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tillbaka till grundlaggande metoder och konkret material &ven med elever 1 hogre aldrar
bekréftar att elever gatt vidare genom skolsystemet utan tillrackliga stodinsatser (Skolverket,
2023) och fatt luckor 1 begreppsforstaelse. Detta kan ses som en mojlig forklaring till det
bristande sjalvfortroendet och instidllningen till &mnet som enligt flera av vara informanter
hindrar elevers matematikutveckling.

Skolverkets allmédnna rad (SKOLFS 2022:334) uttrycker att stodinsatser ska foljas
upp utvirderas. | studiens resultat framkommer ett samband mellan kartldggning och
utvérdering, 1 frdga om att specialldrarna kontinuerligt samlar detaljer om elevens ldrande och
utveckling. Detta framstar som en central del av arbetet med sérskilt stod, for att ytterligare

kunna individanpassa stodinsatserna.

Relationer och samarbete paverkar det sirskilda stodet

I likhet med Aspelin m.fl. (2021) studie visar resultatet 1 den hér studien att relationell
kompetens dr en forutséttning for att en specialpedagogisk insats ska gora att eleverna kan
utveckla sitt matematiska kunnande. Scherer m.fl. (2016) menar att det d&ven har betydelse att
specialldrare oavsett elevens niva har en tro pa elevens formaga att lara sig, vilket bekriftas
av resultatet i den hér studien. Flertalet informanter beskriver att nar fokus flyttas frén
elevens brister till milj6 och undervisningens utformning ger det eleven mojlighet att
aterskapa ett sargat sjalvfortroende. Att eleven borjar tro pa sig sjilv okar ocksa elevens
engagemang och viljan att ta ansvar for sitt larande.

Hékansson och Sundberg (2023) och Molbaek (2018) visar pa komplexiteten i
specialldrarens uppdrag, da denna ska balansera ramfaktorer, verksamhetens organisatoriska
forutséttningar, relationella och didaktiska aspekter av ldrande. For att hantera alla yttre
faktorer som paverkar det dagliga arbetet kriver rollen en hog grad av flexibilitet. Sarskilt
stod till elever i matematiksvarigheter erbjuds enligt resultatet i den hir studien bade inom

ramen for klassrummet och i mindre sammanhang. Det mindre sammanhanget uttrycks
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huvudsakligen som en mojlighet att anpassa metoder och arbetssitt samt att eleven vigar visa
sina (o)kunskaper. Det dr dock tydligt i den hédr studien att en forutsattning for larandet,
oavsett placering, &r att eleven ges mojlighet att utvecklas utifran sin kunskapsniva. Det
sdrskilda stodet kan fungera vil for eleven bade inom ramen for ordinarie undervisning och i
ett mindre sammanhang, man maste utgé fran vad som fungerar bast for respektive elev. I de
fall specialldrarens arbete sker inom ramen for helklassundervisningen, framkommer i denna
studie i likhet med Boo (2024) och Paulsrud (2024) att olika nivaer av stodinsatser upplevs
som svardefinierade samt att det kan vara svart for specialldrarna att rikta insatserna rtt.
Stodinsatser 1 helklassundervisning tyder pa en ambition att skapa ett inkluderande
sammanhang men det &r inte alltid tydligt hur samarbetet mellan dmnes- och specialldraren &r
organiserat.

I den hir studien framhélls att samarbete forhindras av organisatoriska faktorer samt
yttre villkor som politiska beslut om skolans styrning. Detta verensstimmer med de
hindrande faktorer som Paulsrud & Nilholm (2023) lyfter 1 frdga om samarbete dver
professionsgranser. Forskning pekar pa att det dr just denna typ av samarbete som skulle
kunna utveckla dmnesldrares formaga och att undervisa elever i svarigheter (Ekstam m.fl.,
2017; Hedegaard-Soerensen m.fl., 2018; Paulsrud & Nilholm, 2023) och ddrmed mojliggdra
en fordndrad och mer inkluderande matematikundervisning. Ansvaret for att mojliggora detta
samarbete ligger hos huvudmaén och rektorer (SKOLFS 2022:334, s. 14; SFS 2010:800) och
ar enligt var studie en fortsatt angeldgen fraga for att specialldrarnas yrkeskompetens skall

kunna nyttjas &ven pd grupp- och organisationsniva.

Teoretiska perspektiv pa speciallirares arbete med sdrskilt stod
Arbetet med sérskilt stod och uppdraget som specialldrare kan tydligt kopplas till den
didaktiska triangeln (Hopmann, 1997) och relationen mellan lirare och elev, mellan elev och

innehallet och mellan innehéll specialldrare. Specialldrare har 1 sitt uppdrag ansvar for att
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skapa ldrandesituationer for de elever som mdter utmaningar, och saledes behover uppritta
goda relationer mellan dessa tre (elev, larare och innehall) aspekter for att synliggora elevers
individuella behov och specifika utmaningar. Det innebdr i1 praktiken att specialldrare utifrdn
sin erfarenhet parallellt kan anpassa metoder och arbetssdtt samtidigt som de interagerar med
eleven. All undervisning &r forstas beroende av dessa kompetenser men 1 det
specialpedagogiska arbetet sker det mer explicit (Holgersson & Wasterlid, 2018; Hopmann,
1997). 1 den hir studien blir det tydligt att elevers matematikutmaningar i manga fall
forklaras utifrédn en obalans mellan ndgon av komponenterna i triangeln (elev, lirare och
innehall). I studien kan utmaningar kopplas till hur nivan pa det matematiska innehéllet dr for
svért eller att det brister i interaktionen mellan elev och ldrare. De didaktiska valen som
beskrivs i den hér studien kan innebdra utmaningar i interaktionen mellan elev-elev, elev-
innehdll, elev-lirare. Med stdd i den hér studiens resultat gir det att forstd specialldrares
arbete som en ldnk mellan &mnesldrare och eleven, dir malsattningen &r att aterskapa
balansen 1 triangeln. Hur arbetet genomfors kan jamforas med Henricssons (2022)
resonemang om att hitta rétt takt i undervisningen och en forstaelse for elevens tidigare
erfarenheter och upplevelser av dmnet.

I studiens resultat framgar att specialldrares arbete med sirskilt stdd innebér att kunna
erbjuda en flexibel verksamhet dér insatserna varierar med individens behov. De
specialpedagogiska insatserna har potential att medfora fordndringar i elevens skolsituation.
Insatserna kan enligt studiens resultat utformas pé olika sétt och variera i omfattning vilket
innebdr att gora avvigningar mellan olika alternativ. Detta kan kopplas till Nilholms (2022)
dilemmaperspektiv. For att kunna avgdra hur en stodinsats ska utformas framgar att
specialldrare behover kunna samarbeta med olika aktorer i1 elevens nérhet for att kunskap om
elevens helhetssituation. Dilemman kan dé uppsta nér specialpedagogiska insatser begrénsas

av brist pd samarbetsmojligheter, schematiska utmaningar och styrdokument. Det tyder pa att
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organisatoriska faktorer kan vara ett hinder for specialldrarens arbete vilket ocksa kan fa
negativa konsekvenser for eleverna.

Ett grundldggande dilemma inom alla utbildningssystem ér att eleverna trots olika
forutséttningar ska tillgodogora sig samma undervisning (Nilholm, 2005). Detta dilemma &r
patagligt dven i1 den hir studien, och det framkommer att specialldrarna upplever det
hindrande for eleverna att hinna med i tempot av undervisningen. Nér undervisningen inte
utgdr frén elevernas kunskapsniva uppstér ett glapp mellan innehallet och elevernas
erfarenhet. Specialldrarna behdver da hantera dilemmat att kompensera for kunskapsluckor
samtidigt som eleven ska kunna f6lja med i den ordinarie undervisningen (Hopmann, 1997;
Nilholm, 2007). Ett annat dilemma &r tolkningen av inkluderingsbegreppet, det vill séiga att
gora en avvigning mellan kompensation och deltagande (Nilholm, 2007). Utifrdn denna
studie tolkas inkludering frimst som en mdjlighet att skapa tillgdnglig undervisning

oberoende av sammanhang.

Metoddiskussion

Studien utgick fran en kvalitativ ansats. De metoder som anvéndes for datainsamling
var semistrukturerade intervjuer, videoobservationer samt en uppfoljande intervju. Att
triangulera dessa olika kvalitativa metoder gav oss rikare och djupare data &n vad enbart
intervjuer skulle gjort och dr ddrmed ett sétt att 6ka studiens tillforlitlighet (Bryman, 2018).

I den hér studien har bade ett malstyrt urval och bekviamlighetsurval anvints for att
finna informanter till studien. Dessa urvalsformer var dels ldmpliga for att kunna besvara
studiens forskningsfrdgor, men ocksa for att hitta informanter med geografisk nérhet inom en
snév tidsram. Enligt Bryman (2018) har urval som inte &r slumpmaéssiga sina begransningar i
fraga om representativitet och generaliserbarhet. I den hir studien representerar urvalet endast
begransade delar av landet. Nar det kommer till de aldersintervall som informanterna

representerar i den hér studien, var spridningen stor. Detta innebér ytterligare en begransning
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eftersom vi inte kan utesluta att specialldrarnas beskrivningar av arbetet med sarskilt stod kan
skilja sig stort mellan olika stadier.

Efter pilotintervjun justerades intervjuguiden for att bittre stodja informanter att tinka
over det specifika de faktiskt gor 1 sitt arbete. Justeringen underldttade dven analysarbetet,
genom att tematiska omraden léttare kunde trdda fram (Braun & Clarke, 2006). Vad géller
valet av datainsamlingsmetod sa gav de semistrukturerade intervjuerna oss forutsittningar att
folja upp de omriden som verkade intressanta. Dock bor forhéllandet mellan oss som
intervjuare och studiens informanter beaktas, eftersom forforstaelsen vi bir med oss som
intervjuare tillsammans med informanternas beréttelser kan ha paverkat bade vilka svar som
ges, hur svaren tas om hand och forstds i samband med genomférandet (Bryman, 2018).

En del av vért insamlade intervjumaterial berdrde pa detaljniva specialldrares
kommunikation och samarbete med forildrar. Aven om sidant samarbete ir betydelsefullt i
arbetet med stodinsatser valde vi bort stora delar av detta data, som vi ansdg inte hade
relevans for att det syfte och fragor denna studie skulle svara mot.

I samband med videoupptagning kan béde var egen nirvaro och sjdlva kameran
diskuteras eftersom det innebar en ny situation for deltagarna i var studie. Det kan ha haft
inverkan pa savil specialldrarens som elevernas beteenden och interaktioner vid
datainsamlingen. Att gora en uppfoljande intervju visade sig vara vérdefullt i fraga om att
styrka vara tolkningar av videomaterialet. Det hade varit 6nskvért att genomf6ra uppfoljande
intervjuer med bada specialldrarna vi hade dock endast mgjlighet att intervjua en av dem.
Vidare utgdr var videoupptagning endast ett urval av sma nedslag i tva specifika praktiker.
Interaktionerna i dessa klassrum &r ocksa situationsbundna vilket innebér att resultatet inte &r
mdjligt att overfora till andra verksamheter (Bryman, 2018).

I bearbetningen av data anvindes tematisk analys vilket mojliggjorde en djupare

forstaelse for specialldrarnas beskrivningar, handlande och interaktioner. Kodnings- och
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analysprocessen skedde i flera steg, och vi insag tidigt vikten av att kontinuerligt diskutera
och fa samsyn kring vad vara koder och teman stod for. I kvalitativa studier kan forskarens
forforstaelse, positionering och tolkningar paverka analysprocessen (Bryman, 2018; Dalen,
2015). Det ar darmed svart att utesluta att andra personer skulle ha valt ut annat innehall ur

det transkriberade materialet, eller sett pa kodningen och tematiseringen ur ett annat ljus.

Slutsatser

Angaende studiens forsta forskningsfraga: Vilka forklaringar ger specialldrare till att
elever moter hinder och dr i behov av sdrskilt stod i matematik? &r en mojlig slutsats att
svérigheten inte primairt dr att upptécka vilka elever som dr i behov av stod, men att det kan
vara svart att avgora vad svarigheterna beror pd. Detta Gverensstimmer med bade nationell
och internationell forskning (Scherer m.fl., 2016; Sjoberg, 2006). Det dr tydligt att
specialldrare behdver bredare kunskap om elevens behov utdver det matematiska kunnandet,
vilket deras tvirvetenskapliga profession bidrar till. Det dr just den tvédrprofessionella
kompetensen som enligt den hér studien blir synlig i det dagliga métet med eleven, och som
ger mojlighet till en mer fordjupad kartliggning av elevens specifika behov av sdrskilda
stodinsatser.

Studiens andra frigestéllning var: Hur arbetar speciallirare i matematik for att
framja ldrandet hos elever i behov av sdrskilt stod i matematik? Elever 1 behov av
stodinsatser 1 matematik har ofta bristande motivation till matematikdmnet (Wiliam, 2013)
och lég tilltro till den egna formagan. En av forklaringarna kan kopplas till undervisningen 1
matematik (Hattie, 2012). Resultatet av den hér studien bekréftar att det ar viktigt att
specialpedagogiska insatser och stodjande funktioner utformas for att skapa
larandesituationer dér eleven far lyckas, kdnna meningsfullhet och ddrigenom bygga upp

sjalvfortroendet pé nytt (Holgersson & Wasterlid, 2018). En slutsats som kan vara mojlig att
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dra i den hér studien dr att explicita undervisningsmodeller har potential att stirka savil
emotionella aspekter av ldarande som utvecklingen av matematiska kompetenser.

Den sista fragestéllningen var: Vilka frimjande och hindrande faktorer paverkar
specialldrares arbete med att ge sdrskilt stod till elever i matematiksvdrigheter? Den hir
studien visar 1 likhet med forskning (Aspelin m.fl., 2021) att goda relationer ar avgérande for
utgangen av det sdrskilda stddet. I studien beskrivs det lilla sammanhanget som en mojlighet
for att skapa dessa fortroendeingivande relationer och pa sa sitt erbjuda en inkluderande
larandesituation. Fungerande samarbete mellan &mnes- och specialldrare dr dven det en
frimjande faktor fOr att hitta den bésta individuella 16sningen for eleven. Dessvirre visar det
sig, 1 den hér studien, att yttre och organisatoriska forutsittningar for detta samarbete utgor
det storsta hindret 1 arbetet med sérskilt stod. Enligt examensordningen (2017:1111) forvintas
specialldrare hantera en stor bredd av arbetsuppgifter som ror insatser pd individ-, grupp- och
organisationsniva. Detta gor att specialldrare ofta stélls infor dilemman och tvingas gora
avvigningar som far konsekvenser for arbetet pd de olika nivderna. En slutsats som dr mojlig
att dra utifran studien, dr att specialldrare utifrdn de ramar som verksamheten erbjuder stravar

efter att skapa mojligheter for samarbete och hitta frimjande 16sningar for alla elever.

Framtida forskning

I denna studie visar resultatet att explicit undervisning i olika former anvinds for att
stodja elever 1 matematiksvarigheter. Informanterna i var studie representerade ett brett
aldersintervall av elever. En tinkbar fordjupning ar darfor att ndrmare studera hur explicit
undervisning organiseras for elever inom ett smalare aldersintervall. Med tanke pi att de
organisatoriska forutséttningarna framkom som hinder for samarbete mellan olika
professioner skulle det d&ven vara intressant att studera hur arbetet med sérskilt stdd ser ut 1
verksamheter diar man tydligt organiserat sig for att prioritera amnes- och specialldrares

samarbete.
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Bilaga 1: Informationsbrev och samtyckesblankett specialliarare (intervju)
Forfrdgan om att delta i en mindre studie géllande speciallédrares arbete med sérskilt stod.

Vi heter Lena Lilja Burén och Rebecca Kjellin och studerar var sista termin p4 Milardalens
universitet dér vi vidareutbildar oss till specialldrare med inriktning matematikutveckling. Under
varterminen 2025 kommer vi att genomfora en mindre studie inom ramen for vart examensarbete.l var
studie vill vi belysa hur specialldrares arbete med att stodja elever i matematiksvarigheter sker 1
praktiken. Syftet med var studie &r att fa fordjupad kunskap om de olika metoder och insatser
specialldrare i matematik anvander i arbetet med sérskilt stod. For var studie soker vi nu
yrkesverksamma speciallérare (eller specialpedagoger) inom grundskolan som arbetar med elever som
ar i eller riskerar att hamna i matematiksvarigheter.

Vad innebir ditt deltagande?

Studien genomfors genom en intervju som berdknas ta maximalt 60 minuter. Ljudinspelningarna
kommer att transkriberas och anvéndas som stdd for var analys. Deltagandet &r helt frivilligt, och du
kan nér som helst avbryta din medverkan utan ndrmare motivering. All insamlad data behandlas
konfidentiellt, inspelningar och anteckningar kommer att férvaras inlést och endast anvindas av oss
som studenter och vér handledare. Vid transkribering av material kommer allt att pseudonymiseras;
det innebdr att namn och andra identifierbara uppgifter inte kommer att inkluderas. Resultatet
redovisas pa ett sddant sétt att ingen individ, skola eller plats kan identifieras. Allt material (inklusive
inspelningar) raderas nir examensarbetet ar fardigt och godként.

Publicering

Resultaten av studien kommer att presenteras i vart examensarbete vid Milardalens universitet, vilket
kommer att vara offentligt tillgdngligt i universitetets databas. Om sa dnskas kan en kopia av
examensarbetet skickas till dig nér det ar klart. Resultaten kan dven komma att presenteras muntligt
vid seminarier inom ramen for universitetets kurser.

Vill du vara med?

Vi vill, med tanke pé din profession, friga om Du vill delta i denna studie. Genom att i skrift tacka ja
till att delta med underskrift av formuldret for samtycke, godkanner Du deltagandet i studien.

Ansvariga for studien &r Rebecca Kjellin och Lena Lilja Burén, samt var handledare Anna-Lena
Andersson. Om du har fragor om studien ar du varmt vdlkommen att kontakta oss:

rebeccakjellin@gmail.com 070XXXXXXX

lenaliljaburen@gmail.com 070xxXXXXXX
Anna-Lena Andersson, handledare, anna-lena.andersson@mdu.se

Tack for ditt stod och for att du hjélper oss att genomfoéra var studie pa ett tryggt och respektfullt sétt.
Med vénliga hélsningar, Rebecca Kjellin och Lena Lilja Burén


mailto:rebeccakjellin@gmail.com
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70

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt muntlig och/eller skriftlig information om studien och har haft mgjlighet att stilla fragor.
Jag far behélla den skriftliga informationen.

Plats och datum Underskrift

Namnfortydligande
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Bilaga 2: Informationsbreyv till rektor (videoobservation)

Hej! Vi heter Rebecca Kjellin och Lena Lilja Burén och studerar vér sista termin pa Mélardalens
universitet, dir vi vidareutbildar oss till specialldrare med inriktning matematikutveckling. Under
varterminen 2025 kommer vi att genomfora en mindre studie inom ramen for vart examensarbete. Vi
vill informera dig om studien, da vi tillfragat en speciallérare inom din skolverksamhet om att bidra
till var datainsamling.

I var studie vill vi belysa hur speciallirares arbete med att stodja elever i matematiksvarigheter sker i
praktiken. Syftet med studien ér att & fordjupad kunskap om de olika metoder och insatser
specialldrare i matematik anvinder i arbetet med sérskilt stod.

Vad innebir studien?

Studien genomfors genom filmning under pagaende undervisning, vid fem tillfallen 4 5 minuter, samt
genom en intervju som beréknas ta ca. 60 min. Vi kommer att sékerstélla att studiens genomforande
inte stor undervisningen och att bade larare och elever behandlas med storsta respekt for integritet.
Fokus vid filmning ligger pa att studera lararens genomforande av undervisningen, kameran kommer
darfor att placeras sé att elevens ansikte inte kommer med i bild, ddremot kommer dennes rost att
dokumenteras via ljudupptagning. Insamlade data, som inspelningar och anteckningar, kommer att
anvindas enbart for analys inom examensarbetet och hanteras enligt géllande etiska riktlinjer.

Viktigt att veta:

Deltagandet i studien &r frivilligt, och alla deltagare (elever, larare och vardnadshavare) informeras
och ger sitt skriftliga samtycke.

All insamlad data pseudonymiseras, vilket innebér att inga namn eller identifierbara uppgifter
kommer att férekomma i studien.

Resultaten redovisas pé ett sitt som inte mdjliggor identifiering av enskilda elever, larare, skolor eller
platser.

Inspelningar och annat material kommer att raderas efter att examensarbetet dr fardigt och godként.

Syftet med att informera dig som rektor:

Vi vill sikerstilla transparens kring studien och informera dig om att denna aktivitet involverar en
specialldrare samt elever pa skolan. Vi strivar efter att bedriva vart arbete pa ett satt som stodjer
skolans verksamhet och elevernas larmiljo.

Ansvariga for studien dr Rebecca Kjellin och Lena Lilja Burén, samt var handledare Anna-Lena
Andersson. Om du har fragor om studien dr du varmt vilkommen att kontakta oss:

. rebeccakjellin@gmail.com 070XxXXXXXxX
. lenaliljaburen@gmail.com 070XXXXXXX
. Anna-Lena Andersson, handledare, anna-lena.andersson@mdu.se

Tack for ditt stod och for att du hjélper oss att genomfora var studie pa ett tryggt och respektfullt sétt.

Med vénliga hélsningar, Rebecca Kjellin och Lena Lilja Burén
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Bilaga 3: Informationsbrev och samtyckesblankett speciallirare (videoobservation)
Forfragan om att delta i en mindre studie géllande specialliirares arbete med sérskilt stod.

Vi heter Lena Lilja Burén och Rebecca Kjellin och studerar var sista termin p4 Milardalens
universitet, dir vi vidareutbildar oss till specialldrare med inriktning matematikutveckling. Under
varterminen 2025 kommer vi att genomfora en mindre studie inom ramen for vart examensarbete. |
var studie vill vi belysa hur specialldrares arbete med att stodja elever i matematiksvarigheter sker i
praktiken. Syftet med var studie ar att fa fordjupad kunskap om de olika metoder och insatser
specialldrare i matematik anvander i arbetet med sérskilt stod. For var studie soker vi nu
yrkesverksamma speciallérare eller specialpedagoger inom grundskolan som arbetar med sérskilda
stodinsatser for elever i matematiksvérigheter.

Vad innebir ditt deltagande?

Studien genomf6rs genom videoinspelningar (5 tillféllen 4 5 min) och en uppfoljande intervju som
berdknas ta maximalt 60 minuter. Inspelningar kommer att transkriberas och anvéndas som stod for
var analys. Deltagandet 4r helt frivilligt, och du kan nér som helst avbryta din medverkan utan
niarmare motivering. All insamlad data behandlas konfidentiellt, inspelningar och anteckningar
kommer att forvaras inlast och endast anvidndas av oss som studenter och var handledare.Vid
transkribering av material kommer allt att pseudonymiseras; det innebir att namn och andra
identifierbara uppgifter inte kommer att inkluderas. Resultaten redovisas pa ett sddant sétt att ingen
individ, skola eller plats kan identifieras. Allt inspelat material raderas nir examensarbetet ar fardigt
och godkant.

Publicering

Resultaten av studien kommer att presenteras i vart examensarbete vid Milardalens universitet, vilket
kommer att vara offentligt tillgédngligt i universitetets databas. Om sa onskas kan en kopia av
examensarbetet skickas till dig nér det ar klart. Resultaten kan &ven komma att presenteras muntligt
vid seminarium inom ramen fOr universitetets kurser.

Vill du vara med?

Vi vill, med tanke pa din profession, friga om Du vill delta i denna studie. Genom att i skrift tacka ja
till att delta med underskrift av formuldret for samtycke, godkédnner Du deltagandet i studien.
Ansvariga for studien dr Lena Lilja Burén och Rebecca Kjellin, samt var handledare Anna-Lena
Andersson. Om du har fragor om studien dr du varmt vilkommen att kontakta oss:

lenaliljaburen@gmail.com 070XXXXXXX

rebeccakjellin@gmail.com 070XXXXXXX
anna-lena.andersson@mdu.se (Handledare)

Tack for ditt stod och for att du hjélper oss att genomfoéra var studie pa ett tryggt och respektfullt sétt.

Med vénliga hélsningar, Rebecca Kjellin och Lena Lilja Burén


mailto:lenaliljaburen@gmail.com
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Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt muntlig och/eller skriftlig information om studien och har haft mojlighet att stilla fragor.
Jag fér behélla den skriftliga informationen.

Plats och datum Underskrift

Namnfortydligande
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Bilaga 4: Informationsbrev och samtyckesblankett viardnadshavare (videoobservation)
Forfragan om att delta i en mindre studie géllande specialléirares arbete med sérskilt stod.

Vi heter Lena Lilja Burén och Rebecca Kjellin och studerar var sista termin p4 Milardalens
universitet ddr vi vidareutbildar oss till speciallédrare med inriktning matematikutveckling. Under
varterminen 2025 kommer vi att genomfora en mindre studie inom ramen for véart examensarbete. |
var studie vill vi belysa hur specialldrares arbete med att stodja elever i matematiksvarigheter sker i
praktiken. Syftet med var studie ar att fa fordjupad kunskap om de olika metoder och insatser
specialldrare i matematik anvéander i arbetet med sdrskilt stod.

Vad innebér Ditt barns deltagande?

Till var studie behover vi samla data, genom att filma en specialldrare som undervisar under fem
lektioner, ca. 5 minuter per tillfalle. Vid filmningen é&r specialldrarens arbete som &r i fokus. Kameran
kommer att placeras sé att ditt barns ansikte inte kommer med i bild, ddremot kommer roster att
dokumenteras via ljudupptagning. Inspelningarna kommer att anviandas som stod for var analys och
transkriberas vid behov. Vi kommer att vara noga med att inte stora pagéende undervisning och
sdkerstilla att det sker med respekt for elevernas och lararnas integritet.

Deltagandet ir frivilligt och konfidentiellt

Deltagandet ar helt frivilligt, och du kan nér som helst avbryta ditt barns medverkan utan narmare
motivering. All insamlad data behandlas konfidentiellt, inspelningar och anteckningar kommer att
forvaras inlast och endast anviandas av oss som studenter och var handledare. Vid transkribering av
material kommer allt att pseudonymiseras; det innebér att namn och andra identifierbara uppgifter
inte kommer att inkluderas. Resultaten redovisas pa ett sddant stt att ingen individ, skola eller plats
kan identifieras. Allt inspelat material raderas ndr examensarbetet ar fardigt och godkant.

Publicering

Resultaten av studien kommer att presenteras i vart examensarbete vid Malardalens universitet, vilket
kommer att vara offentligt tillgédngligt i universitetets databas. Om sa dnskas kan en kopia av
examensarbetet skickas till dig nér det ar klart. Resultaten kan 4ven komma att presenteras muntligt
vid seminarium inom ramen for universitetets kurser.

Vill ditt barn delta?Vi ber nu om ditt skriftliga samtycke till att ditt barn deltar i denna studie.
Genom att underteckna bifogad samtyckesblankett godkanner du att ditt barn deltar i studien.
Ansvariga for studien &r Rebecca Kjellin och Lena Lilja Burén, samt var handledare Anna-Lena
Andersson. Om du har fragor om studien ar du varmt vdlkommen att kontakta oss:

lenaliljaburen@gmail.com 070XXXXXXX
rebeccakjellin@gmail.com 070XXXXXXX

anna-lena.andersson@mdu.se (handledare)

Tack for ditt stod och for att du hjélper oss att genomfora var studie pa ett tryggt och respektfullt sétt.
Med vénliga hélsningar, Rebecca Kjellin och Lena Lilja Burén


mailto:lenaliljaburen@gmail.com
mailto:anna-lena.andersson@mdu.se
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Samtycke till att delta i studien (vid gemensam vardnad krivs underskrift av bada
vardnadshavarna)

Jag/ Vi har fatt muntlig och/eller skriftlig information om studien och har haft méjlighet att stélla
frdgor. Jag/Vi fir behalla den skriftliga informationen.

o Jag/Vi samtycker till att mitt/vart barn deltar

Vardnadshavare (1)
Plats och datum Underskrift vardnadshavare
Namnfortydligande
Véardnadshavare (2)
Plats och datum Underskrift vardnadshavare

Namnfortydligande
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Bilaga 5: Informationsbrev och samtyckesblankett elever éver 15 ar (videoobservation)

Forfragan om att delta i studie om speciallirares arbete med sirskilt stod
Hej!

Vi heter Rebecca Kjellin och Lena Lilja Burén och studerar till specialldrare pad Mélardalens
universitet. Vi genomfor nu en liten studie for att fa veta vilka metoder och arbetssétt specialldrare
anvinder d4 de arbetar for med elever som har sérskilt stdd 1 matematik.

For att fa forstaelse for hur din ldrare arbetar behdver vi filma vad hen gor i klassrummet. Vi kommer
att filma vid fem tillféllen, ca. 5 minuter varje gang. Vi kommer inte att filma ditt ansikte utan rikta
kameran mot tavlan eller papperet ni skriver pé, alternativt det material ni arbetar med. Daremot kan
din rést komma med pa sjdlva ljudinspelningen. Allt material som samlas in dr hemligt. Ingen
obehorig kommer att fa ta del av materialet och vi raderar alla inspelningar nir vart arbete ar klart.

Vi ber nu om ditt samtycke for att genomfora var studie av medan du befinner dig i klassrummet.
Aven om du siiger ja nu, kan du #ndra dig och séiga nej senare. Det ir bara att du siger till oss/liraren
eller sms:ar/mailar mig. Om du har fragor, kontakta oss gérna.

lenaliljaburen@gmail.com 070XXXXXXX

rebeccakjellin@gmail.com070xXXXXXXX

anna-lena.andersson@mdu.se (handledare)

Tack for din hjilp! Lena Lilja Burén och Rebecca Kjellin

Samtycke till att delta i studien

Jag har fétt muntlig och/eller skriftlig information om studien och har haft mojlighet att stélla fragor.
Jag far behélla den skriftliga informationen.

Plats och datum Underskrift

Namnfortydligande
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77

Bilaga 6: Intervjuguide sérskilt stod i matematik

Bakgrundsfragor

Kan du berédtta om din utbildning?

Hur lénge har du arbetat som speciallérare?

Ar du utbildad speciallirare i matematik?

Med vilka arskurser arbetar du?

Speciallirarrollen

Hur stor del av din tid arbetar du tillsammans med elever?

Vilka andra arbetsuppgifter har du ansvar for i din roll som specialldrare?

Kan du berdtta om vilken roll andra professioner spelar for dig som specialldrare vid genomforandet
av stddinsatser i matematik?

Specialpedagogiska insatser

Planera:

Kan du berdtta om hur ni arbetar for att identifiera elever som ar i behov av sérskilt stod 1 matematik i
din verksamhet?

Hur skiljer sig sdrskilt stod fran 6vriga stddinsatser eleven fér, exempelvis extra anpassningar?

Planeras och genomfors det sérskilda stodet framst utifrdn det matematiska innehéllet och/eller utifran
elevens formégor?

Genomfora:
Kan du ge exempel pa en sirskild stodinsats du utfort som lett till att eleven utvecklat sina
matematiska formagor?

Varfor/vilka faktorer tror du bidrog till att ovanstdende insats fungerade val?

Vilka dr de viktigaste avgorande faktorer for att ett sérskilt stod skall vara effektivt och gynna elevens
larande? Vilka faktorer hindrar?

Utvirdera:
Utvérderas de insatser som eleven far? Om ja pa vilket sétt och av vem?

Vad tror du ar anledningen till att s& manga elever ar i behov av sarskilt stod?

(Foljdfrdgor: Hur vet du att...? Kan du beskriva...? Vad héinder dd..? Pd vilket sditt..?)
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nationella program

Informant Yrkestitel/ Verksam | Utbildning och erfarenhet Geografiskt lige
inom
1 (Intervju) Specialldrare Grundskolldrare Ma/NO, Tk 4-9 Mindre kommun (1) i
matematik Norra Mellansverige
gymnasiets IM- Fristdende kurser i specialpedagogik
program
>20 ar inom léraryrket, varav 15 ar
som specialldrare
2 (Intervju) Specialldrare Grundskolldrare Ma/NO, Tk 1-7 Mindre kommun (2) i
matematik Norra Mellansverige
ak. 1-6 Speciallirarutbildning inriktning
matematikutveckling
>20 ar inom léraryrket, varav 3 ar
som specialldrare
3 (Intervju, video Speciallarare Grundskolldrare Ma/NO Medelstor kommun i
samt uppfoljande matematik Norra Mellansverige
intervju ) ak. 7-9 Masterutbildning i pedagogik
Pégéende utbildning till speciallirare
inriktning matematikutveckling
> 15 ar inom lararyrket, varav 1 ar
som specialldrare
4 (Intervju ) Speciallarare Grundskolldrare Ma/NO, Tk. Mindre kommun (1)i
matematik 4-9 Norra Mellansverige
gymnasiets

Specialldrarutbildning inriktning
matematikutveckling

>30 ar inom léraryrket, varav 17 ar
som specialldrare

5 (Intervju) Specialldrare Grundskolldrare Ma/NO, Tk. 4-9 Mindre kommun (2) i
matematik Norra Mellansverige
ak. 7-9 Speciallirarutbildning inriktning

matematikutveckling
>20 ar inom lararyrket, varav 5 ar
som speciallédrare

6 (Intervju) Speciallarare Grundskolldrare Ma/NO, Tk. 4-9 Medelstor kommun i
matematik Norra Mellansverige
ak. 7-9

Specialldrarutbildning inriktning
matematikutveckling

>20 &r inom lararyrket, varav 5 ar
som specialldrare
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7 (Intervju)

Speciallarare

matematik ak. 1-6

Grundskolldrare: Ma/NO ak. 1-7

>30 inom lararyrket, varav 10 ar som
specialldrare

Medelstor kommun i
forort till storstad

8 (Intervju)

Speciallarare

matematik ak. 7-9

Grundskolldrare: Ma/No ak. 1-7

Specialpedagogutbildning, examen
2009

>20 inom lararyrket varav 15 &r som
specialldrare

Medelstor kommun i
forort till storstad

9 (Intervju)

Speciallarare

matematik ak. 7-9

Grundskollarare: Ma/No ak. 4-7

Fristaende kurser i
matematikdidaktik

>20 ar inom lédraryrket varav 8 ar
som specialldrare

Medelstor kommun i
forort till storstad

10 (Intervju)

Speciallarare
matematik ak.
7-9

Grundskolldrare: Sv/Eng ak. 1-7

Specialldrarutbildning inriktning
matematikutveckling

> 20 ar inom lararyrket varav 10 ar
som specialldrare

Medelstor kommun i
forort till storstad

11 (Intervju)

Speciallarare
matematik ak.
7-9

Grundskolldrare: Ma/Sv ak 1-3

Specialldrarutbildning inriktning
matematikutveckling

>20 &r inom lararyrket varav 10 r
som specialldrare

Medelstor kommun i
forort till storstad

12 (Video)

Speciallarare
matematik och
svenska ak. 1-3

Grundskolldrare mot yngre aldrar
Specialpedagogutbildning

>10 &r som specialldrare

Medelstor kommun i
forort till storstad
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