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SAMMANFATTNING

Studiens syfte ar att undersoka hur forskollarare uppfattar och anvander digitala
verktyg i forskolan kopplat till undervisning. Studien ar en kvalitativ studie som
genomfordes genom semistrukturerade intervjuer, som spelades in och
transkriberades. Studien analyserades utifran ett fenomenografiskt perspektiv samt
bioekologisk systemteori. I vart resultat framkom det att forskolldrarna anser att det
behovs mer utbildning och vagledning i hur digitala verktyg i forskolan ska anvandas
samt att det ar nagot som kommer att behovas da det ar en stor del i barnens framtid.
Studiens slutsats ar att det behovs béttre riktlinjer och tydligare arbetssatt for
forskollarare i sin yrkesprofession att anvanda digitala verktyg i undervisningen.

Nyckelord: Digitala verktyg, digital kompetens, undervisning, IKT



Innehallsforteckning

5 DR 500 0T 0 00 7RSSR 1
1.1 Syfte och fragestallNiNgar .........coccveiieiiiieiieecceeeeceeeee e 2
1.2 Uppsatsens diSPOSItION.....cccccciiieieeiiiiieeeeciieeeeectre e eeetre e e e e ere e e e e raee e e e aaaaeeas 2
2, BaKGIUNd........ooooiiiieeee et e e ae e e s aa e e e s aaaae e s 3
2.1  Fenomenografins teori och perspektiv........ccccceeeevieiecieiiciieeccieeeceeeeevee e 3
2.2  Bronfenbrenners bioekologiska Systemteori........cccceervuierreieeiniieeinnieensieeenne 4
2.3  Definition av digitala VErKtyg ......cccceeevuieieiiieeiiieecieccteecree e 5
2.4  Tidigare forsKNiNg.......cccceeviieiiiiniiiieeeeteeee ettt e 5
2.4.1 Sambhallets paverkan pa anviandningen av digitala verktyg..........cccee...... 5
2.4.2  Forskollararens roll i relation till digitala verktyg.........cccceeeevveeecieeccneennee. 6
2.4.3  Digitala verktyg i ett undervisningsperspektiv......c...cceccervieeviinvieinnennneenns 8
Be IMEEOM ...t e e e e e e e e e e e e araaa e e e e e e e e e nrrraaaes 10
3.1 LitteraturSORNING .....ccccvtieeiieeeiieeeieeecie e et e eeceeeeeeeeeeaeeesreeseeaeeesnsaeesnsneanns 10
3.2 Val avmetod ...ococeeeeieeceeeeeeee e e ra e e e e 11
T TN § 11 €= 7410 (<) (PRSP STRRR 12
L0 N U ) 71 DSOS ORRRRR 12
3.5  TillVAGAGANZSSALL ...eeeueieiiiiiieeiieeeeeetteeeee ettt ettt 13
3.6 ANALYSIMETOM ..ooeiiiiiiiieceee e e s e e e e aaa s 14
3.7  Etiska OVEIVAZANAEN .....ccccuviiieiieeeiieeccieececiteeeceeeeeeeeeeteeesteeeeeaeeesssaesssneesnns 16
4. Resultat och analys...........ccccooviiiiiiiiiiiiiiiie e 17
0 T 211 011 7 | SRR 17
4.1.1  Kategori 1. Digitala verktygens anvandning i forskolan ........c...cceceeeveeennen. 18
4.1.2 Kategori 2 Digitala verktygen och barnen i forskolan............ccocceeieeencee. 19
4.1.3 Kategori 3 Digitala verktyg i larandesituationer ..........cccccccueeeeeeinveeennnen. 20
4.2  Analys utifrdn den bioekologiska systemteorin ..........ccccceeveerveeeeveernseennneennne. 21
4.2.1  MaKIOSYSLEIMEL .....ciieiiiiiieiiiiiceitecrte ettt ae e s e e e saeae s 22
4.2.2 EXOSYSTEMET ... s 22
4.2.3 MESOSYSTEIMET ... e 23
4.2.4  MIRTOSYSTEIMEL ... .eiiiiiieieiieiiieeieieeeere et et e e sre e ssreessrae e s aeessasaeesasaees 23
4.2.5  Analys utifran den fenomenografiska teorin..........cccccceeeeveeercieeccneeennnenn. 24
5e DISKUSSION .....oooiiiiiiiieeceeeecceeeee ettt e e e e e e rae e e e e aaa e e e e nnns 25
5.1  Vilka resurser och kunskaper har forskollarare i relation till digitala verktyg i
1 0) 6 (o) =1 4 RSP RSRRRR 25
5.2  Hur uppfattar forskollarare digitala verktyg i forskolan?.............ccccceuee... 26

5.3  Hur anvander forskollarare digitala verktyg i ett undervisningsperspektiv?27
5.4  MetOddiSKUSSION ....ccoviurririieeiiiiciiitieeeeeeeeeeeearrre e e e eeesssasarereeeeeeeessnsssseeees 28



5.5 SIUESALS cuveeviiiiieiie ettt eee e aar e e e e e e e s araa e e e e e esesanaarraaees 29

5.6  Forslag till fortsatta studier.......c..cccceeevuiiriiieiiiieiniieeeeeeece e 29
RELEIEIISET ...ttt eeeeeeeeeeereeeeaeeeeseaesesesrseesresasssssssssrsssserssasesssreaes 31
Bilaga 1 MiSSIVDIEY....cciiciiiiiiiiciieeeeccittee ettt e e eere e e e s ra e e s e s raee e s s sasaaeessnnnenas 35

Bilaga 2: INtervjugUide ........coovuieeiiiiiieiieeteeteeeeeeet ettt 37



1. Inledning

Digitala verktyg ar ett arbetssatt och medel i forskolan som finns férankrat i
Ldroplanen for forskolan, Lpf618 (Skolverket, 2018 s. 15). Forskolan ska introducera
digitala verktyg for barnen och lata barnen utforska digitala verktyg i relation till
omsorg, utveckling och larande. I Skolinspektionens (2018, s. 7) rapport sa ser man en
ansats hos forskollarare att anvianda digitala verktyg och att det bidrar till 6kad
sprakutveckling. I samband med att den nya Lpfo 18 (Skolverket, 2018) tradde i kraft
sa stilldes det nya krav pa forskollirarna att implementera och integrera digitala
verktyg i forskolan. Bristen pa information och kunskap, menar Boksjo (2023, s. 15),
resulterade i att forskollararna hade svart att anvianda digitala verktyg i det praktiska
arbetet.

Digitala verktyg och digitalisering i forskolan har ifragasatts och det pagar debatter och
diskussioner i samhallet just nu om digitala verktygs konsekvenser i forskolan
(Edholm, 2023; Malm, 2023). Har ifragasitts det om det ar ett medel och ett arbetssatt
som utvecklar ett larande. Sveriges regering och utbildningsdepartementet
(Regeringskansliet, 2023) har gett Skolverket i uppdrag att kartlagga kravet om att
anvanda digitala verktyg i forskolan. Skolverket (2023) skriver att digitala verktyg
behovs i forskolan for att tillgodose alla barns behov av stod i larandet. Det pastar dven
Lundqvist m.fl. (2021, s. 10) i sin studie och hanvisar till skollagen (SFS 2010:800), att
digitala verktyg behovs i forskolan och skolan, for att ge barnet det stod som hen
behover. I Skolverkets rapport (2018, s. 14) skrivs det att rektorer och huvudman anser
sig ha tillracklig kunskap och kompetens for att leda forskollarare i arbetet med digitala
verktyg. Forskollararna i rapporten menar istillet att de till viss del saknar kunskap
och kompetens i anviandandet av digitala verktyg. En intressant aspekt att ta del av i
relation till vart valda syfte och fragestallning.

Det framkommer i Skolverkets rapport (2018, s. 20), att antalet digitala verktyg har
fortsatt 0ka sedan den nya laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) presenterades.
Anvandningen av digitala verktyg i forskolan, menar Lundqvist m.fl. (2021, s. 4), ar
nodvandigt for att ge barnet erfarenhet och kunskap om det digitaliserade samhallet.
En erfarenhet och kunskap som behovs for att forbereda det individuella barnet infor
den digitaliserade skolan. I Skolverkets (2023) text star det att man behover lata den
digitala varlden komma in i forskolan for att lata barnen undersoka och utforska sin
omvarld med hjilp av digitala verktyg. Digitala verktyg ska anviandas pa sa vis att det
ska skapa en helhet i forskolan. En helhet dar man implementerar digitala verktyg i
forskolans miljo.

Infor var kommande yrkesprofession som forskollarare, behover vi forstd varfor
digitala verktyg behovs och hur det paverkar undervisningen i forskolan. Detta genom
att fa en uppfattning om vad digital kunskap och digital kompetens betyder hos den
enskilde forskollararen.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med var studie ar att undersoka hur forskolldrare uppfattar och anviander
digitala verktyg i forskolan kopplat till undervisning. Studien ska lyfta de eventuella
konsekvenser som kan uppsta nar man viljer att anvianda digitala verktyg och vilka
yttre faktorer som kan tinkas paverka anvandandet.

o Vilka resurser och kunskaper har forskollarare i relation till digitala verktyg i
forskolan?

o Hur uppfattar forskollarare digitala verktyg i forskolan?

o Hur anvinder forskollarare digitala verktyg i ett undervisningsperspektiv?

1.2 Uppsatsens disposition

I kapitel 2 kommer var bakgrund till studien att presenteras, det kommer att redogoras
for vilka teorier vi valt att utga frdn samt nagra centrala begrepp inom dessa teorier
kopplat till var studie. Darefter kommer var definition av digitala verktyg redovisas
samt tidigare forskning.

I kapitel 3 kommer vi att presentera var metod och da borja med var litteratursokning
dar vi presenterar hur vi sokt fram var litteratur till studien. Darefter blir det vilken
metod vi valt att anvdnda samt en forklaring till de intervjuer vi gjort, hur vi gjort var
urvalsprocess, tillvigagangssattet vi gjort studien pa och de analysmetoder vi tagit i
beaktande i arbetet. Kapitlet avslutas med att redovisa de etiska 6verviganden som vi
tagit fasta pa nar vi har arbetat med studien.

I kapitel 4 presenterar vi resultat och analys av var studie dar vi redogor for vad vi fatt
fram under vara intervjuer. Darefter kommer en analys av vart resultat kopplat till de
teoretiska perspektiven som anvants i studien.

I kapitel 5 presenterar vi avslutningsvis diskussionen dar vi diskuterar resultatet och
var analys i relation till tidigare forskning. Till sist kommer vi redogora for var slutsats
och forslag till fortsatta studier.



2. Bakgrund

I det kommande avsnittet kommer vi att forklara vara bakomliggande teorier till var
forskningsstudie om digitala verktyg i forskolan. Teorierna kommer vi att koppla till
den samhallsdebatt som pagéar just nu kring digitaliseringen i forskolan. Vi kommer
presentera relevant forskning kopplat till vart syfte och fragestallning.

2.1 Fenomenografins teori och perspektiv

I var studie har vi bland annat valt fenomenografins perspektiv som teoretisk
utgadngspunkt. Denna teori utvecklades av INOM-gruppen, INlarning som en vaxande
OMvirldskunskap, ledd av professor Ference Marton (Magnusson, 2015, s. 19).
Fenomenografin utgar fran en teoretisk ansats, om hur manniskan erfar och upplever
olika fenomen. Inom det fenomenografiska perspektivet anvands begreppen subjekt
och objekt. Subjektet 4r manniskan, den som erfar och objektet ar fenomenet, det som
ska undersokas (Boksjo, 2023, s. 34). I var studie ar forskollararen subjektet och
digitala verktyg ar objektet. I den fenomenografiska teorin sa ar fenomenet i fokus och
kopplat till ett pedagogiskt arbete i forskolan vill vi synliggora processen och
installningen hos forskollarare i arbetet med digitala verktyg.

Fenomen och att erfara fenomen, menar Magnusson (2015, s. 18), dr en del av det
fenomenografiska perspektivet. Hur manniskor uppfattar fenomen, samt hur olika ett
och samma fenomen kan uppfattas. Ett annat centralt begrepp inom det
fenomenografiska perspektivet, forklarar Magnusson (2015, s. 20), ar uppfattningar.
Uppfattningar om hur manniskor pa olika satt uppfattar fenomen och hur de betraktar
dem. Forhéllandet mellan begreppet uppfattningar och var studie kan appliceras i var
fragestallning, hur forskolldrare uppfattar digitala verktyg. Magnusson (2015, s. 20)
forklarar i sin studie att man valjer att anvanda begreppet uppfattningar tillsammans
med begreppet erfara. Att erfara nagot, forklarar Boksjo (2023, s. 33), ar en del av
fenomenografins grundprinciper och som grundar sig i att manniskan handlar utifran
det man erfar. Hur en forskollarare uppfattar och erfar nagot kan tolkas olika, vad
fenomenet innebar for personen, hur fenomenet yttrar sig, samt hur personen agerar
utifran ens egna uppfattningar och erfarenheter (Magnusson, 2015, s. 20).

Inom det fenomenografiska perspektivet ar manniskors olika uppfattningar om
fenomen baserat pa kunskap. Kunskap om digitala verktyg ar det som praglar
innehallet i undervisningen och var studie baseras pa anviandningen av digitala verktyg
i forskolan. Hur man viljer att agera i anvindandet av digitala verktyg baseras pa
forskollararens erfarande. Boksjo (2023, s. 34) forklarar att man behover urskilja
fenomenet fran helheten. I forskolans kontext och i relation till det fenomenografiska
perspektivet vill man inte studera individens handlingar, utan skillnaderna mellan de
olika handlingarna utifran samma fenomen, kollektiva tankeformer (Boksjo, 2023, s.
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36). Olika studiers resultat om samma fenomen slas sedan samman och bildar
kollektiva tankeformer.

2.2 Bronfenbrenners bioekologiska systemteori

Det andra teoretiska perspektivet som vi utgatt ifran i var studie ar den bioekologiska
systemteorin, och grundaren Urie Bronfenbrenner (1986) som har sin utgdngspunkt i
att barn ingar i flera olika sociala och kulturella ssmmanhang, och dessa ssmmanhang
béade paverkar och paverkas barnen av. Bronfenbrenner (1986, s. 723) menar att dessa
olika sammanhang och miljoer inte dr oberoende av varandra utan att det som
paverkar ett barn i en miljo paverkar barnet i en annan miljé ocksa. Till exempel sa
paverkas barnen indirekt av vad som hiander pa foraldrarnas arbetsplatser genom sina
foraldrar, det kan vara att foraldrarna blir stressade och den stressen i sin tur foljer
med foraldrarna hem och paverkar barnet.

Von Tetzchner (2016, s. 51 - 52) forklarar att Bronfenbrenners teori bestar av olika
delar och olika system som utgor grunden till ett barns utveckling i samhallet. Von
Tetzchner (2016, s. 52) beskriver de olika systemen och forklarar att mikrosystemet ar
det system som star barnet narmast, barnets dagliga relationer som till exempel kan
vara familjen, grannar eller forskolan. Nasta system ar mesosystemet som ar det
system som forbinder de olika mikrosystemen som barnen dagligen ingar i. Med det
menas forbindelsen mellan exempelvis familjen och forskolan, eller forbindelsen
mellan familjen och grannarna. Efter mesosystemet kommer exosystemet som ar ett
storre socialt sammanhang som barnet indirekt ingar i men kanske inte deltar i. Detta
kan till exempel vara foraldrarnas arbetsplatser, sociala natverk eller foraldrarnas
vanner. Till sist beskriver Von Tetzchner (2016, s. 52) makrosystemet vilket ar det
systemet som bestar av till exempel regeringen eller offentliga tjanster, detta system
paverkar ocksa barnet men fran ett lingre avstand. Dessa olika system ar de som
Bronfenbrenner (1986, s. 723) menar ar de killor som gor en yttre paverkan hos
familjerna och barnen. Vidare tar Bronfenbrenner (1986, s. 738) upp att dessa system
starker och uppratthéller konstruktiva processer i barnens samhalle, familj och deras

Jag.

Tid ar ett begrepp inom den bioekologiska systemteorin som finns inom alla
sammanhang och miljoer, den tid som ett barn spenderar i de olika systemen ar viktiga
for hur barnets utveckling sker. Alla systemen utvecklas och forandras fortlopande
med tiden, sd som ett system ser ut idag gjorde det inte for tio eller tjugo ar sedan.
Bronfenbrenner (1986, s. 732 - 733) beskriver tiden som ytterligare ett system som han
kallar for kronosystemet, som beskriver tidens forandringar under en individs livstid.
Von Tetzchner (2016, s. 53) skriver att det ar tiden som ar viktig inom Bronfenbrenners
modell eftersom det maste finnas en samverkan mellan de olika miljoerna, och att det
ar genom tiden som samverkan skapas.



I dagens lage ar det hogaktuella diskussioner i samhillet om digitaliseringen i
forskolan och dess vara eller icke vara i laroplanen for forskolan. En del av var analys
kommer vi att koppla till den bioekologiska systemteorin, detta genom att vi tanker att
digitaliseringen ar en del av samhallets debatt, det vill siga det som sker pa makroniva.
Den samhéllsdebatten kan komma att paverka den nuvarande laroplanen for forskolan
och da blir barnen direkt paverkade i deras utveckling och larande pa en mikroniva,
det vill sdga individnivan. De beslut som politikerna tar blir riktlinjer och lagar inom
forskolans verksamhet som forskollararna behover forhélla sig till och det paverkar da
barnet pa dess mesoniva.

2.3 Definition av digitala verktyg

Digitala verktyg anviands som ett liromedel och som ett redskap i forskolans
verksamhet. En definition av digitala verktyg fran Skolverket (2024) “Digitala verktyg
ar till exempel en kamera, dator, projektor, 3D-skrivare eller en larplatta. Det kan
ocksa vara ett program i en dator eller en internetbaserad tjanst som anvands for att
redigera bild och film”. Begreppet digitala verktyg framhaver Lpf618 (Skolverket, 2018
S. 14), ar ett redskap och ett medel som ska ge varje barn mdgjlighet till att utveckla ett
intresse for bilder, texter och digitala medier samt ges mojlighet att tolka och samtala
om dessa. Redskapet ar digitala verktyg, men for att kunna anvianda dessa, skriver
Skolverket (2023, s. 14), att man i ett forskollararperspektiv och i ett barnperspektiv
behover utveckla en digital kompetens. En digital kompetens som skapar en
medvetenhet i vad, hur och varfor vi viljer att anvanda digitala verktyg i forskolans
verksamhet.

2.4 Tidigare forskning

I detta avsnitt kommer vi att presentera den forskning vi anser ar relevant, kopplat till
digitala verktyg i forskolan. Avsnittet innehdller dven centrala begrepp som ar
betydelsefulla for var studies kommande diskussion. Avsnitten baseras utifrdn den
bioekologiska systemteorin, samhallets roll och dess paverkan i anvindningen av
digitala verktyg i forskolan, forskollarares roll och hur ens forhallningssatt kan paverka
arbetet med digitala verktyg i undervisningen. Det tredje och sista avsnittet handlar
om anvandningen av digitala verktyg i ett undervisningsperspektiv.

2.4.1 Sambhallets paverkan pa anvandningen av digitala verktyg

Grapes (2023, s. 69) avhandling, med utgangspunkt i ett aktionsforskningsprojekt med
kvalitativ metod, tar upp olika politiska perspektiv som paverkar digitala verktyg i
forskolan. Den politiska dimensionen i aktionsforskning, forklarar Grape (2023, s. 15),
ar en del av demokratiska processer i forskolan och att digitala verktyg bidrar till ett
demokratiskt inflytande. Nar man ger barnen digital kunskap i forskolan, sa ger man
de en demokratisk rattighet. En demokratisk rattighet som Grape (2023, s. 8) menar



foljer med barnet in i vuxenlivet och som bidrar till ett livslangt ldrande. Begreppet
digital kompetens diskuterar dven Grape (2023, s. 8) och forknippar det med ett
information- och kommunikationstekniskt perspektiv. Ett perspektiv som forklarar att
alla manniskor har ratt att ta del av digitala tekniker for att frimja ett larande.

Forsling (2020, s. 27) betonar begreppet digitala klyftor i sin studie. Studien utgar ifran
tvd svenska forskolor i samma kommun och studien genomfordes med hjilp av
intervjuer och observationer. Totalt deltog 19 pedagoger och tva forskolechefer. I
studien forklaras det att dessa klyftor star for vilka forutsattningar som finns for att
tillga och anvianda digitala medel. Exempel pa dessa klyftor ar vilka digitala verktyg
som finns att tillgd pa forskolorna och vilken pedagogisk inriktning som forskolan
arbetar efter. Andra saker som spelar in i klyftorna ar individuella aspekter och
forutsattningar sasom kon, etnicitet, alder och klass, aven var forskolan ar placerad
geografiskt (Forsling, 2020, s. 27). Dessa faktorer paverkar den enskilda
forskollararens digitala kunskaper och kompetens.

Under 9o-talet efterfragades mer kunskap om digitalisering i forskolan och i samband
med den reviderade laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) dr malsattningen att
kontinuerligt applicera digitala verktyg i undervisningen (Forsling, 2020, s. 27).
Digitala verktyg ar en stor del av vart samhille och laroplanen for forskolan
(Skolverket, 2018) framhéaver att “utbildningen ska ocksa ge barnen forutsattningar att
utveckla adekvat digital kompetens genom att ge dem mojlighet att utveckla en
forstaelse for den digitalisering de moter i vardagen” (s. 9). I ett storre perspektiv sa
forklarar Grape (2023, s. 8) att EU-kommissionen anser att digital kompetens ar en av
atta nyckelkompetenser for att na ett livslangt larande. Grape (2023, s. 10) synliggor
Sveriges regerings (2023) utlitande om att minska digitala verktygens existens i
forskolan, att man stravar efter en skarmfri forskola. I samhéllet, menar Karolinska
Institutet (2024), att man kan se en 0kning av mindre aktiva barn kopplat till en 6kad
anvandning av digitala verktyg och skiarmar. I Statens medierdd (2023) senaste
rapport konstaterar man istillet att barnens anviandning av digitala verktyg och
digitala spel pa fritiden har minskat och att man ser en positiv trend av en generell
minskning av digitala verktyg.

WHO - World Health Organization (2019), presenterar i sin rapport om stillasittande
barn och skarmtidens betydelse nar barn anvander digitala verktyg. Yngre barn ska
inte utsattas for skarmar i mer en timme per dag. Utan man uppmuntrar att barn ska
anvanda fysiska bocker istillet. Rapporten visade daremot inte nagot samband mellan
stillasittande skarmtid och en negativ motorisk utveckling.

2.4.2 Forskollararens roll i relation till digitala verktyg

Begreppet digital kompetens diskuterar aven Boksjo (2023, s. 16) och framhaver vikten
av att arbeta med digital kompetens for att nd den malsattning som laroplanen for
forskolan (Skolverket, 2018) kraver. Boksjo (2023, s. 41) intervjuade elva olika



forskollarare i olika kommuner, med syfte att ge fordjupade kunskaper om digitala
verktyg kopplat till undervisning. For att kunna anpassa den didaktiska
undervisningen med hjalp av digitala verktyg, menar Boksjo (2023, s. 16), att det kravs
en digital kompetens hos den undervisande forskollararen. Boksjo (2023, s. 17)
forklarar dven relationen mellan didaktisk kompetens och digital kompetens, och
menar att de ar relaterade och till viss del beroende av varandra. Digital kompetens
riktar sig till forskolans laroplansmal och riktlinjer, medan didaktisk kompetens stéar
for vad forskollararen behover kunna for att undervisa om och med digitala verktyg i
forskolan. Boksjo (2023, s. 18) diskuterar utifran fyra aspekter som den undervisande
forskollararen behdver ta hansyn till nar barnen ska lara om och med digitala verktyg,
a) att forsta digitaliseringens paverkan pa samhallet, b) att kunna anvianda och forsta
digitala verktyg och medier, c¢) att ha ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssatt, och
d) att kunna losa problem och omsétta idéer i handling. Dessa aspekter, menar Boksjo
(2023, s. 17 - 18), innefattar vad digital kompetens star for.

I Bergman och Fors (2015, s. 2) rapport sa diskuterar man larplattor och appar.
Rapporten har en tydlig fragestallning “Larplattor och Appar i forskolan har kommit
for att stanna men for vada?” (Bergman & Fors 2015, s. 1). Metoderna som Bergman
och Fors (2015, s. 2) har sammanfattat sitt material utifran ar bland annat
aktionsforskning och forskningscirklar. Resultaten har sedan applicerats i
fokusgruppsintervjuer for att kunna synliggora de digitala verktygens anviandning och
paverkan under olika undervisningstillfallen (Bergman & Fors, 2015, s. 9 - 10).
Sammantaget redovisar Bergman och Fors (2015, s. 25) att bade barnen och
forskollararna har utvecklat ett storre kunnande i anvandningen av digitala verktyg
over tid. Barnen utvecklade storre kunskaper om appar och anvandningen av appar
inom sprak och matematik. Barnens kollaborativa lairande 6kade och man kunde se att
apparna utvecklade barnens ordforrad och matematiska kunskaper. Forskollararna
utvecklade ett storre kunnande om hur IKT - informations- och
kommunikationsteknik kan anviandas i forskolan som ett stod och ett alternativt
kommunikationsverktyg. Ett kommunikationsverktyg som stodjer ett kreativt larande
och en pedagogisk utveckling (Bergman och Fors, 2015, s. 11).

Otterborn m.fl. (2018) diskuterar i sin studie om olika faktorer som paverkar
anvandningen av digitala surfplattor och implementeringen av dessa i forskolan.
Studien riktade sig till forskollarare i hela Sverige och data insamlades med hjalp av
webbenkiter. Enkitens resultat presenteras utifran fyra olika teman och resultatet
lyfter bland annat de hinder och bristen pa resurser som synliggjordes och hur det
paverkade forskollararnas praktiska arbete med barnen (Otterborn m.fl., 2018, s.18).
Forskollararnas egna rekommendationer baseras pa fyra olika teman. Det forsta temat
som presenterades var att det behovs tydligare riktlinjer i Lpf618 (Skolverket, 2018).
Tema nummer tvd ar att det behovs ett battre samarbete mellan ledning och
forskollarare som ska omsitta teori till praktik. Nummer tre ar att den digitala IKT -
kompetensen maste hojas och forbattras hos forskollararna. Sista temat, nummer fyra
ar att se arbetet med digitala verktyg ur ett barnperspektiv och hur barnen sjilva kan
paverka arbetet med digitala verktyg. Sammanfattningsvis sa finns det manga hinder



som forskolldararna sjilva lyfter. De anser att det saknas digital kompetens hos dem
sjalva och i hur man anvander digitala surfplattor, skriver Otterborn m.fl. (2018, s. 18
- 19). Detta understryker Del Gaiso (2023, s. 31) i sin studie som behandlar och
undersoker digitala teknologiers paverkan over forskolans innehall. Del Gaiso lyfter
det dilemma som forskollarare kanner i att arbeta med digitala verktyg och vilka risker
och mojligheter det skapar.

Magen-Nagar och Firstaters (2019, s. 165) studie problematiserar och undersoker
forskollarares installning i att implementera IKT i forskolan. Ett trettiotal forskollarare
fran Israel deltog i denna studie och utifrdn en kvalitativ metod och 30
semistrukturerade intervjuer med forskollarare, sa synliggjorde Magen-Nagar och
Firstater (2019, s. 1) tre olika faktorer som forskolldrarna i studien upplever som
problematiskt nar de implementerar digitala verktyg i forskolan. Den forsta faktorn
som forskollararna lyfter, ar att IKT behovs i forskolan, men att tekniken inte har en
nyckelroll i det praktiska arbetet. Faktor nummer tva ar att digitala verktyg framst
anvands som en informationskilla och inte ett medel som skapar olika
undervisningsstrategier. Den tredje faktorn ar att digitala verktyg utvecklar barnets
sociala fardigheter, men att det inte alltid leder till en positiv utveckling (Magen-Nagar
och Firstater, 2019, s. 1). Tekniken i forskolan paverkar inte bara kvaliteten i forskolan,
utan ocksa barnets kognitiva utveckling menar Magen-Nagar och Firstater (2019, s.
166). Forskollarares attityder gentemot digitala verktyg kan forklaras och visas genom
att man agerar pa ett visst satt eller att man har ett forutbestamt agerande utifran ens
attityd. Sa forklarar Magen-Nagar och Firstater (2019, s. 167 - 168) hur en lirares
attityder paverkar det praktiska arbetet. Till exempel om man har en positiv installning
till att anvanda digitala verktyg sa leder det till att det ar lattare att implementera och
anvanda digitala verktyg i sitt praktiska arbete.

2.4.3 Digitala verktyg i ett undervisningsperspektiv

I var fragestillning har vi valt att rikta oss mot forskolans undervisning och hur man
anvander digitala verktyg i undervisningen. Undervisning i forskolan kan vara
planerad eller ske spontant. Spontan undervisning forklarar forskollararna i Boksjos
(2023, s. 67) studie, ar de tillfadllen som man spontant anvander digitala verktyg med
barnen utifran barnens visade intressen dar och da. Planerad undervisning ar istillet
bestamda aktiviteter med ett planerat syfte och innehall. Forskollarare i studien ser en
tydlig koppling mellan spontana tillfallen dar digitala tekniker anvinds med barnen,
och mojligheten att folja upp barnens intresse. Till skillnad fran planerade tillfillen
med pa forhand bestamt innehall och syfte beskrivs spontan undervisning som néagot
som per definition utgar fran barnens intresse och fragor.

Skolinspektionens (2018, s. 7) rapport om undervisning i forskolan framhaver att det
finns patagliga skillnader i hur man undervisar och hur man véljer att tolka begreppet
undervisning i relation till Lpf618 (Skolverket, 2018, s. 12 - 19) mal och riktlinjer. En
orsak till det, enligt Skolinspektionen (2018, s. 21), kan vara att forskolldrarna har svart



att tolka begreppet undervisning for att det ska vara avskilt fran skolans undervisning
och da viljer man istillet att inte undervisa alls.

Anvandningen av digitala verktyg i forskolan ar under en utvecklingsfas och Grape
(2023, s. 18) resonerar att det inte sker en undervisning om digitala verktyg, utan
enbart med hjalp av digitala verktyg. Studiens resultat visar att forskollararens digitala
kompetens paverkar hur man viljer att anvinda digitala verktyg i undervisningen.
Malstyrda och planerade aktiviteter, diskuterar Grape (2023, s. 61), i sin studie som en
sjalvklarhet i undervisningen. Grape (2023, s. 43) patalar dven att forskollararens
profession och forhallningssatt ar en forutsattning for att kunna undervisa med hjalp
av digitala verktyg. Kopplat till en forskolldarares agens och personliga utveckling, visar
resultaten i forskningen att ett personligt driv och en egen formaga att vilja utvecklas
ar avgorande i nyttjandet av digitala verktyg. Begreppet agens i Grapes (2023, s. 60)
studie har for avsikt att forklara forskollararnas personliga formagor och hur de
paverkar individen och omgivningen. “Agens kan dven uttryckas genom motstand eller
genom att viljan finns, men forutsattningarna ar s ogynnsamma att 4ven om en larare
forsoker allt hen kan, ar det inte majligt att uppna onskat resultat” (Grape, 2023, s. 61).
Detta citat forklarar att det finns olika hinder som skapar svarigheter for forskollarare
att arbeta med digitala verktyg, trots att ens agens pavisar stor kunskap och erfarenhet
i amnet.

I Bolano-Garcias (2017) studie har man observerat barns anvandning av digitala
verktyg och interaktiva multimediaverktyg - IMT i olika forskolor i Colombia. Studien
bestod av 38 forskollarare fran olika forskolor som tillhor staden Santa Marta i
Colombia. I studien framhiaver man digitala verktygens positiva paverkan till
assimilation och bevarande av kunskaper i relation till barnens lirandeprocesser
(Bolano-Garcia, 2017, s. 2). Begreppet interaktiva multimediaverktyg kan forklaras
som interaktiviteten som uppstar mellan dator och anviandaren. Verktygen anses
aktivera alla sinnen och framja integrationen och motivation hos bade forskollarare
och barn i relation till undervisning (Bolano-Garcia, 2017, s. 2).

Kopplat till agens och undervisning forklarar Petersen (2015, s. 48), begreppet
affordance i sin studie. Begreppet innefattar att erbjuda handlingserbjudande och att
synliggora individens paverkan pa de digitala verktygens mojligheter och erbjudanden
(Petersen, 2015, s. 48). Studien ar baserad pa videoetnografisk ansats i ett
klassrumsperspektiv. Det insamlade materialet visade en interaktion mellan barnen
och pekplattan. Petersens (2015, s. 48) syfte ar att utga fran barnets agency och hur det
i sin tur paverkar det digitala verktygets affordances. I en ytterligare studie av Petersen
(2020, s. 11) fokuserar man pa barnens mojligheter att utova agency med hjalp av
pekplattan for barn som ar talare av ett minoritetssprak. Med hjilp av pekplattans
symboler, farger och bilder skapade barnen storre mojligheter att utova agency
(Petersen, 2020, s. 95). Dessa symboler, farger och bilder kallas for teckensystem och
det skapar storre majligheter for det individuella barnet att sjalv skapa ett larande med
hjalp av pekplattan. Appen stop-motion, menar Petersen (2020, s. 95), ar baserat pa
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ett teckensystem, vilket leder till att kunna ge barnet handlingsutrymme och utveckla
sin egen agency med hjalp av pekplattan.

I Lundqvist m.fl. (2021, s. 14) storskaliga studie sa har man arbetat med studiecirklar
pa olika forskolor, med mal att utbyta kunskaper och erfarenheter med varandra i
relation till differentierad undervisning och digitala verktyg. Differentierad
undervisning forklaras som meningsfull och intressant for alla, och definitionen for
alla, beskriver Lundqvist m.fl. (2021, s. 14), ar barn med olika bakgrund och behov.
Lundqvist m.fl. (2021, s. 15 - 19) redovisar for tio olika teman som synliggor
uppfattningar och handlingsmonster i relation till differentierad undervisning. Tema
7, ldrare som leder undervisning samt trivs och stottar varandra (Lundqvist m.fl.,
2021, s. 18), denna punkt lyfter vikten av ett gott samarbete forskollarare emellan. En
god social miljo, dir man stottar varandra i arbetet med digitala verktyg. Aven att det
kan uppsta olika hinder och hur ett gott samarbete mojliggor och skapar ett larande
med hjilp av digitala verktyg (Lundqvist m.fl., 2021, s. 18).

I Otterborns (2023, s. 22) avhandling diskuterar man undervisningsperspektivet i
relation till erfarna forskollarare med stor digital kompetens. Laroplanen for forskolan
(Skolverket, 2018) foresprakar att forskolldararen bor ha adekvat digital kompetens.
Vilket kraver att forskollararna kontinuerligt far kunskapslyft och kompetenshéjande
utbildning. Mélet, menar Otterborn (2023, s. 22), ar att bidra till en utokad forskning
dar forskollarare arbetar inom STEM-omradet, dir amnesomradena naturvetenskap
(science), teknik (technology), ingenjorsvetenskap (engineering) och matematik
(mathematics) ingédr. Avhandlingens resultat visar att digitala verktyg forstarker och
utvecklar undervisningen i forskolan, kopplat till naturvetenskap. I
naturvetenskapsundervisningen anvands digitala verktyg for att utforska olika
naturvetenskapliga ~ fenomen. Aven ett  hjilpmedel i de  olika
programmeringsaktiviteterna som barnen utforskar (Otterborn, 2023, s. 6).

3. Metod

I det kommande avsnittet kommer vi att borja med att gora en redogorelse av var
litteratursokning och forklara vilken metod vi har valt att anvanda for att samla in var
data, samt att vi kommer beskriva urvalsprocessen. Darefter kommer vi att forklara
vart analysarbete, och till sist kommer vi att presentera studiens etiska 6vervaganden
som har beaktats i var undersokning.

3.1 Litteratursokning

I denna studie har vi anvant oss av databaserna SwePub och Eric. Vi har letat efter
relevanta vetenskapliga artiklar som kan stodja vart syfte och studiens innehall.
Sokorden har varierat stort, da utbudet har varit begransat i databaserna. De sokord
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som vi har anvant ar, digitala verktyg, forskola, undervisning, surfplatta, appar, IKT,
digital tablets, pree-school, teaching aids, forskollarare digitala verktyg, undervisning
forskola, digital kompetens. De sokorden som gav givande resultat var digitala verktyg
i forskolan, IKT forskola, appar och undervisning. Generellt gav sokningarna fa
resultat och flertalet av resultaten var relaterade till skolan, och skolans undervisning
kopplat till digitala verktyg. Vi sokte efter bade vetenskapliga artiklar och
doktorsavhandlingar och vi avgransade sokningarna med hjalp av artal, artalen mellan
2014 och 2024 ansig vi vara aktuella. Det var svart att hitta artiklar som var relevanta
och som var inom de artalen vi sokte efter. Efter manga sokningar sa hittade vi tva
internationella artiklar om digitala verktyg och digitalisering i forskolan. Vi har dven
tagit hjalp av Milardalens Universitets bibliotek for att hitta relevant litteratur. Vidare
har vi sokt relevanta artiklar och avhandlingar som vaglett oss till referenslistor som
lett oss till ytterligare andra anvandbara artiklar och avhandlingar som vi kunnat
anvianda i var studie.

Sammanfattningsvis sa fann vi flera artiklar som vi valde att anvinda i var studie. Vi
fann bade licentiatavhandlingar och doktorsavhandlingar som studerat digitala
verktyg i olika perspektiv i relation till forskolan. S6kningarna gav oss flera artiklar
frdn Petersen (2015, 2020), Otterborn m.fl. (2018) och Otterborn (2023) som har
forskat om digitala verktyg under en langre period. Detta var intressant for oss att ta
del av och fa mojlighet att jamfora gammal respektive nyare forskning inom samma
omrade. Bergman och Fors (2015) rapport och Petersens (2015) studie ar de ildsta
artiklarna vi har valt att anvdnda i avsnittet under tidigare forskning, med
motiveringen att de framhaver relevanta aspekter och diskussioner kopplat till digitala
verktyg i forskolan.

3.2 Val av metod

Vi har valt att genomfora var studie genom kvalitativa intervjuer for att samla in data.
Vi har sokt efter tidigare forskning samt ovrig litteratur inom amnet, for att pa sa satt
fa en bra grundliaggande kunskap om digitala verktyg. Baserat pa vara nuvarande
kunskaper si& har vi kunnat ta fram relevanta, kvalitativa och informativa
intervjufragor, som for oss har betydelse i var studie, kopplat till den fenomenografiska
teorin. Nar vi genomforde intervjuerna foljde vi en intervjuguide (se Bilaga 2), for att
sakerstilla att vara fragor besvarades. Vi valde detta tillvigagangssatt for att kunna
skapa oss en forstaelse for respondentens perspektiv kopplat till var fragestillning.
Enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 83 — 85) ar kvalitativa intervjuer den
insamlingsmetod som ar den vanligaste, for att det ar en anpassningsbar metod som
kan justeras bade utifrdn den som intervjuar och utifran respondenten. Vi anser att en
kvalitativ metod passar var studie bast, just for att det blir mer personliga svar fran
respondenterna och det medfor en storre insyn i deras asikter och uppfattningar. Till
skillnad frdn om vi hade valt en kvantitativ studie dar vi hade fatt manga fler
opersonliga svar.
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3.3 Intervjuer

Vi anviande oss av semistrukturerade intervjuer som Denscombe (2014, s. 266) tar upp
som en slags struktur for intervjuer. Vi ansag att just den intervjustrukturen skulle
passa till var studie. Fragorna skulle i sin tur vara forutbestimda och klara, men att vi
aven kunde stilla foljdfragor som varierade, beroende pa vad respondenten svarade. I
en semistrukturerad intervju ar fragorna fardiga och man har dessa som stod under
intervjun. Upplagget av fragorna kan dock variera och uppfoljningsfragor kan komma
att dyka upp under intervjuns gang. Enligt Denscombe (2014, s. 252) ger 6ppna fragor
en mojlighet for respondenten att delge sitt perspektiv pa ett mer personligt satt an om
det enbart hade varit ja eller nej fragor, man far mgjlighet att uttrycka sig med egna
ord. Persson (2016, s. 126) skriver att oppna fragor har fordelar da det ger
respondenten mojligheten att forstd fragan och minnas saker de annars inte hade
kommit ihdg. Genom att vi anvander oss av semistrukturerade intervjuer far vi en
mojlighet att forsta respondenternas perspektiv utifran var fragestillning.

Christoffersen och Johannessen (2015, s. 113) skriver att fenomenografisk filosofi ar
laran om “det som visar sig”, det vill siga saker eller hiandelser som visar sig for oss
manniskor. Vidare skriver forfattarna att malet med att forska inom den
fenomenografiska teorin ar att skaffa sig 6kad forstaelse och fa insikt i andras livsvarld.
Inom denna teori vill man forsta och se hur de man intervjuar uppfattar olika saker ur
deras perspektiv. Detta kan man gora genom att stilla fragor som leder till att
respondenten behover svara utifrdn sig sjalv och sina egna erfarenheter. Vira
intervjufragor ar uppbyggda utifrdn denna teori och ger respondenterna mgjlighet att
redovisa sina svar utifran sina egna erfarenheter, uppfattningar och asikter.

Bronfenbrenner (1979, s. 21 — 22) skriver att den bioekologiska systemteorin paverkas
av den process som sker mellan en aktiv, vixande manniska och dess omedelbara
miljoer som personen lever i. Har har vi utgatt ifran att vara intervjufragor ska kopplas
till den bioekologiska systemteorin, genom att vi tagit med relevanta fragor om
pedagogernas utbildningar och erfarenheter. Informationen vi far ta del av under
intervjuerna bidrar till var egen forstdelse kring barnens utveckling inom
mikrosystemet och den bioekologiska systemteorin, aven i relation till anvandandet av
digitala verktyg i forskolan.

3.4 Urval

I var urvalsprocess har vi valt att utga fran ett explorativt urval och som Denscombe
(2014, s. 63) skriver, sa anvands den metoden i sméskaliga forskningar och forknippas
med kvalitativ undersokningsmetod. Vi borjade med att maila atta stycken ansvariga
rektorer med en forfragan om att fa intervjua forskollarare pa deras forskolor. Nar vi
sedan fatt ett godkannande fran rektorerna sa fick vi bland annat ta kontakt sjalva med
forskollararna, for att fraga vilka som var intresserade och kunde stilla upp for en
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intervju. Rektorerna skickade aven forfragan vidare till forskollararna, som i sin tur tog
kontakt med oss och vi bokade in tid for en intervju. Det var fyra stycken rektorer som
svarade och tillsammans har dessa fyra rektorer ansvar for totalt tretton stycken
forskolor. Vi fick svar fran tre stycken forskolor, dar totalt atta stycken forskollarare
var intresserade av att stélla upp pa intervjuer. De rektorer och forskolor vi har valt att
ta kontakt med ar forskolor i mindre samhaillen i mellansverige. Forskolorna som vi
fick kontakt med har goda socioekonomiska forutsiattningar, och samtliga
respondenter var kvinnor i aldern 35 — 60 ar.

3.5 Tillvagagangssatt

I det mail som vi skickade ut till rektorerna sa bifogade vi ett missivbrev (Bilaga 1), som
forklarade vart syfte med studien samt information om anonymitet och
personuppgiftsbehandling enligt GDPR.

Nir vi paborjade vara intervjuer sa gjorde vi de tva forsta tillsammans for att bekanta
oss med vira intervjufrigor. Aven for att se hur frigorna fungerade att stilla och for
att se hur lang tid vi behovde for att fa ett flyt i intervjuerna, utan att stressa
respondenterna under intervjun. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 91) skriver
att man bor genomfora ett par testintervjuer for att 6va pa intervjusituationen, det vill
sdga att sakerstilla hur fragor och eventuella svar fungerar i verkligheten. Vi valde att
anvanda vara ursprungliga intervjufragor, da vi ansag att vara fragor fungerade bra
under de tva forsta gemensamma intervjuerna. Tiden var heller inget vi behovde
justera, utan vi ansag att vi hade gott om tid for bade fragor och svar, utan att vi
upplevde en stress eller ett behov av att paskynda processen.

Vi valde att ha personliga intervjuer med respondenterna, dir vi narvarande bada tva
tillsammans under de tva forsta intervjuerna och en respondent. De oOvriga
intervjuerna var endast en av oss studenter narvarande och en respondent. Denscombe
(2014, s. 267) skriver att personliga intervjuer ar den vanligaste typen av intervjuer.
Den ar enkel att genomfora da det racker med att en till tva personer deltar och att en
intervju endast tar cirka 20 - 30 minuter. For att samla in vart material fran
intervjuerna sa anvande vi oss av ljudinspelning pa vara egna mobiler. Vi inledde vara
intervjuer med att presentera oss sjalva och var studie, sedan fragade vi respondenten
om de frivilligt ville delta i studien, och pa séa satt fick vi ett muntligt godkannande att
respondenten godkinde att delta. Darefter stidllde vi ndgra bakgrundsfragor till
respondenten, for att pa sa satt skapa en relation pa ett neutralt sitt och for att fa
respondenten att kdnna sig trygg under intervjun. Denscombe (2014, s. 272) skriver
att poangen med en sjilvpresentation ar att fa respondenten att 6ppna sig och kidnna
sig trygg. Under intervjuerna hade vi med oss en intervjuguide (Bilaga 2), som bestod
avvara fragor, men dessa fragor kunde eventuellt Andras och foljdfragor kunde komma
att anviandas under intervjun. For att avsluta intervjuerna fragade vi respondenterna
om de hade nagot mer som de ville tillagga gallande digitala verktyg i forskolan. Detta
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i enlighet med vad Denscombe (2014, s. 279) skriver ar ett bra sitt att avsluta en
intervju pa. Sedan tackade vi for att de tagit sig tid att delta i var studie.

Det insamlade ljudmaterialet transkriberade vi i samband med att intervjuerna
skedde. Att transkribera ar ett sidtt som forenklar arbetet med att jamfora det
insamlade materialet menar Denscombe (2014, s. 384).

3.6 Analysmetod

I var analys har vi anvant oss av en fenomenografisk analysmodell som beskrivs av
Dahlgren och Johansson (2019, s. 179) som ett tillvigagingssitt som anvands nar man
vill forsta fenomenet, genom respondentens erfarenheter och uppfattningar. Dahlgren
och Johansson (2019, s. 179) skriver att fenomenografin ar ett sitt att fa en fordjupad
forstaelse av bade det mianskliga larandet och forstaelse for sin omvirld som ar ett
resultat av det larandet.

Dahlgren och Johansson (2019, s. 184 - 187) beskriver de sju stegen som utgor den
fenomenografiska analysmodellen, och det ar dessa sju steg som vi har anvant oss av
nar vi sammanstallt och analyserat vart empiriska material.

- Steg 1, Bekanta sig med materialet, detta gjorde vi genom att vi lyssnade,
transkriberade och laste igenom vart insamlade empiriska material ett flertal
ganger for att pa sa satt skapa oss en forstaelse over vad vara respondenter
svarat.

- Steg 2, Kondensation, det ar nar man urskiljer det som ar mer betydande for
vart syfte i studien, och det gjorde vi efter att vi bearbetat materialet. Da kunde
vi urskilja vad som vi ansag vara relevant for var studie. Sedan samlade vi allt
material i ett delat dokument dar bada kan se och analysera materialet.

- Steg 3, Skillnader och likheter, i det har steget borjar man skilja pa de likheter
och skillnader som finns i materialet. Detta gjorde vi genom att jamfora vad
respondenterna svarat och sedan kategoriserade vi materialet.

- Steg 4 Gruppering, i detta steg ska man gruppera de likheter och skillnader som
man funnit. Vi analyserade vart material och skapade olika grupper utifran
skillnader och likheter som synliggjordes i vart resultat.

- Steg 5, Artikulera kategorierna, detta steg har likheterna som fokus och man ska
utifran likheterna hitta fokuset i materialet. Har tog vi allt vart material och
sammanstéillde de svar som liknade varandra och bildade kategorier, vi hittade
fyra stycken grupper som utmarkte sig.
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~ Den forsta gruppen som vi fann intressant var angaende bristen pa och 6nskan
om mer utbildning och resurser inom digitaliseringen i forskolan.

~ Den andra gruppen vi fann intressant var de hinder som finns med att
anvanda digitala verktyg.

~ Den tredje gruppen vi fann intressant var hur férskolldrarna resonerade om
den larandeprocess som uppstod vid anvandandet av digitala verktyg.

~ Den fjarde gruppen vi fann intressant var forskolldrarnas egna uppfattningar
kring de digitala verktygens vara eller icke vara i forskolan.

- Steg 6, Namnge kategorierna, har galler det att samla alla kategorierna och
sedan hitta en rod trad genom dessa. For att sedan skapa kategorier och ge dem
passande namn i studien. Utifran de kategorier som vi skapade i steg 5 sa har vi
ocksd utifrdn respondenternas svar kunnat hitta passande namn for de olika
kategorierna.

- Steg 7, Kontrastiv fas ar det sista steget, dar man granskar och analyserar sitt
empiriska material utifran de resultat man har fatt fram i de olika kategorierna.
Sedan gick vi igenom materialet igen, vi granskade det och fick fram de slutliga
tre kategorierna som ar: Kategori 1. Digitala verktygens anvdndning i
forskolan, Kategori 2 Digitala verktygen och barnen i forskolan och Kategori 3
Digitala verktyg i larandesituationer.

Vi har ocksd valt att utgd frdn Bronfenbrenners bioekologiska analysmodell som
beskrivs av Lundqvist och Sandstrom (2019, s. 197 - 198) och som kopplas till de fyra
systemen: makro-, exo-, meso och mikro systemen. Den bioekologiska analysmodellen
utgar fran individen och begreppet tid. Den handlar om individen och individens alder,
egenskaper och behov. I analysmodellen sa anviander man begreppet tid i relation till
de forandringar som skapas av tiden i de olika systemen.

Den bioekologiska systemteorin bestdr av det forsta systemet, makrosystemet vars
egenskaper kommer fran regeringen, lagar eller andra offentliga tjanster. Det andra
systemet, exosystemet ar diar egenskaperna kommer fran foraldrarnas arbetsplatser,
sociala natverk eller vanner till familjen. Det tredje systemet, mesosystemet, ar de
egenskaperna som finns hos familjen, forskolan och det som overgar och samverkar
mellan dessa system. Det sista och fjirde systemet dr mikrosystemet som bestar av
egenskaperna hos barnet i sammanhang med till exempel sin hemmiljo, 1armiljo eller
fritidsaktiviteter.
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Relationen mellan de olika systemen togs i beaktning nir vi analyserade och
reflekterade Over vart empiriska material. I analysen ville vi se hur och om barnen
paverkas i de olika systemen i relation till var studies fragestéllning. Dock s har vi
ingen kunskap eller uppfattning om barnen och deras familjesituation, utan bara det
som omfattar det enskilda barnet i forskolans kontext. Vi har 4nda valt att anvinda oss
av denna analysmodell, da vi har information och underlag utifran den samhallsdebatt
som pagar om digitala verktyg i forskolan.

3.7 Etiska overvaganden

I var studie har vi anviant oss av semistrukturerade intervjuer och sammanlagt
intervjuade vi atta stycken forskollirare med olika erfarenheter och asikter om
anvandningen av digitala verktyg i forskolan. Nagot som ar viktigt att tinka pa nar man
gor en intervju ar att man ar noga med att informera respondenterna om vad
undersokningen handlar om, samt att de ger sitt samtycke till att delta i studien
(Vetenskapsradet, 2017, s. 39 - 41). Vi har varit noga med att respondenten ska kidnna
sig trygg i att delta, samt att vi inte har paverkat intervjuns innehéll med véara egna
uppfattningar och asikter om digitala verktyg. Det har vi gjort genom att vara palasta
om digitala verktyg i relation till tidigare forskning och att vi har stillt relevanta
foljdfragor under intervjuerna. I var studie har vi varit pa olika forskolor och det har
gett oss ett stort ansvar att se till att dessa forskolor inte ska kunna identifieras i var
uppsats. Vi har intervjuat ett antal olika personer pa respektive férskola och vi har varit
valdigt noga med att deras svar inte ska kunna péavisa vilka forskolor vi varit pa.

I var studie har vi foljt de fyra forskningsetiska principerna som Vetenskapsradet
(2017, s. 40) tar upp. Forskningsetiska principer ar som koder och riktlinjer som har
tagits fram for att man ska kunna haélla sig till god forskningssed nar man gor en
forskning. Eldén (2020, s. 30 - 31) beskriver Vetenskapsradets fyra principer sa har:

- Informationskravet innebar att vi som forskare ska informera de berorda
respondenterna vad vi avser med var studie.

- Samtyckeskravet innebar att alla som deltar i en undersokning har ratt att
sjalva bestamma om de vill medverka eller ej.

- Konfidentialitetskravet innebar att alla som deltar ska ges storsta mojliga
konfidentialitet och personuppgifter ska forvaras pa ett sddant satt att ingen
obehorig kan ta del av uppgifterna.

- Nyttjandekravet innebar att den information som samlas in om enskilda
personer, endast far anviandas i ett specifikt forskningsandamal.

Infor intervjuerna skickade vi ut ett missivbrev (Bilaga 1) till rektorer och forskollarare
pa de forskolor som vi ansag skulle kunna tanka sig att delta i var studie. I missivbrevet
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fick de information om vad studien handlar om och dess syfte. Informationen i brevet
forklarar bland annat att det ar helt frivilligt att delta i studien, samt att allt material
som samlas in ir konfidentiellt. Aven att materialet som samlas in enbart avses att
anvandas i var studie. Vidare informerar vi om att det insamlade materialet kommer
att forvaras pa sa satt att det enbart ar vi som arbetar med uppsatsen som kommer att
ha tillgang till materialet. For att sdkerstilla detta s& kommer vi att anvinda vara
mobiler for att spela in ljudet och efter det kommer ljudfilerna flyttas Gver till en
l6senordsskyddad dator. Sedan kommer samtliga ljudfiler att raderas fran mobilerna.
Till sist sa far respondenterna information om att allt insamlat material kommer att
forstoras nar uppsatsen ar godkand. For att minska riskerna till missforstand och for
att skapa en trygghet hos vara respondenter, s har vi dven delgett denna information
muntligt till samtliga respondenter innan vi paborjade intervjuerna. I och med denna
muntliga information sa har vi ocksa fatt ett samtycke att respondenterna vet studiens
syfte och att det ar frivilligt att delta pa de grunder som vi angivit bade skriftligt och
muntligt.

4.Resultat och analys

I detta avsnitt kommer vi att redovisa och analysera studiens resultat som vi har fatt
fram under véra &tta semistrukturerade intervjuer. Var analys baseras pa den
fenomenografiska teorin och den bioekologiska modellen. Vi kommer att presentera
resultatet i olika avsnitt for att lyfta fram det vasentliga kopplat till studiens syfte och
fragestallning.

Vi presenterar resultatet med hjalp av att namnge samtliga respondenter som
Forskollarare 1, Forskollarare 2, Forskollarare 3, Forskollarare 4 och sa vidare till och
med Forskollarare 8. I var studie har vi valt att inte inkludera projektorer som ett
digitalt verktyg. Vi viljer att se surfplattan eller datorn som ett digitalt verktyg som
man anvander, och projektorn blir i sin tur ett medel. Baserat pa att flera av
respondenterna tolkar projektorn som ett digitalt verktyg. De digitala verktyg som
respondenterna anvander i sitt praktiska arbete ar: Ipad/surfplatta, appar, bee-bots,
wifi-puckar/forstoringsglas, digitala agg och datorer. Surfplattan ar det verktyg som
anvands mest tillsammans med olika appar.

4.1 Resultat

Vi har valt att kategorisera vart empiriska material fran vara kvalitativa intervjuer
kopplat till var valda fenomenografiska analysmetod. I enlighet med den
fenomenografiska analysmetodens steg 6 och 7 sa kategoriserar vi materialet med hjalp
av tre olika kategorier, kopplat till var studies syfte och fragestillning.
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4.1.1 Kategori 1. Digitala verktygens anvandning i forskolan

Under intervjuerna framkom det att samtliga respondenter anviander digitala verktyg
i sin undervisning, daremot anvander Forskollarare 1 och Forskollarare 8 dem mer
sallan 4n de 6vriga respondenterna, cirka en gang varannan vecka. “Om jag slar ut det
pa en termin s blir det kanske varannan vecka, var tredje kanske. Det beror ju lite pa
vad vi har gjort i projektet” (Forskollarare 1). Forskollarare 1 lyfter att man behover ha
en medvetenhet och ett syfte nar man anvander digitala verktyg i undervisningen och
upplever att det ar svart att anvanda digitala verktyg i ett undervisningssyfte. Darfor
leder det till att Forskollarare 1 viljer att anvinda dem mer sillan dn Ovriga
respondenter. Ett annat perspektiv som Forskollirare 4 menar ar att ovriga i
arbetslaget saknar helt kunskap och kompetens om digitala verktyg, vilket i sin tur
paverkar hur ofta man viljer att anvanda digitala verktyg. Det forsvarar arbetet vildigt
mycket, och det leder till att digitala verktyg anvands mer sillan. Utover brist pa
kompetens sa forklarar Forskollarare 1, att medarbetare i arbetslaget kan vara negativt
installda till att anvanda digitala verktyg i verksamheten. Det leder till att man inte ar
overens och att man dé inte delar ett gemensamt tankesitt om digitala verktyg.

Forskollarare 1 - 4, samt Forskollarare 6 och Forskollarare 7 saknar kunskaper fran
tidigare utbildning, men har fatt mer kunskaper via nitverk som arbetsplatsen har
anordnat. Natverken har i huvudsak handlat om appar och specifika appars funktion
och innehall. Kompetens om digitala verktyg behovs aven for de forskollarare som har
arbetat i manga ar och att nyexaminerade forskolldrare kan bidra och utveckla
varandras kompetens, menar Forskollarare 4. Vidare forklarar Forskollarare 4 ocksa
att man har varit tvungen att uppfinna hjulet sjalv i hur man anvander digitala verktyg
i det praktiska arbetet. Baskunskaper om och med digitala verktyg ar en klar fordel,
menar Forskollarare 6 och Forskollarare 7, for att kunna folja den takt som
utvecklingen har i relation till digitala verktyg. Forskollarare 8 menar att man inte
behover sa mycket erfarenhet, utan att det racker med ett intresse for digitala verktyg.
Samtliga respondenter ar dock overens om att man behover digital erfarenhet och
kompetens. Forskollarare 2 foresprakar att man redan under forskollararutbildningen
bor fa med sig relevant kunskap och erfarenheter om och med digitala verktyg.

I det praktiska arbetet upplever alla respondenter att det forekommer olika hinder som
paverkar deras implementering av digitala verktyg i undervisningen. Forskollarare 2
beréttar att det kan vara en trasig sladd som saknas eller att det inte finns digitala
verktyg att tillgd for att man delar med en annan avdelning. Aterkommande hinder
som respondenterna lyfter ar avsaknaden av digital kunskap och kompetens. Att man
sjalv, i sin yrkesprofession, inte har tillrickliga kunskaper och kompetenser. Hur man
ska anvinda digitala verktyg i till exempel i en undervisningssituation. Aven
vardnadshavare som paverkar och ifragasatter anvindningen av digitala verktyg leder
till hinder, forklarar Forskollarare 4, Forskollarare 6 och Forskollarare 7. Da kan man
reagera, menar Forskollarare 7, genom att vilja att ta bort surfplattan helt.
Forskollarare 4 beskriver vardnadshavare som inte tycker att man borde anvianda



19

surfplattan alls i forskolan, dd menar Forskollarare 4 att man maéste forklara syftet och
varfor barnen anvander surfplattan. Forskollarare 6 ger ett exempel pa en handelse “Vi
har ett nytt barn, vars vardnadshavare absolut inte vill att dennes barn ska anvinda sig
av digitala verktyg, da forklarar jag for henne vad det ar, att barnen inte sitter med en
Ipad och spelar ett spel” (Forskollarare 6). For att informera och inkludera
vardnadshavare sa hade Forskolldrare 1 ett gemensamt mote med vardnadshavarna.
Man hade en anvisad plats i lokalen dar forskolan redovisade arbetet med digitala
verktyg och vardnadshavare kunde komma fram och stilla fragor. Sammanfattningsvis
sa upplever samtliga respondenter olika utmaningar att implementera digitala verktyg
i olika undervisningssituationer, men de tror inte pa att ta bort dem helt. De behovs for
att digitala verktyg ar ett mote med framtiden och man kan inte bromsa barnens
framtid, menar Forskollarare 4. “Som pedagog maste jag anda ligga steget fore och
forsta tekniken for att det ar ju det som ar barnens framtid, &ven om jag tycker att det
kanske inte alltid bidrar till ett larande. Jag forstar varfor jag maste anvianda digitala
verktyg for det ar deras framtid” (Forskollarare 4).

4.1.2 Kategori 2 Digitala verktygen och barnen i forskolan

Enligt Forskollarare 4 sa associerar barnen surfplattan med olika spel och att spela.
Framfor allt dldre barn, havdar Forskollarare 4, har svart att anvinda en Ipad i
undervisningen, utan de vill helst sitta och spela och har svart med turtagning och att
det leder till konflikter. Surfplattan, menar Forskollarare 4 och Forskollarare 6,
anvands ofta tillsammans med appen Pollyglutt som hjalper de barn som har ett annat
modersmal dn det svenska spraket. Flera av respondenterna namner dven appar som
inriktar sig pa matematik, sprak, rorelse och naturvetenskap. Forskollarare 4 forklarar
ocksd att man ibland valjer att anvianda surfplattan som ett hjalpmedel nar barnen
behover varva ner “Jag kan ocksa sitta pa en app som matematik eller sprak just for
att kunna varva ner” (Forskollarare 4). Det siger aven Forskollarare 7, att ar
surfplattan det enda som lockar och man har provat allt annat for att barnet ska hitta
ro, da kan barnet fa sitta sig en stund bara for att landa nadgonstans en liten, liten stund.
Barnens instillning till digitala verktyg ar ett hinder ménga ganger, forklarar
Forskollarare 7, “... vissa barn reagerar som flugor pa en sockerbit nar man tar fram en
Ipad och det ar inte riktigt tanken med vara Ipads, utan vi har ju en annan tanke”.

Forskollarare 6 jamfor att spela Memory pa surfplattan och att spela Memory som ett
fysiskt spel. Att spela ett fysiskt Memory gor att barnen maste trana fysiskt med en 6ga-
handkoordination och att det blir nagot helt annat 4n att spela Memory pa surfplattan.
Det ar en stor vinst att spela Memory fysiskt, du far trana pa turtagning och anvinda
hianderna “jag tror att ganska manga barn sitter ganska mycket med telefoner i
handerna hemma och da tianker jag att vi verkligen ska tanka till nar vi anvander de
verktygen, att barnen far gora ndgot annat” (Forskollarare 7). Férskollarare 4 upplever
att barnen blir stressade och ivriga 6ver att fa anvanda surfplattan, likt ett beroende.
Forskolldarare 8 har liknande asikter som Forskollarare 4, att det 1dtt sparar ur nar
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barnen anviander surfplattan (Forskollirare 8). Ur ett framtidsperspektiv sa
foresprakar Forskolldarare 5 att man behover ge barnen mojlighet att fa mota digitala
verktyg och introduceras med dem i takt med att samhallet forandras. Dock med en
medvetenhet och ett syfte, vad behover barnen och hur kan vi introducera de for
digitala verktyg. Forskolldrare 1 lyfter fram en positiv aspekt med att anvinda digitala
verktyg, nar man spelar in en film med hjalp av stop-motion. Da kan man tillsammans
med barnen titta tillbaka pa filmen och kunna reflektera i olika perspektiv tillsammans
med barnen.

4.1.3 Kategori 3 Digitala verktyg i larandesituationer

Flera av respondenterna anser att digitala verktyg bidrar till larandeprocesser hos
barnen. Forskollarare 6 menar daremot att det inte bidrar sa mycket, utan att det mer
ar ett hjalpmedel for forskollarare och att det ar forskollarare som skapar ett larande
hos barnet. Till skillnad fran de andra respondenterna som menar att det forstarker
larandet och att barnen sjilva kan soka kunskap med hjilp av till exempel surfplattan.
De digitala verktyg som respondenterna anviander i sitt praktiska arbete ar:
Ipad/surfplatta, appar, bee-bots, wifi-puckar/forstoringsglas, digitala 4gg och datorer.
Surfplattan ar det verktyg som anvinds mest tillsammans med olika appar.
Surfplattan, menar Forskolldrare 4 och Forskollarare 6, anviands tillsammans med
appen Pollyglutt som hjalper de barn som har ett annat modersmal dn det svenska
spraket.

Flera av respondenterna namner appar som inriktar sig p4 matematik, sprak, rorelse
och naturvetenskap. Forskollarare 5 sager att “Jag ser hur barnen har ett intresse av
digitala verktyg och ser hur det sker ett snabbt lirande nar vi anvander oss av digitala
verktyg. Vi kan anvidnda oss av bilder som tydliggor och soka information utifran
barnens hypoteser” (Forskollarare 5), det mgjliggor ocksd att ge barnen ett storre
perspektiv om sin omvarld. Forskolldrare 1 anser att digitala verktyg bidrar till en
storre larandeprocess hos barnen. Deras nuvarande tematiska arbete handlar om
solrosor och niar man som forskollarare har slut pa kunskap eller kort fast, s ar
surfplattan en stor tillgdng for att soka ytterligare information om solrosen.
Forskollarare 7 sager att digitala verktyg ar ett hjalpmedel nar man behover soka mer
kunskap, och nimner som ett exempel “Jag vet ju ingenting om blavalar och utan
mojligheten med surfplattan sa hade ju inte jag kunnat tala om for barnen att blavalen
foder ungar som vager 7 kg, och att dom gar upp 100 kg om dagen” (Forskollarare 7).

Forskollarare 8 anvander nastan bara Ipad, da det ar Ipaden barnen ar intresserade
av. De har dven andra digitala verktyg att erbjuda, men det har barnen inte intresserat
sig for. Hur och om dessa bidrar till en larandeprocess, menar Forskollarare 8, ar
individuellt och baseras pa forskollararens individuella kunskaper. Forskollarare 8
tillagger dven att det ar otroligt viktigt att arbeta efter ett syfte i relation med digitala
verktyg i det praktiska arbetet. Nar vi fragar Forskollarare 6, Forskollarare 7 och
Forskolldrare 8 hur de arbetar med digitala verktyg i relation till laroplanen for
forskolan (Skolverket 2018), sa tolkar de laroplanen utifran att integrera digitala
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verktyg i de olika amnesdidaktiska mélen. Forskollarare 3 sager “Att det ar ett sitt att
fa barnen att samtala och samspela i olika aktiviteter, och att anvinda digitala verktyg
ar ett mote med framtiden” (Forskollarare 3).

Nar vi fragar respondenterna om de mojligheter som skapas sa stiller sig samtliga
positiva till att digitala verktyg ska anviandas och att det frimjar undervisningen.
Forskollarare 6 menar att det skapar en inkludering och att det ar en vinst i att anvanda
digitala verktyg. Mojligheten att kunna utforska saker tillsammans i en storre grupp ar
fantastisk och att man i de tillfillena ger barnen rollen som producenter. Forskollarare
6 berattar att barnen ser surfplattan som en lek, ett spel, men att pedagoger fangar upp
det barnen ar intresserade av. Genom att vilja olika appar som riktar in sig pa olika
amnen som bland annat sprak och matematik, sa kan man lyfta och utveckla barnets
formagor. Fangar man barnet sa slipper det bli en hets och man kan stotta det enskilda
barnet. “Jag kan observera och se hur mycket barnet har uppfattat och fér barnet blir
det nagonting roligt att gora. Det finns ju jattemycket positivt med att anvidnda
surfplattan” (Forskollarare 6).

4.2 Analys utifran den bioekologiska systemteorin

Aterkommande under intervjuerna var det flera forskollirare som upplevde méanga
olika hinder nar man viljer att anvanda digitala verktyg. Bonfenbrennens
bioekologiska systemteori menar att barnens larande utvecklas och paverkas i olika
kontexter. Dessa olika kontexter innehéaller begreppen mikro-, meso-, exo- och
makrosystem (Garpelin och Sandberg, 2018, s. 48 - 49). I var analys har vi valt att dela
in vart insamlade material utifran de olika systemen.

Makrosysteme,

Begreppet tid inom den bioekologiska
systemteorin anses vara ett eget system som
kallas kronosystemet. De olika systemen
andras och utvecklas med tiden och det
paverkar systemens innehdll och
funktion (Bronfenbrenner, 1986, s.
732). 1 relation till digitala verktyg i systemet
forskolan sa ar det ingen som vet hur
man anvander eller om man anviander
digitala verktyg i det praktiska arbetet
om ett halvar eller om tio ar. Den
samverkan som uppstar mellan de olika
systemen baseras pa tiden som gar.
Bild: Skolverket (2023).

gxosgstemet
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4.2.1 Makrosystemet

Samtliga respondenter anviander digitala verktyg i arbetet i forskolan. Med forankring
i makroperspektivet finns det tydliga krav, riktlinjer, styrdokument och lagar som
forskollarare har att forhalla sig till i arbetet med digitala verktyg. Kopplat till ett
makroperspektiv och samhaillet, s paverkas forskolan direkt av samhallets
forandringar och riktlinjer (Von Tetzchner, 2016, s. 52 — 53). I relation till studiens
resultat sa paverkar forskollararnas erfarenhet och kunskap anviandningen av digitala
verktyg i forskolan. I ett framtidsperspektiv si menar Forskollarare 5, att barnen
behover fa anvianda digitala verktyg for att fa den kunskap och erfarenhet som behovs
i takt med att digitaliseringen forandras i samhallet. I makrosystemet ingar aven
forskolans resurser och som Forskollarare 2 berattade om sa saknas det resurser och
utrustning. Resurser, forklarar Forskollarare 2, ar att kunna byta ut trasig utrustning
eller att kopa in ny utrustning i takt med att samhallet forandras och ny teknik
implementeras i samhallet. Makrosystemet star dven for de normer och varderingar
som paverkar samhallet och forskolan (Von Tetzchner, 2016, s. 52 - 53). Samtliga
respondenter vet att forskolan ska implementera och anvianda digitala verktyg i sitt
praktiska arbete, i enlighet med samhallets demokratiska varderingar. Laroplanen for
forskolan skriver att varje forskollarare ska “tillampa ett demokratiskt arbetssatt dar
barnen aktivt deltar” (Skolverket, 2018, s. 12). Kopplat till vart resultat sa framkommer
det att forskollararna vet om att de ska anvianda digitala verktyg i det praktiska arbetet
med barnen, men att de paverkas i ett samhallsperspektiv. Ett perspektiv som
ifragasatter digitala verktygens konsekvenser och hur det paverkar barnet. Kopplat till
de olika debatterna som vi presenterade i inledningen.

4.2.2 Exosystemet

Inom exosystemet ingar det som indirekt paverkar mikrosystemet och barnets larande
(Von Tetzchner, 2016, s. 52 — 53). Flera av forskollararna sager att de inte har fatt med
sig nodvandig kunskap och erfarenhet fran sin forskollararutbildning, i hur man ska
arbeta med digitala verktyg med forankring i laroplanen for forskolan (Skolverket,
2018). Utan att man pa egen hand far soka information eller eventuellt fatt fortbildning
pa senare ar i hur man anviander och implementerar digitala verktyg i forskolan.
Forskollarare 6 och Forskollarare 7 havdar att baskunskaper behovs och att det ar en
fordel nar man arbetar med digitala verktyg. Forskollirarnas erfarenheter och
kunskaper paverkar barnets larande om och med digitala verktyg. Olika natverk och
utbildningar som forskollarare far ta del av, skapar dven det ett indirekt larande hos
barnet, med utgidngspunkt i exosystemet. Aven om forskollirarna far utbildning och
tillgang till ratt resurser, s ar larandet 4nda beroende av forskollararens profession
som tillampas i mesosystemet. Kommunerna som finns inom exosystemet har dven
ansvaret att utbilda forskollirare inom och om digitala verktyg. I laroplanen for
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forskolan (Skolverket, 2018, s. 19) sa anses det vara rektorns ansvar att ge forskollarare
ratt forutsattningar att anvanda och undervisa med hjalp av digitala verktyg. Det kan
vara en faktor som paverkar anvindningen av digitala verktyg och som i sin tur
paverkar forskollararens digitala kompetens. En tydlig aspekt om hur de olika yttre
systemen relaterar till varandra och som hela tiden péaverkar individen i
mikrosystemet.

4.2.3 Mesosystemet

Mesosystemet bestar av samverkan mellan hemmet, virdnadshavarna, forskolan och
forskollarare (Von Tetzchner, 2016, s. 52 - 53) Detta system kan vi koppla till ett hinder
som tre forskollarare, Forskollarare 3, Forskollarare 6 och Forskollarare 7 upplever.
De forklarar att det har varit flera virdnadshavare som ifragasatt och velat paverka hur
de anvander digitala verktyg under barnets vistelsetid pa forskolan. De tre olika
forskollararna kommer fran olika forskolor i olika kommuner, men de upplever anda
ett gemensamt hinder i samverkan mellan hem och forskola. Makrosystemet,
exosystemet och mesosystemet ar beroende av varandra for att det ska leda till ett
larande hos barnet i mikrosystemet. I detta fall blir virdnadshavarna och forskolans
samverkan en direkt konsekvens i anvandningen av digitala verktyg i forskolan.

I ytterligare ett perspektiv sa behover forskollararna digital kompetens for att kunna
informera och forklara for vardnadshavare och andra kollegor om varfér man ska
anvanda digitala verktyg i forskolan, och vad de olika styrdokumenten star for. I
forskolan behovs en god samverkan mellan forskola och hemmet for att det ar miljoer
som barnet tillbringar all sin tid i. For att paverka barnet i anvindandet av digitala
verktyg, sd behover forskola och hem samverka for att exponera och introducera barnet
for digitala verktyg i enlighet med vad laroplanen for forskolan star for (Skolverket,
2018). Forskollararna anvander digitala verktyg i sitt praktiska arbete och bland annat
Forskollarare 6 forklarar, att vissa barn tror att de enbart ska spela spel pa Ipaden,
precis som hemma. Forskollarare 2 berattar utifran en annan erfarenhet att en del barn
inte har med sig nagon erfarenhet eller ens varit i kontakt med digitala verktyg, vilket
ocksa paverkar anvandningen av digitala verktyg i forskolan. Hur det individuella
barnet anvander digitala verktyg hemma och i férskolan paverkar barns kunskaper om
digitala verktygens formagor och vad barnet har med sig senare i livet.

4.2.4 Mikrosystemet

Mikrosystemet innefattar de miljoer som direkt paverkar barnet enligt Von Tetzchner
(2016, s. 52 - 53), till exempel vardnadshavare, forskollarare och syskon. Den
bioekologiska systemteorin forklarar relationens betydelse mellan de olika systemen
for att barnet i mikrosystemet ska lara och utvecklas. En fraga till respondenterna var:
hur digitala verktyg bidrar till en larandeprocess hos barnet. Forskolldarare 5 menade
att sa fort barnen anviander eller kommer i kontakt med digitala verktyg, sa skapas ett
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intresse och ett engagemang hos barnen, som i sin tur leder till ett larande.
Forskollarare 1, som anvander digitala verktyg mer sillan 4n de 6vriga respondenterna,
menar att det ar svart att se ett larande hos barnet, nar till exempel surfplattan enbart
vill anvindas av barnen med syfte att spela. Medan Forskollarare 2, Forskollarare 6
och Forskollarare 8 ser anvandningen av digitala verktyg ur ett annat perspektiv. Att
anvanda digitala verktyg i forskolan, som ingar i mikrosystemet, bidrar till ett larande
hos barnet nar kunskap och kompetens om digitala verktyg finns. Ett larande som ar
beroende av relationerna mellan de olika systemen och den samverkan som uppstar
mellan samhalle, forskola och individ.

I ett teoretiskt perspektiv sd kan man applicera samtliga tre kategorier till den
bioekologiska systemteorin, hur samtliga system relaterar till varandra och att det
behovs en samverkan for att kunskap och kompetens ska utvecklas. Saknaden av
digital kompetens hos forskollararna sker nar de olika systemen inte samverkar med
varandra och det kan harledas till att det finns digitala klyftor i samhallet (Forsling,
2020, s. 27). Kommuner har olika resurser och mojligheter som i sin tur paverkar
forskollarare och forskolans arbete. Forskollarare 2 lyfter hinder sdsom att det saknas
sladdar eller att man turas om att anvianda de digitala verktyg som finns att tillga, aven
att man saknar digitala verktyg helt. Dessa faktorer paverkar en forskollarares digitala
kompetens och formagan att kunna utveckla sin digitala kompetens. En gemensam
faktor som samtliga forskollarare framhaver, ar att man med hjalp av sitt eget intresse
kan utveckla sin egen digitala kompetens. Intresset leder till att man, som
Forskollarare 4 uttrycker det, behover uppfinna hjulet sjalv i hur man anvander
digitala verktyg i det praktiska arbetet.

4.2.5 Analys utifran den fenomenografiska teorin

Inom den fenomenografiska teorin ser man manniskan som subjekt och i denna studie
ar objektet digitala verktyg. Subjektet erfar och uppfattar digitala verktyg pa olika satt
och respondenternas svar skilde sig at, men det fanns aven likheter. Fyra av atta
forskollarare anviander digitala verktyg dagligen och med utgingspunkt i den
fenomenografiska teorin sa praktiserar man utifran sina befintliga kunskaper. Hur
man uppfattar fenomenet leder sedan till ett agerande enligt fenomenografins
teoretiska utgangspunkt.

Samtliga respondenter delar uppfattningen av att man behover implementera digitala
verktyg i forskolan pa ett eller annat sidtt och som kan harledas till kollektiva
tankeformer. Hur man sedan viljer att anvinda dem ar baserat pa ens egna
erfarenheter och hur man uppfattar digitala verktyg. Forskollarare 1 anvande digitala
verktyg mer sillan dn de ovriga respondenterna, och hade andra uppfattningar och
erfarenheter om digitala verktyg. Forskollarare 1 upplevde och uppfattade barnens
anvandande enbart bestod av appar och spelande. Uppfattningar och erfarande ar
centralt inom den fenomenografiska teorin och tidigare i detta avsnitt har vi lyft
respondenternas avsaknad av kompetenshojande utbildning om digitala verktyg som i
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sin tur paverkar det praktiska arbetet. Att urskilja fenomenet fran helheten, kan bli
problematiskt menar Forskollarare 2 och Forskollarare 7, att inte veta hur man ska
anvanda digitala verktyg i ett undervisningsperspektiv som olika styrdokument och
riktlinjer kraver.

5. Diskussion

I det har avsnittet kommer vi att diskutera vart resultat. Diskussionen kommer att
delas in i olika stycken, baserat pa var fragestallning: Vilka resurser och kunskaper har
forskollarare i relation till digitala verktyg i forskolan? Hur uppfattar forskollarare
digitala verktyg i forskolan? Hur paverkar digitala verktyg undervisningen i forskolan
enligt forskollararna? Vi kommer att diskutera resultatets utfall i relation till tidigare
forskning, vara valda teorier och centrala begrepp. Sista stycket, metoddiskussionen
behandlar hur var valda metod har fungerat i forhallande till studiens syfte. Vi avslutar
diskussionsavsnittet med en slutsats och forslag till fortsatta studier.

5.1 Vilka resurser och kunskaper har forskollarare i relation
till digitala verktyg i forskolan?

Samtliga respondenter som deltog i studien anviander digitala verktyg i sitt praktiska
arbete. Otterborn m.fl. (2018, s. 18) diskuterar begreppet digital kompetens och
presenterar olika teman som forskollarare rekommenderar nar man ska implementera
digitala verktyg i det praktiska arbetet. Tema nummer tv4, tre och fyra ar de teman som
vi kan applicera i relation till var studies resultat. Tema nummer tva bestar av att det
behover battre samarbete mellan forskollarare och organisation.

Flertalet av forskollararna saknar kunskap och erfarenhet, eller anser sjilva att de
behover mer kunskap. Den avsaknaden av digital kunskap kan man koppla till att man
som forskollarare inte far tillrackligt med utbildning och kompetenshojande insatser
for att anvanda digitala verktyg i sitt praktiska arbete. Det resultatet kan vi dven
jamfora med Skolverkets (2018, s. 14) rapport, dar rektorer och huvudmaéan anser sig
ha adekvat digital kunskap och kompetens for att ge forskollararna ratt forutsattningar
for att kunna anvanda digitala verktyg. I samma rapport menar forskollararna att de
inte far ratt forutsattningar och det resultatet kan dven vi applicera i var studies
resultat. Ett arbete med digitala verktyg kraver en medvetenhet om laroplanen for
forskolan (Skolverket 2018). Tema nummer tre efterfrdgar att den digitala
kompetensen maste hojas och tema nummer fyra lyfter barnperspektivet, att barnen
sjalva kan paverka sitt eget arbete med digitala verktyg. Baserat pa var studies resultat
sa tolkar forskollararna digitala verktyg olika, och det leder till att de anvands pa olika
satt och i olika perspektiv. Vilket i sin tur paverkar hur och om barnen far paverka sitt
eget anviandande av digitala verktyg.
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En annan faktor som vi presenterade i analysen ar hur digitala klyftor paverkar
forskollararnas anvandning av digitala verktyg i sitt praktiska arbete och som Forsling
(2020, s. 27) skriver om. Finns det inte forutsattningar som forskollarare att utveckla
sin digitala kompetens s uppstar det svarigheter. Det kan till exempel handla om att
det inte finns ekonomiska resurser att tillga for att kopa in digitala verktyg eller ge
forskollarare kompetenshojande utbildning i relation till digitala verktyg. Det leder till
att barnen far mindre kunskaper och erfarenheter om och med digitala verktyg.

5.2 Hur uppfattar forskollarare digitala verktyg i forskolan?

I vart resultat tolkar vi det som att anvindningen och implementeringen av digitala
verktyg i forskolan ar delade. Flera forskolldrare upplever barnen som ivriga till att
anvanda appar och att fa spela pa Ipaden, och att det manga ganger leder till konflikter
mellan barnen. I Magen-Nagars (2019, s. 1) kvalitativa studie sa diskuterar man utifran
tre olika faktorer som forskolldrarna i studien upplever nar man anviander digitala
verktyg i det praktiska arbetet. Den forsta faktorn menar att digitala verktyg behovs i
forskolan, men att det enbart ska vara ett hjalpmedel. Denna faktor synliggors nar
forskollararna i var studie sdger att barnen behover vara producenter och inte
konsumenter. Barnens intressen beaktas med hjalp av Ipaden nar man skapar filmer
eller tar kort for dokumentation av sitt eget arbete. Det leder till samspel och digitala
verktyg blir ett hjdlpmedel i larandet, barnen far vara producenter. Kopplat till den
forsta faktorn sa framkom det i resultatet att ett par av forskollararna uppfattar att
Ipaden fungerar som ett hjalpmedel for barnen, att kunna varva ned med och finna ro.
I sddana situationer blir barnen konsumenter och inte producenter vilket leder till en
negativ aspekt, enligt den forsta faktorn i Magen-Nagars (2019, s. 1) studie. Tvartom
havdar Petersen (2020, s. 95) i sin studie och menar att barnet som konsumerar Ipaden
uppnar ett larande. Nar barnet utsitts for Ipadens teckensystem och far tillgang till att
utova affordance, sd utvecklar barnen ett lirande i anvandningen av surfplattan.
Baserat pa Petersens (2020, s. 95) pastaende sa ar det da mindre viktigt om barnet
agerar konsument eller producent i anvindningen av digitala verktyg. Det pastaendet
gar aven att hirledas till Petersens (2015, s. 48) andra studie och begreppet affordance.
Far barnet sjilv paverka sin anvandning av Ipaden sé kan barnet sjilv paverka digitala
verktygets handlingsutrymme, som i sin tur leder till ett larande.

Den andra faktorn i Magen-Nagars (2019, s. 1) studie, forklarar att digitala verktyg i
forsta hand anvands som hjalpmedel att soka information med. Forskollarare 1 och
Forskollarare 7 anvander och uppfattar surfplattan som ett hjalpmedel for att soka
efter information. Den tredje faktorn som Magen-Nagar (2019, s. 1) lyfter ar digitala
verktygens formagor att frimja samspel, men att det ocksd kan leda till negativa
aspekter. Aven det framkom i resultatet, att barnen samspelar och i samspelet
utvecklas ett lirande. Dock sa fanns det situationer som ledde till konflikter, da barnen
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blev ivriga och har svart med turtagning i anvandningen av de digitala verktygen, en
negativ aspekt.

Inom den fenomenografiska teorin sa undersoker man fenomen och i var studie ar
fenomenet digitala verktyg. Forskollararen ar subjektet och digitala verktyg ar objektet,
och hur subjektet uppfattar objektet beror pa forskollararens attityd gentemot digitala
verktyg. Forskollararens attityd gentemot digitala verktyg, menar Magen-Nagar (2019,
s. 167 - 168), paverkar forskollararens praktiska arbete med digitala verktyg.
Forskolldrare 1 anvinder digitala verktyg mer sillan an de 6vriga forskollararna och da
anvands de i sa fall i samband med projektarbeten. Baserat pa relationen mellan attityd
och frekvensen av anvandningen av digitala verktyg, sa kan man tolka det som att man
anvander digitala verktyg mer sallan om man har en negativ uppfattning om digitala
verktyg. Det forklarar aven Magnusson (2015, s. 20) som menar att forskollarare
agerar och anviander digitala verktyg utifrdn ens egna uppfattningar och tidigare
erfarenheter.

5.3 Hur anvander forskollarare digitala verktyg i ett
undervisningsperspektiv?

Begreppet undervisning ar aterkommande i var studie. Nar vi stéllde fragan: I relation
till laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018), hur anvander du dig av digitala verktyg
i din undervisning? beskrev flera av forskollararna arbetet med undervisningen utifran
de olika amnena som laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) innehéller. Dock
kunde ingen bekrafta att de har en planerad undervisning med hjalp av digitala
verktyg, utan att man istallet fingar barnens intressen i spontan undervisning (Boksjo,
2023, s. 67). Hur man tolkar begreppet undervisning i relation till laroplanen for
forskolan (Skolverket 2018) skiljer sig enligt Skolinspektionens (2018, s. 21) rapport
och i relation till var studies resultat och var fragestillning, sa var det ingen som
tolkade begreppet undervisning pa samma satt i forhallande till laroplanen for
forskolan. Da kan man ifragasiatta om laroplanen for forskolan (Skolverket 2018) ar for
otydlig for att forskollararna ska kunna anvanda digitala verktyg i undervisningen. Hur
och om man viljer att anvianda digitala verktyg i undervisningen paverkas av
forskollararens digitala kompetens (Grape, 2023, s. 8). Avsaknaden av digital
kompetens kopplat till undervisning kan aven forankras till den bioekologiska
systemteorin och vikten av relationen mellan de olika systemen. Makro - och
mesosystemet ar beroende av varandra och saknas det en tydlig laroplan for forskolan
(Skolverket, 2018) och utbildning om digitala verktyg sa blir det kunskapsglapp hos
individerna i systemet.

Forskollararens forhéllningssiatt och profession péaverkar undervisningen (Grape,
2023, s. 43). Forskollararnas agens paverkar om det finns ett intresse och en vilja att
anvanda digitala verktyg i undervisningen. Om det saknas digital kompetens hos den
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enskilde forskollararen, sa behover man trots allt ett intresse. Ett intresse som skapar
mojligheter med och om digitala verktyg i undervisningen. Forskolldrarens agens och
viljan att paverka anvandandet, resulterar i hur och om man anvéander digitala verktyg
i undervisningen. Flera av forskolldrarna i var studie redogor att de har ett intresse for
digitala verktyg och en vilja att lara sig. Grape (2023, s. 61) menar dock att det ar viktigt
att lyfta att det kravs ett samarbete mellan organisationer och individer i forskolans
verksamhet for att forskollararens agens inte ska leda till ett motstand. Att viljan finns,
men att det inte finns ritt forutsiattningar i relation till att implementera digitala
verktyg i undervisningen.

5.4 Metoddiskussion

I denna metoddiskussion kommer vi att diskutera hur den valda metoden har fungerat
for oss i relation till var studie. Nar vi paborjade vart arbete ansag vi att en kvalitativ
metod skulle vara lamplig for oss, med hjalp av intervjuer, for att fa fram relevanta svar
pa vara fragor. Vi gjorde efterforskningar om olika intervjumetoder och utformningen
av intervjufragor. Slutligen sa valde vi att anvinda oss av semistrukturerade intervjuer
med oppna fragor. For att fA mer utforliga svar fran respondenterna och pa sa vis fa en
djupare forstaelse kring deras syn om digitala verktyg. Var valda metod kan vi koppla
till den teori vi har valt, den fenomenografiska teorin, som i sin helhet handlar om att
man vill utforska hur fenomenet uppfattas av respondenterna.

Intervjuerna utfordes pa olika sdtt baserat pa respondenternas oOnskemal och
tillganglighet. Majoriteten av intervjuerna skedde fysiskt, men vi har dven anvant oss
av zoom och telefonsamtal. Alla intervjuer spelades in, for att vi sedan skulle kunna
transkribera och pa sa vis kunna ga tillbaka till dessa samtal infor resultat- och
analysarbetet. Detta for att fa med det vasentliga i intervjuerna, men att vi inte ville
missa viktiga synpunkter fran respondenterna. Under de fysiska intervjuerna upplevde
vi att vi kunde lasa av respondenternas kroppssprak liattare, &n med de intervjuerna
som skedde via zoom. Under intervjun som skedde per telefon sa upplevde vi en klar
nackdel att inte kunna se och fysiskt niarvara tillsammans med respondenten, och pa
sa satt missade vi respondentens kroppsspriak. Nagot som ytterligare upplevdes
svarare per telefon, var att uppfatta om respondenten beh6vde mer betanketid innan
nasta fraga stilldes. Vi forsokte att ge respondenten lite andrum och betanketid innan
vi stédllde nésta fraga, just for att inte skapa stress hos respondenten.

P& grund av den korta tidsperioden vi hade for att genomfora studien sa hann vi bara
att intervjua ett fatal personer for att samla in vart material, men vi anser 4nda att vi
fatt ett bra resultat med varierande asikter och erfarenheter. Var studie kan ses som
relevant, da den kan 6ppna upp for ytterligare diskussioner och studier om digitala
verktyg, samt skapa en medvetenhet om uppfattningar och anviandandet av digitala
verktyg i forskolan. Ytterligare en utmaning under arbetets gang var att tiden for
arbetet var begransat och att hitta frivilliga respondenter. Det medférde att det blev
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stressigt for oss studenter att slutfora de sista intervjuerna. Vi fick 4nda till ett bra antal
respondenter, men vi hade onskat ytterligare ett par respondenter for att fa en bredare
svarsfrekvens och mer material att arbeta utifran. Daremot ar vi néjda med vart
resultat och vi anser att vi har fatt svar pa vara fragor i relation till vart syfte. Vart fokus
har varit att ta reda pa hur forskollarare erfar och uppfattar fenomenet digitala verktyg,
vilket vi anser att vi har fatt en battre uppfattning om.

5.5 Slutsats

Sammanfattningsvis sd finns det brister i arbetet om och med digitala verktyg i
forskolan. Resultatet visar att det eventuellt beror pa att man som forskollarare saknar
kompetens eller att man har viss attityd eller installning om digitala verktyg, som i sin
tur paverkar anviandningen. I Skolverkets (2018) rapport, som vi presenterade i
inledningen, lyfts att rektorer och huvudmaén anser sig ha kunskap och kompetens for
att leda forskollararna i deras digitala arbete. I samma rapport forklarar forskollararna
att de saknar ratt digital kompetens for att anvanda digitala verktyg i sitt arbete. Det
resultatet kan vi 4ven tillimpa i var studies resultat. Det saknas digital kompetens och
digitala resurser. Vi anser ocksa att liroplanen for forskolan (Skolverket 2018) behover
vara tydligare i hur forskollarare ska anvanda digitala verktyg i sitt praktiska arbete,
utifran forskollararnas perspektiv. Det betonar dven Skolverket (2023) att det behovs
digitala verktyg i forskolan, och om forskollararna ska ha en mojlighet att utveckla sin
digitala kompetens si behovs ritt resurser och forutsiattningar for att lyckas.
Forskollararens arbete ska inte paverkas av att det saknas en sladd eller av att det
saknas resurser. Negativa paverkansfaktorer kommer att bli fler om man véljer att
minska anvandningen eller ta bort digitala verktyg helt i forskolan. Det leder till att
avstandet mellan digital kompetens och anviandandet av digitala verktyg okar i
forskolan. Den slutsatsen kan forklaras utifran var studies resultat, men dven i den
bioekologiska systemteorin.

Infor var kommande yrkesprofession sa anser vi att det behovs mer utbildning och
storre satsningar pa att integrera och anvanda digitala verktyg i forskolan. Samhallets
diskussioner om digitala verktygens vara eller icke vara i forskolan behover
ifragasattas. I ett framtidsperspektiv kan man inte ta bort digitala verktyg i forskolan,
da allt runt omkring oss paverkas indirekt av digitala verktyg. Forskningen visar att det
finns positiva aspekter och faktorer med att anvanda digitala verktyg i forskolan, men
att den enskilda forskollararen behover ratt attityd, ratt forutsattningar och en bred
digital kompetens for att lyckas anvianda digitala verktyg i sitt praktiska arbete.

5.6 Forslag till fortsatta studier

For att utveckla var studies resultat i ett forskollararperspektiv sa vore det givande och
intressant for oss att se och tolka digitala verktyg ur ett barnperspektiv. Var studie
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behandlar forskollirarnas uppfattningar om digitala verktyg, men det vore lika
intressant att ta reda pa barnens uppfattningar om digitala verktyg. Att bade fa ta del
av forskollararperspektivet och barnperspektivet anser vi skapar en helhet och en
bredare forstaelse 6ver digitala verktygens syfte i forskolan. For att kunna studera
digitala verktyg i ett storre perspektiv sd vore observationer av barn, i olika
undervisningssituationer med digitala verktyg, intressant att ta del av. Resultatet fran
de olika observationerna kan man sedan applicera och jaimfora med var studies
innehall och resultat, samt till vira valda teorier: fenomenografiska teorin och den
bioekologiska systemteorin.
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Bilaga 1 Missivbrev
Hej!

Vi heter Emilié Brus Magnusson och Emmelie Hagstrom och ska genomfora ett
sjalvstandigt arbete vid Malardalens Universitet. Amnet vi har valt ar digitala verktyg
i forskolan.

Syftet med var studie ar att undersoka hur forskollarare erfar digitala verktyg i
forskolan kopplat till undervisning. Samt vilka resurser och kunskaper som
forskollarare har i arbetet med digitala verktyg.

For att kunna fordjupa oss i amnet, har vi for avsikt att genomfora 8 - 10 individuella
intervjuer med forskollarare. Vi berdknar att varje intervju kan ta 30- 45 minuter. Det
kommer att finnas mojlighet att lasa den fardiga uppsatsen nar den ar klar i
databasen Diva.

Om du som tillfradgad forskollarare vill delta i intervjuerna vill vi &ven informera om
att vi tar hiansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Vilket innebar att
du deltar frivilligt och kan avbryta ditt deltagande nar som helst under studien, utan
narmare motivering och utan nagra negativa konsekvenser.

Deltagandet och materialet kommer att behandlas konfidentiellt och kommer endast
att vara tillgangligt for oss och var handledare under den tid vi genomfor studien.

Information om personuppgiftsbehandling
Enligt GDPR har du/ni ratt att kostnadsfritt ta del av de uppgifter om dig som hanteras i projektet, och
vid behov fa eventuella fel rattade. Om du vill ta del av uppgifterna ska du kontakta Tove del Gasio se
kontaktuppgifter nedan. Den rittsliga grunden for behandling av personuppgifter ar samtycke. Du/ni
kan ocksa begira att uppgifterna om dig raderas samt att behandlingen av dina personuppgifter
begridnsas. Om du/ni dr missngjda med hur personuppgifterna behandlas har du/ni ritt att lamna in
klagomal till integritetsskyddsmyndigheten. Personuppgiftsansvarig ar Mélardalens Universitet.
Studien kommer att samla in och dokumentera personuppgifter via rostinspelning. For att sdkerstélla
korrekt lagring och anvindning av uppgifterna kommer informationen att skyddas sa att obehoriga
inte kan ta del av dem. Data férvaras pa losenordsskyddade datorer. Personuppgifterna kommer att
kodas (pseudonymiseras), vilket innebar att de inte kan kopplas direkt till dig som person. Efter
avslutat projekt kommer personuppgifterna att raderas.
Undersokningen kommer vi att presentera i form av en uppsats vid Milardalens universitet och
slutversionen ldggs ut pa databasen DIVA. Materialet kommer att forstoras efter att uppsatsen ar klar.

Vid fragor och funderingar kontakta oss eller var handledare for mer information.

Student 1: Emilié Brus Magnusson
Telefon:
Mail: Ebn21o0o1@student.mdu.se
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Student 2: Emmelie Hagstrom
Telefon:
Mail: Ehm21003@student.mdu.se

Handledare: Tove del Gaiso
Mail: tove.del.gaiso@mdu.se

Med vanliga halsningar

Emilié Brus Magnusson & Emmelie Hagstrom
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Bilaga 2: Intervjuguide

 Hur ofta anviander du digitala verktyg i din undervisning?
« Vilka digitala verktyg anviander du i din undervisning?

« I relation till laroplanen, hur anvander du dig av digitala verktyg i din
undervisning?

« Hur stor erfarenhet och kompetens av digitala verktyg anser du forskollarare
behover i sin undervisning?

« Vilka resurser och utbildningar har du fatt med dig i din yrkesprofession som
forskollarare?

« P4 vilket satt anser du att digitala verktyg bidrar till larandeprocesser hos barnen?
- Vilka mojligheter skapas genom anviandandet av digitala verktyg i undervisningen?
« Vilka hinder har du st6tt pa nar det handlar om digitalisering i undervisningen?

o Ar det nigot mer du vill tilligga angdende digitala verktyg?



