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Sammanfattning

Syftet med denna enkétstudie var att fa kunskap om lérares didaktiska val, utifrén Uljens (1997)
skoldidaktiska teori om ldrares intention, handling och reflektion, vid anvindning av visuellt stod
i sprikstddjande syfte. Amnet belystes utifrdn begreppet spriklig sarbarhet, dér utgdngspunkten
ar att lararen kan hjélpa till att undanrdja sprakliga hinder genom att tillgédngliggora 1drmiljon,
oavsett vad som orsakar den sprikliga sarbarheten. For att fa reda pé ldrares erfarenheter
genomfordes en enkitstudie genom en webbenkit som analyserades utifrdn skoldidaktisk teori
och tidigare forskning om visuellt stod. Studien begriansades till ldrare som undervisar i a4k 4-9 i
dmnena svenska, SO, NO, teknik och praktiskt-estetiska &mnen. 92 ldrare besvarade enkéten.
Resultatet visade att hdlften av ldrarna anvénder visuellt stdd alla lektioner, framst i syfte att
presentera nya arbetsomraden. Lararna uppgav att elever anviander &mnesspecifika ord och
begrepp 1 hogre grad tack vare det visuella stodet. Orsaker till att elever hamnar i spraklig
sarbarhet &r enligt respondenterna, frimst, annat modersmal &n det som talas i skolan och

neuropsykiatriska funktionsnedséttningar. Tidigare positiva erfarenheter dr avgdrande for
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anvindande av visuellt stod i ordinarie undervisning. Det som kan utgdra hinder &r tidsbrist och
icke fungerande teknik. Var slutsats ar att larare har positiva upplevelser av att anvinda visuellt
stod 1 ordinarie undervisning, men brister i ldrares tid och den tekniska utrustningen leder till att

elever bara delvis moéter en sprakligt tillgédnglig larmiljo.

Nyckelord: grafiska organisatdrer, skoldidaktisk teori, sprakforstéelse, spraklig sarbarhet, visuella

representationer, visuellt stod.



Forord

Denna studie utgor ett avslut pa var utbildning till specialldrare med inriktning mot sprék-, lds-
och skrivutveckling vid Mélardalens universitet. Bredden och djupet i utbildningen i kombination
med vara egna erfarenheter av lararyrket har gett oss kunskaper som vi burit med oss in i
forstaelsen av detta forskningsomrade. Det har varit ett lirorikt och ibland utmanande arbete, men
vér handledare Nina Klang har under hela skrivprocessen funnits med oss som ett viktigt
bollplank. Stort tack Nina!

Ett titt samarbete mellan oss bdda genom arbetets alla delar har mojliggjorts genom att vi
till stor del suttit tillsammans och skrivit. Nér vi inte setts fysiskt har vi varit uppkopplade digitalt
via Zoom med varandra och turats om att skriva i vart gemensamma Google drive-dokument,

samtidigt som vi resonerat oss fram till lampligt innehall och formuleringar i de olika avsnitten.
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Inledning

En stor del av skolans undervisning utgors av spriklig kommunikation, samtidigt som langt ifran
alla elever behirskar det skrivna och talade spraket fullt ut (Skolverket, 2023; Socialstyrelsen,
2021). Béde elever med och utan diagnoser riskerar att hamna i skolsvérigheter pa grund av att
undervisningen inte lyckas mdta dem pé deras sprakliga nivd och med den pedagogik som de
skulle behdva for att né sin fulla potential. Dessa elever riskerar att inte nd malen, dé de dr extra
sarbara nér de sprakliga kraven blir hogre én deras sprékliga formaga (Bystrom & Bruce, 2022),
framst 1 skolans teoretiska &mnen, som samhéallsorienterande (SO) och naturorienterande (NO)
dmnen (Fang m.fl., 2006), men ocksé i praktiska &mnen som till exempel idrott (Nguyen &
Watanabe, 2013). Den sprékliga sarbarheten kan bero pa biologiska sdvil som miljoméssiga
faktorer och kan pdverka larandet i hogre eller ldgre grad beroende péd hur vil undervisningen
anpassas efter elevernas behov (Bystrom & Bruce, 2022). Av Sveriges befolkning anses sa
mycket som 20-25 % ha generella lds- och skrivsvarigheter (SPSM, 2023-10-13) och andelen
elever som av olika anledningar skulle kunna hamna i spraklig sarbarhet 6kar (Skolverket, 2023;
Socialstyrelsen, 2021). Samtidigt strdvar majoriteten av de kommunala skolornas huvudmén efter
att minska det specialpedagogiska stodet till elever och i stillet inkludera fler i den ordinarie
undervisningen (Skolverket, 2016). Detta dkar kraven pa ldrares forméga att, i ordinarie
undervisning, tillgdngliggéra undervisningen for alla elever, oavsett sprakliga forutséttningar.
Hir kan personal med specialpedagogisk kompetens ha en viktig stodjande funktion.

Enligt examensforordningen (SFS 2017:1111) framgar det att bade specialldrare och
specialpedagoger har i uppdrag att arbeta forebyggande och ™ (...) bidra till att undanrdja hinder
och svérigheter i olika larmiljoer” (s. 3; s. 5) samt vara ” (...) en kvalificerad radgivare i
pedagogiska fragor” (s. 3; s. 5). En strategi for att gora undervisning och 14rmiljo tillgénglig for
alla elever &r att anvinda visuellt stod, som har potential att sinka den sprikliga troskeln och pé
sa vis hjélpa fler elever att lyckas i skolan (Hallin, 2019). Nar visuellt stod anvénds i ordinarie
undervisning kan det ge positiva ldrandeeffekter, inte bara for elever i spraklig sarbarhet, utan for
alla elever i klassrummet (August m.fl., 2009; Foley & Lawless, 2023; Lhendup, 2023).
Internationella interventionsstudier (August m.fl., 2009) och experiment (Brugar & Roberts,
2017; Dexter m.fl., 2011; Kuok Hu & Intai, 2017; Merchie m.fl., 2019; Ponce m.fl., 2018; 2020)
har synliggjort effekten av visuellt stdd i undervisningen. Dock, savitt vi kunnat erfara genom

sOkningar av forskningsdatabaser, finns det mindre forskning om lédrares didaktiska val vid
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anviandning av visuellt stodd. Med denna studie vill vi dérfor, med hjilp av en enkdt med bade
slutna och 6ppna fragor, f& mer kunskap om de didaktiska val, utifrdn Uljens (1997)
skoldidaktiska teori om ldrares intention, handling och reflektion, lirare i &mnena Svenska, SO,
NO, Teknik och praktiskt-estetiska (PREST) &mnena gor vid anviandning av visuellt stdd i
ordinarie undervisning, for att mota de sprékliga utmaningar som elever kan stéllas infor i

skolan.

Syfte
Syftet med studien &r att fa kunskap om larares didaktiska val, utifran Uljens (1997)
skoldidaktiska teori om ldrares intention, handling och reflektion, vid anvindning av visuellt stod

1 ordinarie undervisning i syfte att stirka elevers sprikforstaelse.

Forskningsfragor
1. Vilka dr larares didaktiska intentioner géllande visuellt stdd i undervisningen?
2. Vilka strategier kénnetecknar ldrares didaktiska handling vid anvdndning av visuellt
stod, 1 studieaktiviteten och undervisningsaktiviteten?
3. Vilka dr ldrares reflektioner och erfarenheter av hinder och méjligheter vid

anvindning av visuellt stod?

Bakgrund
I bakgrunden belyses sprakliga dimensioner utifrin sprakforstaelse, skolans styrdokument och
vardagsspréak och skolsprdk. Vi forklarar ocksé begreppen spraklig sarbarhet och visuellt stod
samt lyfter fram tidigare forskning om effekten av visuellt stod i ordinarie undervisning i syfte att

starka sprakforstéelsen.
Sprakforstaelse

I skolans undervisning forvintas eleverna ta till sig och redovisa kunskaper genom bade tal och
skrift. Nar det géller sprakforstaelse ar det skillnad pé att forsté tal och forsta skrift, bland annat
for att talat sprak ofta sker i en tydlig kontext och kan kopplas till kroppssprék och ledtradar i
omgivningen, vilket kan underlétta forstdelsen (Oakhill m.fl., 2018). Talat sprak innehaller ocksa
ofta mer vardagliga ord (Beck m.fl., 2013; Nippold m.fl., 2005). Sammantaget kan detta
underlitta sprakforstaelsen (Oakhill, m.fl., 2018, s. 39; Beck m.fl., 2013). Samtidigt menar Hallin
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(2019) att talat sprak kan vara svart att halla i minnet vilket gor att elever kan ha léttare att forsta
det talade spraket om de samtidigt fir hjdlp med innehallet i form av olika typer av visuellt stod.
Forfattaren skriver att “Tal dr flyktigt medan visuellt stod dkar bade forstaelse och stottar
arbetsminnet.” (Hallin, 2019).

Sprakforstaelse spelar ocksé en viktig roll i processen att bli en god ldsare dé det kravs att
man bade kan avkoda skriftspraket och forstd ord och sammanhang i det lista (Kamhi & Catts,
2014; Oakhill m.fl., 2018). Forutom att forsta enskilda ords och hela meningars betydelse
behdver man aktivera sina forkunskaper inom dmnet och ha kunskap om den texttyp som lises
(Oakhill m.fl., 2018). Ett stort och rikt ordférrdd underlittar 1randet bade generellt och i skolan
(Beck m.fl., 2013). Barn anvénder det ordforrad och den sprikforstaelse de har med sig in i métet
med den forsta ldsningen, vilket bidrar till forstaelse vid lasning. Ordforrddet och
sprakforstielsen utvecklas i sin tur genom ldsning (Kamhi, 2014).

Skillnaden i1 vardagssprak och skolsprak beror till stor del pé olika typer av ord. I
vardagliga sammanhang anvdnder ménniskor i alla aldrar enklare ord, medan vi tenderar att
anvénda ett mer komplext sprék ndr vi informerar eller berdttar om nagot &mnesspecifikt
(Nippold m.fl., 2005). Beck m.fl. (2013) delar in ord i tre kategorier som de kallar Tier 1, Tier 2
och Tier 3. Syftet med uppdelningen é&r att tydliggora vilka ord som kan bli svara for elever och
dérfor kan vara sirskilt viktiga att undervisa om (Beck m.fl., 2013). Vi kommer att kalla dem for
”ord pd niva 17, ” ord pd niva 2” och ” ord pd niva 3”. Ord pa nivd 1, menar Beck m.fl. (2013),
handlar om just vardagsorden som vi méter tidigt i sprékutvecklingen muntligt i naturliga
sammanhang och som fortsétter vara en del av vart vardagligt talade sprak. Ofta dr detta ord som
eleverna behdrskar och séllan behdver undervisning om nér de borjar skolan. Det kan vara ord
som stol, cykel, trdd, katt, fotboll. Ord pé niva 2 &r ord som frimst forekommer i ldrobocker och i
undervisningen och som dr mer &mnesdvergripande. Exempel pé detta dr gynnsam, motsvara,
komplex, samspel, samverkar, jimfora, analysera, paverkan. Pa nivd 3 finner vi @mnesspecifika
ord som néstan aldrig forekommer i vért vardagssprak, sasom diktatur, biotisk, fortplantning,
armering (Beck m.fl., 2013). Enligt Beck (2013) ar det viktigt att, forutom att undervisa om ord
pa niva 3, ocksa undervisa om ord pa niva 2, som kan vara abstrakta, frimst forekommer 1
skolsprék och som ofta anvénds for att forklara och forsta ord pa nivé 3.

Texterna blir mer informationstéta i de hogre arskurserna. Detta kan man tydligt se, bland

annat i laromedel for SO och NO, genom att undersoka nominalfrasers funktion (Fang m.fl.,



2006). Det som kan bli svart nér elever ska ldsa texter med hog densitet och manga nominalfraser
ar att de behdver bearbeta mer information for varje mening eller stycke (Fang m.fl., 2006;
Gardner, 2004). Litteraturen i amnet svenska skiljer sig frén litteraturen i SO och NO genom att
texterna ofta dr skrivna med ett mer vardagligt sprak (Gardner, 2004; Edling, 2006).

Vi kan konstatera att informativa texter och muntligt akademiskt sprik, som anvinds i
skolan, ofta &r abstrakt och 1dngt ifrén elevernas vardagssprék pa grund av en hog andel
dmnesgenerella ord (Gardner, 2004; Beck m.fl., 2013), &mnesspecifika ord (Gardner, 2004),
nominalfraser och hog informationstithet (Edling, 2006; Gardner, 2004; Fang m.fl., 2006). I
undervisningen av dessa d&mnen kan det, trots ldrares muntliga undervisning, bli svirt om manga
ord och begrepp dr nya och okdnda for eleven (Oakhill m.fl., 2018). Larare behover darfor
undervisa om skolsprikets &mnesspecifika ord och begrepp 1 de sammanhang och kontexter de

forekommer 1 (Beck m.fl., 2013).

Styrdokumenten

I detta avsnitt lyfter vi fram négra sprékliga aspekter med koppling till elevers mote med skolans
dmnesundervisning, som kan vara avgorande for elevens skolframgang. Forst tar vi upp sprakets
centrala roll 1 Laroplanen (Léroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
[Lgr22], 2022), dérefter behandlas sprakets roll i skolans @mnen utifran kursplanerna i Svenska,
SO, NO, teknik och de praktiskt-estetiska &mnena (tabell 1).

Kraven pé de sprékliga formagorna framgér tydligt i skolans styrdokument bade i de
overgripande mélen i ldroplanen och i de olika kursplanerna och dess betygskriterier. I
laroplanens overgripande mal och riktlinjer lyfts de sprakliga formagornas betydelse da det dir
framgar att skolan bér ansvar for att eleverna “kan anvinda det svenska spréaket i tal och skrift pa
ett rikt och nyanserat sétt” nir de lamnar grundskolan (Lgr22, 2022, s. 13). Skolan bér dédrmed ett
ansvar for att ge eleverna ett varierat sprak som de kan anvinda pa ett aktivt sitt. I tabell 1
redogor vi for det som ndmns i syfte, centralt innehall och kunskapskrav, ur de &mnen och
arskurser (ak 4-9) som omfattas av var undersokning, som kan vara av vikt for elevernas

sprakforstielse.
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Tabell 1

Sprakets roll, visuella representationer och sprakliga krav ur kursplanerna (Lgr22).

genomfora konstruktionsarbeten.

Amne Syfte, centralt innehall, sprak och Sprakliga krav i betygskriterierna
visuella representationer
Amnet inleds med syfte och forklarar att | I betygskriterierna framgér det att eleven for att ni ett
’Sprék dr ménniskans frédmsta redskap godként betyg bland annat ska kunna hélla muntliga
for att tainka, kommunicera och ldra.” framstdllningar, skriva olika typer av texter och uppvisa
(Lgr22, s. 224). grundlédggande lasforstaelse.
Svenska I centralt innehdll lyfts visuella
representationer, t.ex. bilder och stodord,
som stod for elevers muntliga
[presentationer.
I &mnenas syften och centrala innehall I betygskriterierna stills krav pé att for resonemang om
lyfts visuella representationer inte fram, | orsaker, processer, monster, likheter och skillnader, samt
Samhillsorienterande [forutom i &mnet geografi dér eleverna beskriva och forklara fordndringar och utvecklingsmonster.
amnen ska mota geografiska verktyg t.ex. kartor
och filtstudier.
I samtliga NO-dmnen lyfts det, i I betygskriterierna stills krav pé att anvinda &mnesspecifika
. syftesdelen, fram att eleverna ska kunna | ord och begrepp och genom dem forklara och beskriva
Naturorienterande .. .
- anvinda konkreta material och samband.
amnen utrustning.
I syftet star det skrivet att eleverna ska | I betygskriterierna stélls krav pa att kunna ge exempel,
Teknik kunna arbeta praktiskt och kunna beskriva och fora resonemang om olika handlingsalternativ,

tekniska 16sningar och dess konsekvenser.

Praktiskt-estetiska
amnen

Enligt syftet ska eleverna f4 mdjlighet att
arbeta praktiskt, t.ex. tillaga mat,
musikinstrument och genomfora
friluftslivsaktiviteter.

I betygskriterier for amnet bild, ska elever genomfora
bildanalyser med hjélp av centrala ord och begrepp.

I betygskriterier for &mnet slojd, ska elever fora resonemang
om arbetsprocesser och dess resultat.

I betygskriterier for &mnet idrott, ska elever resonera om
olika aktiviteters paverkan pa hélsan.

Som framgér av tabell 1 krivs att eleven kan ta till sig och anvéinda dmnesspecifika och

dmnesgenerella ord och begrepp, for ett godként betyg, vilket kan bli svért da begreppen inte dr

en naturlig del av elevers vardagliga sprék (Edling, 2006; Gardner, 2004; Nagy & Townsand,

2012). Undervisning i savél samhillsorienterande &mnen som naturorienterande &mnen och

teknik innehéller en stor méngd &mnesspecifika ord och begrepp som eleven ofta méter for forsta
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géngen i skolkontexten. I de praktiskt-estetiska dmnena moéter eleverna en form av visuellt stod

genom att dessa dr en del av &mnenas syfte och innehall.

Spraklig sdarbarhet

Det finns en rad olika anledningar till att elever moéter sprakliga utmaningar i skolans
dmnesundervisning. Vi har i denna studie valt att ta avstamp i1 begreppet spraklig sarbarhet nir vi
beskriver orsakerna till hinder for sprakforstaelse i skolkontexten. Spréklig sarbarhet &r ett
begrepp som presenterades av Bruce m.fl. (2016) och ar vidare i sin innebord dn diagnoser
kopplade till sprék. Detta begrepp syftar till att belysa hur svarigheter kan uppsté for en individ i
en viss kontext snarare én att se svirigheterna som en brist hos individen. Spraklig sarbarhet
uppstar séledes nar omgivningens sprakliga krav dr hogre dn individens sprakformaga och kan
bero pa faktorer hos den enskilda individen sévél som faktorer i den milj6 individen vistas i
(Jacobsson, 2020; Bystrom & Bruce, 2022). Vi kommer hir presentera ett urval av elevgrupper
som riskerar att hamna i spréklig sarbarhet i undervisningskontexten och ge en bild av hur stor
andel av populationen som dessa grupper kan utgora.

En grupp som riskerar att hamna i spriklig sarbarhet dr elever som méter ett annat sprak dn
sitt modersmal i skolan (Bruce m.fl., 2016). I forskning som presenteras nedan i denna studie
anvinds ibland begreppet elever med annat modersmal dn svenska. Enligt Skolverket (2023) har
andelen elever som talar ett annat sprak hemma utdver svenska okat fran 32% &r 2016 till 47% ar
2021. Skolverket (2023) presenterar i sitt resultat fran lasforstaelsetestet PIRLS, (Progress in
International Reading Literacy Study) att elever med ett annat modersmaél dn svenska presterar
samre dn elever som har svenska som modersmaél. Dessa elever kan hamna i spréklig sarbarhet pa
grund av bdde kulturella och kommunikativa skillnader och begrdansade kunskaper, framst i
skolspréket (Salameh m.fl., 2019). Spréksvéarigheter i denna elevgrupp kan bero pa att det tar
flera &r att tilldgna sig ett andrasprék fullt ut. Att behérska vardagsspraket berdknas ta cirka tva ar
medan det tar cirka dtta ar att i ett védlfungerande skolsprédk (Thomas & Collier, 2002).

En annan grupp som loper risk att hamna i spriklig sérbarhet ir elever med
neuropsykiatriska funktionsnedséttningar (Bruce m.fl., 2016). Den sprakliga formégan &r
beroende av de exekutiva funktionerna, sasom att strukturera information, fokusera och minnas
(Bruce m.fl., 2016), vilket kan vara anledningen till att elever med dessa typer av diagnoser
riskerar att hamna 1 spriklig sarbarhet (Bruce m.fl., 2016). Hir ingér bland annat elever med

ADHD och/eller autism samt sprakstdrning. Enligt Socialstyrelsen (2023) har det bland barn och
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unga skett en ndstan 50-procentig 6kning av elever med ADHD-diagnos mellan aren 2020 och
2023. Det dr dock osékert vad dkningen beror pa, da det dels kan handla om att fler uppvisar
denna typ av svérigheter, dels att fler personer utreds och dédrmed far en diagnos. Andelen barn
som far medicin f6r ADHD har ocksa dkat, och av alla som himtar ut medicin for det, i Sverige,
ar det barn 1 aldersgruppen 10—17 &r som dr de storsta anvéndarna (Socialstyrelsen, 2023). Enligt
Socialstyrelsen (2022) hade cirka 5—7 procent av barnen i Sverige ADHD- och/eller
autismdiagnos. Nér det giller sprékstorning visar internationella studier att cirka 7-10 % av
skolbarnen har den diagnosen. Denna diagnos har varken okat eller minskat bland unga sedan 90-
talet (Norbury m.fl., 2016; Tomblin m.fl., 1997). Det som gor dessa elever till en sdrskilt sarbar
grupp nér det géller sprakformagan &dr framfor allt att de har svért att komma ihdg information,
speciellt om den enbart ges verbalt (Archibald & Gathercole, 2006) och att de ofta har begrénsat
ordforrad, da de kan ha svart att 1dra sig nya ord och deras betydelse. Hogre upp 1 dldrarna kan
det for dessa elever bli svarare att folja med vid muntliga genomgéangar da spraket som anvénds
blir mer akademiskt (Hallin, 2019).

Ett stort och rikt ordfoérrad underlittar larandet bade generellt och i skolan (Beck m.fl.,
2013). Barn som fran tidig alder har vuxna omkring sig som ldser for dem far genom den
gemensamma ldsningen och samtalen mdjlighet att bygga pa sitt ordforrdd (Kamhi & Catts,
2014). Hem och sociala miljoer dar bocker och gemensam ldsning inte har hog prioritet kan bidra
till att barnens skriftsprikliga utveckling kommer senare och att ordforrédet ér torftigare (Kamhi
& Catts, 2014), vilket kan innebira att eleven blir sprakligt sarbar i skolan. Aven bristande
lasundervisning (Catts m.fl., 2014) och otillrdcklig undervisning i ordforstaelse och utveckling av
ordforradet (Beck m.fl., 2013) kan resultera i1 svarigheter med ldsning (Catts m.fl., 2014) och
sprakforstielse (Beck m.fl., 2013).

Samtidigt som antalet elever som féar diagnoser som kan kopplas till spraklig sarbarhet 6kar
(Socialstyrelsen, 2022; Socialstyrelsen, 2023), kénnetecknas organisationen av stdd i minga
kommuner av att fler elever forvintas moéta en tillgénglig 14rmiljo inom ramen for ordinarie
undervisning 1 helklass och inte genom specialpedagogiskt stod (Skolverket, 2016; 2023). Detta
framgar 1 Skolverkets rapport Tillgdngliga ldrmiljoer (Skolverket, 2016) dir 71% av
huvudminnen anger att de arbetar aktivt med att minska antalet elever i sédrskilda
undervisningsgrupper och stravar efter att fler elever i behov av sérskilt stod ska delta i den

ordinarie undervisningen. Detta kan medfora 6kade krav pa ldrare att anpassa undervisningen
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efter elevernas skiftande behov. Oavsett om den sprakliga sirbarheten beror pé inre eller yttre
faktorer kan skolan hjélpa till att Gverbrygga svarigheterna genom att skapa en tillginglig 1armiljo
och anvénda ldmpliga pedagogiska verktyg (Bruce m.fl., 2016).

Utifrén ovanstaende siffror kan det konstateras att elever kommer till skolan med skilda
sprékliga forutsittningar (Jacobsson, 2020; Bystrom & Bruce, 2022). Skolan har i uppdrag att
arbeta kompensatoriskt for att minska de klyftor som kan uppsta mellan skolans krav och elevens
formaga (1 kapitlet 4 § skollagen). De sprékliga kraven tenderar att 6ka i takt med att eleverna
blir dldre och blir tydligare 1 hdgre arskurser da det blir en storre skillnad mellan vardagssprak
och skolsprak, vilket gor att elever som tidigare inte mott hinder i sprakforstaelsen kan gora det i
senare drskurser (Edling, 2006; Bruce m.fl., 2016). Enligt skollagen ska skolans anpassningar
framst ske inom ramen f6r ordinarie undervisning dér alla elever ska fi den ledning och stimulans
de behdver for att utvecklas sa 1dngt som mdjligt utifran laroplanens mél (3 kapitlet 2 §
skollagen). Ett sétt att minska klyftan mellan elevens formaga och skolans krav, oavsett orsaken
till de sprékliga svérigheterna, dr att i ordinarie undervisning gora spraket mer tillgdngligt genom

att anvédnda olika typer av visuellt stod (Hallin, 2019).

Vad menas med visuellt stod?

Visuellt stod r ett svardefinierat begrepp och kan omfatta manga olika verktyg. I forskningen
skiljer man ofta pé tva typer av stdd som vi valt att sammanfatta med hjélp av tva

begrepp, visuella representationer, vilka bland annat innefattar riktiga objekt (Meadan m.fl.,
2011), fotografier, illustrationer och symboler (Stenberg, 2007; Meadan m.fl., 2011; Hallin, 2019;
Brugar & Roberts, 2017) och grafiska organisatérer som exempelvis flodesscheman, tankekartor
och tabeller (Hallin, 2019; Brugar & Roberts, 2017; Dexter m.fl., 2011). Begreppet visuellt stod
anvénds séllan explicit 1 den forskning som lyfts i denna studie utan utifrén litteraturdversikt som
gjorts kan vi dra slutsatser om att det &r ett specifikt visuellt stod som asyftas i varje studie. I var
studie fokuserar vi pa Anna-Eva Hallins breda definition av visuellt stdd (tabell 2), men begrinsar
oss till de visuella stod som har till syfte att underlétta sprakforstaelsen i skolans
dmnesundervisning och dédrigenom kompensera for spraklig sarbarhet. Vi kommer didrmed att

begrénsa oss till de forsta sju typer av visuellt stdd i Tabell 2.
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Tabell 2

Visuellt stod utifran en bred definition

Visuellt stéd
Experiment/laboration
Film/video

Fotografi eller illustration till en
text/en genomgéng

Fotografi eller illustration som
inspiration

Symboler fér centrala ord och
begrepp (t ex widgitsymboler). Dessa
behdver Gvas in!

Stodstrukturer (t ex
tankekarta/venndiagram/
texstrukturstdd) *

Kortfattade anteckningar som ges till
eleven

Tydlig och luftig layout med
rubriker/underrubriker
Bildstod for samtal
Ritprat/sociala berittelser
Stodtecken (TAKK)

Stdd for tidsstrukturer, mal och

rutiner (t ex schema, lektionsstruktur,
checklistor)

Symboler pa skyltar

Syfte

Stottar forstaelsen/forforstielsen av det sprakliga innehallet. Visar sddant som &r svart att beskriva i ord/forsta.
Stottar forstaelsen/férforstaelsen av det sprakliga innehallet. Visar sddant som ar svart att beskriva i ord/forsta.
Stottar forstaelsen/forforstaelsen av det sprakliga innehallet. Visar sadant som &r svart att beskriva i ord/forsta.
For att komma igdng med en skriftlig uppgift eller som diskussionsstartare.

Stéttar “framplockningen” av ord/begrepp samt avkodningsférmaga. Stéttar arbetsminne och forstaelse av ord
och meningar (t ex en instruktion). Anvand alltid samma symboler fér samma ord (sarskilt om orden &r
abstrakta). Ha som regel att visa dven det skrivna ordet.

Tydliggér, strukturera, planera, avgransa, sammanfatta och visualisera relationer mellan information/begrepp —
ger stod for informationsbearbetning och muntligt/skriftligt sprakande. Légg till symboler fér centrala
ord/begrepp.

Skriftsprak ar mindre flyktigt an talat sprak och méjliggér egen repetition. Komplettera med symboler vid
behov.

Guidar eleven genom en text, skapar forférstaelse fér vad stycken handlar om. Manga elever &r hjalpta av nagot
stérre avstand mellan rader och stycken. Det lattar upp, visar vilken information som hér ihop och ger en
“tankepaus” innan man fortsatter.

Ger stdd i att uttrycka asikter och kanslor (bra-daligt) och egna kunskaper (t ex forstar inte-kénner igen-kan
forklara)

Att rita enkla streckfigurer under samtal med en elev fér att ga igenom nagot som ska hénda (fér att
férbereda/ge forforstaelse) eller for att reda ut nagot som hént.

Gor spraket mindre flyktigt (ger mer tid) och stéttar arbetsminnet. Uppmuntrar till delad uppmarksamhet.
Stéttar ordinlarning.

Ger dverblick och tydligt sammanhang. Aven vardagliga rutiner (toalettbesok, ga till matsalen g in efter rast)
kan fértydligas pa detta satt. Lagg till symboler for centrala ord/begrepp.

For att veta vem som sitter var, i vilka rum man gér vilka saker, i vilka skap olika material finns osv.

Anna Eva Hallin, Forstd och arbeta med sprakstorning, Natur & Kultur (2019, s. 64-65),

anviands med tillatelse.

'I denna studie anvénder vi begreppet Grafiska organisatorer for att beskriva dessa stodstrukturer, de 6vriga kallar vi

visuella representationer.

Tidigare forskning

Tidigare forskning visar att det finns en méngd olika typer av visuellt stdd som kan anvéndas i

undervisningen i syfte att stirka elevernas sprakforstaelse genom att de dkar elevernas

begreppsforstaelse och stodjer deras forméga att minnas innehallet. Vi kommer hér presentera

vad bade svensk och internationell forskning kommit fram till i anvéindandet av visuellt stdd 1

ordinarie undervisning for att stirka sprakforstaelsen. Vi avslutar avsnittet med att lyfta fram hur

visuellt stod enligt tidigare studier bor anvindas for att det ska vara ett effektivt stod for elevernas

larande.

Visuella representationer

Genom att anvdnda visuellt stdd 1 ordinarie undervisning, for att frimst stérka sprakutvecklingen

for sarbara elever, forbattras inte bara deras resultat utan alla elevers resultat (Quail m.fl., 2009;

Foley & Lawless, 2023; August m.fl., 2009; Kuok Hu & Intai, 2017). For att minnas ny

information har det visat sig att bilder dr 6verldgsna skrift (Stenberg, 2007) och att visuellt stod 1

form av skrift ger béttre lirande och mdjligheter att minnas det nya &n om endast muntlig
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information ges (Quail m.fl., 2009). Anledningen till att bilder 4r s& pass 6verldgsna ord beror pa
bade perceptuella och konceptuella faktorer, enligt Stenberg (2007). Nir man ser en bild
aktiveras inte bara funktioner som bearbetar visuell information utan ocksé funktioner som
bearbetar spraklig information i hjdrnan vilket stirker perceptionen (Stenberg, 2007).

I Bergmans och Hallins (2020) studie om effekten av bildstod for ungdomar med ADHD 1
svenskdmnet framkom det att elever med ADHD presterade sdmre &n jimforelsegruppen nér de
skulle dterberitta utan bildstod, och att visuellt stod i form av bildserier hade stor inverkan pa
deras formaga att aterberétta ett handelseforlopp. Bergman och Hallin (2020) tror att en orsak till
skillnaden i formégan att aterberétta hindelseforlopp, for elever med ADHD, med och utan
bildstdd kan bero pa brister 1 de exekutiva funktionerna och att det visuella stodet hjdlper dem att
sortera, strukturera och minnas nédvéndig information (Bergman & Hallin, 2020).

Forskning har dven visat att elever med sprékstorning har svérare att minnas information
nir den ges muntligt (Archibald & Gathercole, 2006). Nir elever far muntlig information som
stods av skrift presterar elever med sprakstdrning bittre (Quail m.fl., 2009). Aven Foley och
Lawless (2023) interventionsstudie, med syfte att forbéttra skolsituationen for elever med
sprékstorning, visar pa att visuellt stdd har god effekt. Under interventionsstudien arbetade
lararna explicit med ordforradet, med stod av visuellt stod, for att utveckla elevernas tal- och
skriftsprak. Lararna beréttade att det sprakstodjande arbetet gjorde att bade elever med
sprékstorning och de sprakstarka eleverna kunde anvéinda mer avancerade ord i sina
studieaktiviteter och att de kunde anvénda fler ord pé niva 3 (Foley & Lawless, 2023).

Visuellt stdd i ordinarie undervisning bidrar ocksa till béttre kunskaper hos elever med ett
annat modersmal &n det som talas i skolan (August m.fl., 2009). I en interventionsstudie av
August m.fl. (2009), med syfte att utoka d&mnes- och sprdkkunskap hos elever med annat
modersmal dn engelska, framkommer att nér larare anvénder visuellt stdd, sdsom
begreppsforklarande illustrationer, grafiska organisatorer, experiment och modellering vid
larande av dmnesspecifika ord och begrepp i ordinarie NO-undervisning utvecklar elever hogre
NO-kunskaper 4n om visuellt stod inte anvénds i undervisningen. Trots att det sprédkstodjande
arbetet frimst var till for att 6ka kunskaperna hos elever med annat modersmaél @n skolans
undervisningssprak, visade dven detta resultat att alla elever som deltog i NO-undervisning som

stoddes av visuellt stod presterade battre.

16



Aven film kan stiirka elevernas lirande. Kuok Hu och Intai (2017) har undersokt hur
effektivt det &r att se filmer for att stodja och forbattra larandet 1 NO genom att en
undervisningsgrupp fick tillgang till film som komplement till traditionell undervisning (texter
och tabeller) och den andra gruppen fick endast traditionell undervisning. Eftertestet visade pa att
alla elever hade utvecklats i sitt lirande, men att de som fick se filmer hade signifikant béttre
resultat pé eftertester dn de andra. Eleverna uttryckte sjdlva att de tyckte att filmerna 6kat deras
intresse och ldrande och att eleverna kom ihdg det de lart sig lingre (Kuok Hu & Intai, 2017).

Visuellt stod i de praktiskt-estetiska &mnena har effekt pa elevers ldarande (Fittipaldi-Wert
& Mowling, 2013; Nguyen & Watanabe, 2013; Oudat, 2015). Oudats (2015) experimentella
studie om huruvida blivande idrottsldrare l4r sig spela volleyboll béttre med hjilp av bildstod i
form av symbolbilder, fotografier och filmer dn utan visar pa en signifikant skillnad nér visuellt
stéd anviinds. Aven elever med annat modersmél én det som talas i skolan blir hjilpta av visuellt
stod pé idrottslektionerna (Nguyen & Watanabe, 2013). Nguyen och Watanabe (2013) visar med
sin studie hur sprakforstaelsen hos dessa elever 6kar nar de far ta del av symbolbilder samtidigt
som dmnesspecifika ord och begrepp presenteras. Eleverna forstar begreppen béttre och
formagan att utfora de fysiska dvningarna 6kar (Nguyen & Watanabe, 2013). Symbolbilder kan
dven tillgédngliggora idrottsundervisningen for elever med autism (Fittipaldi-Wert & Mowling,
2013). Fittipaldi-Werts och Mowlings (2013) artikel visar pd att anvéindning av bildserier dér
bilder och ord tillsammans beskriver en rorelse eller handling steg for steg gor att elever med
autism 1 hogre grad kan delta i idrottsundervisningen. Enligt dessa artiklar visar forskning att
bade elever med autism (Fittipaldi-Wert & Mowling, 2013), elever med annat modersmal &n
skolspréket och elever utan nagra uttalade sprakliga svarigheter (Nguyen & Watanabe, 2013)

gynnas av att idrottslirare anvinder visuellt stod i sprdkstodjande syfte.

Grafiska organisatorer
Forutom visuella representationer belyser forskning en sdrskild typ av visuellt stod i form av
grafiska organisatérer. Grafiska organisatorer ér ett samlingsnamn for visuellt stod som é&r tankt
att anvindas fOr att strukturera och organisera information, sisom Venn-diagram, tankekartor,
flodesscheman och analysmodeller.

En forskningsoversikt av Dexter m.fl. (2011) visar att grafiska organisatorer, sdsom
begreppskartor och tabeller, forbittrar inldrningen i NO-dgmnen, for elever med

inldrningssvarigheter. Forfattarna sag dven att kunskaperna bestod hos eleverna dver en ldngre
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tid, an for elever som inte hade tillgang till grafiska organisatorer i undervisningen (Dexter m.fl.,
2011). Aven Brugar & Roberts (2017) undersokte i sin studie grafiska organisatdrer, men med
inriktning pa hur grafik i form av tidslinjer, kartor och tabeller paverkar elevers lirande i
samhillsorienterande &mnen. De kom fram till att om eleverna lér sig att anvinda dessa
stodstrukturer under ledning av ldraren far de lattare att sedan pd egen hand anvdnda dem och far
lattare att forstd faktatexter i SO-undervisningen. I Merchie m.fl. studie frdn 2019 undersoktes
vilken effekt anvéndning av tankekartor som forarbete eller efterarbete till 1dsning av text hade pa
elevernas lirande. De kom fram till att genom att anvénda tankekartor kan eleverna forsta och
lara sig innehéllet 1 texten béttre 4n om de bara skulle ldsa texten (Merchie m.fl., 2019).

Tva studier av Ponce m.fl. (2018; 2020) visar pd positiva effekter av visuellt stod i form av
grafiska organisatorer i helklass i SO-undervisningen. I Ponce m.fl. studie fran 2018 framkommer
att ndr elever far undervisning och lér sig anvinda grafiska organisatorer i form av analysschema
minns och forstar de &mnesinnehéllet béttre, an om de inte fir ldra sig anvdnda dem. De tittade
dven pd 0gonrdrelser och hur elever rorde sig i texten under studieaktiviteten. En grupp hade som
studieaktivitet att bara l4sa texten, den andra gruppen fick ldsa texten och ta anteckningar
samtidigt som de ldste, den tredje gruppen fick fragor att svara pa efter att de ldst, och den sista
gruppen fick ldsa texten och ddrefter fylla i grafiska organisatdrer for att bearbeta textens
innehall. Resultatet visar att elever som fick svara pd frigor till texten och bearbeta textens
innehall med grafiska organisatorer presterade signifikant béttre pé ett minnestest av

dmnesinnehallet &n de som tog anteckningar och de som enbart l4ste texten (Ponce m.fl., 2020).

Lirares anvindning av visuellt stod

Visuellt stod kan vara effektivt om det anvinds pa rétt sétt (Fisher & Frey, 2018). Samtidigt
vittnar ldrare om att det kan finnas bdde mojligheter och utmaningar i anvindandet av det visuella
stodet.

Fisher och Frey (2018) har undersokt visuellt stdd i form av grafiska organisatorer och
kommit fram till att de dr effektiva, om ldrare visar pa och ger eleverna forstaelse for olika typer
av grafiska organisatorer genom explicita instruktioner dér liararen lir eleverna att skapa egna och
undervisar om hur de kan anvéndas i olika studiesammanhang. Om ldraren delar ut en grafisk
organisator utan att forst ha l4rt eleverna hur den ska anvéndas eller undervisat om
dmnesinnehallet finns det risk for att det visuella stodet inte har effekt pa ldrandet. Det kan till

och med leda till ett misslyckande i laroprocessen (Fisher & Frey, 2018).
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I Lhendups (2023) studie ges ldrarna en rost genom att de far berétta om sina upplevelser av
visuellt stdd i1 ordinarie klassrum. Lérarna vittnar om positiva upplevelser av visuellt stod genom
att elever minns @mnesinnehéllet under en léngre tid nédr de anvént sig av visuellt stod 1 bade
undervisning och studieaktivitet, och att eleverna visar ett storre intresse, engagemang och
nyfikenhet for lektionsinnehallet och studieaktiviteten. De visuella stoden hjdlper eleverna att
fokusera pd @mnesinnehéllet, behélla uppmérksamheten under en langre tid och eleverna formér
vara engagerade i studieaktiviteten i hogre grad. Lhendup (2023) later 4ven ldrarna beskriva
utmaningarna de upplever med visuellt stod. Nér de visuella stoden &r digitala dr det just brister i
den tekniska utrustningen och internetuppkopplingen som kan skapa hinder. Léarare beskriver
ocksa att deras arbetsbelastning gor att de inte alltid hinner forbereda det visuella stodet s&

kvalitativt som de skulle 6nska (Lhendup, 2023).

Teoretisk utgiangspunkt

Skoldidaktisk teori
Lirares anvandning av visuellt stod undersoks i1 den hir studien med hjilp av Uljens (1997)
reflektiva skoldidaktiska teori, som beskriver ldrares intention, handling och reflektion. Den tar
sin utgangspunkt i den pedagogiska process som sker i klassrummet och &r tinkt att ge oss ett
gemensamt sprak for att tala om och forsté vad det &r som sker inom skolans viggar och ramar
géllande undervisning och ldrande. Uljens betonar att bade den som undervisar och den/de som
undervisas &r aktiva i larandeprocessen och har med sig sina personliga erfarenheter, formagor
och forvéintningar in i klassrummet. Det ldraren planerat i forvig blir dérfor inte alltid enligt
planen nér ldraren och eleverna mots i undervisningen. Liraren planerar i forvég, utfor planen
eller reviderar den i undervisningen utifran de forutséttningar som finns i
undervisningssituationen. Dérefter utvirderar lararen det som skedde i undervisningssituationen
mot den tdnkta planeringen, vilket Uljens kallar for den “situationsrelaterade didaktiska
erfarenheten”. Utifran denna didaktiska erfarenhet planerar ldraren for kommande
undervisningsaktivitet och studieaktivitet (Uljens, 1997).

Larares handlingar i den skoldidaktiska modellen ses som reflektiva och intentionella. Det
betyder att ldrare handlar avsiktligt i undervisningssituationen och reflekterar dver sina
handlingar. Uljens (1997) menar att ldrares intentionalitet vid planering av undervisningen

omfattar ldrarens grundldggande antaganden om det &mne som undervisas och ldrares didaktiska
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val vad giller innehéll, arbetsformer och representationsformer med hansyn till de elever som ska
undervisas. Representationsformerna, hur &mnesinnehéllet forklaras och presenteras, kan ske
genom talat sprak, skriftsprék, symboler och bilder, vilka kan variera beroende pa ldrarens
intention med lektionens &mnesinnehdll och vad som dé lampar sig bast, vilka som passar for
elevgruppen och vad for representationsformer som finns tillgéngliga. Lérares handling beskrivs
som “navet i det pedagogiska verkstadsgolvet” dér ldrares planerade intention forverkligas genom
konkreta didaktiska handlingar. Dessa handlingar beror savél undervisningsaktiviteten som
studieaktiviteten, dir undervisningsaktiviteten dr det/de moment som bidrar med ldrande och
studieaktiviteten dr det eleverna gor fOr att lara sig och dven visa ldraren att de kan. Bada dessa
har till syfte att den som lér sig ska utvecklas utifran de styrdokument som finns. Larares
reflektion 6ver de upplevelser och erfarenheter som den didaktiska handlingen resulterat i utgor
den sista fasen i processen, som vidare dverfors i nya didaktiska intentioner som forverkligas och
reflekteras. Lérares anvindning av visuellt stod, sedd genom skoldidaktisk teori (Uljens, 1997)
kan studeras genom att undersdka ldrares intentioner vid anvdndning av visuellt stdd, sdsom
anledning och syfte till didaktiska val av visuellt stod och ldrares antaganden om de elever 1
spréklig sarbarhet for vilka det visuella stodet anvénds. Vidare studeras ldrares rapporterade
didaktiska handlingar i saval studieaktiviteten som undervisningsaktiviteten, ur larares
perspektiv. Slutligen riktas fokus mot larares reflektion med fragor kring lérares syn pa hinder

och mojligheter vid anvindning av visuellt stod.

Metod

Var studie dr en pilotstudie om ldrares uppfattningar om anvéndning av visuellt stod 1
undervisningen inom forskargruppen Learning, Inclusive education, School transitions — for All
(LISA), vid Mélardalens universitet inom Akademin for Utbildning, Kultur och Kommunikation.
For att fA mer kunskap om lérares didaktiska val, med utgdngspunkt i Uljens (1997)
skoldidaktiska teori om ldrares intention, handling och reflektion, vid anvindning av visuellt stod
1 syfte att stéirka elevernas sprakforstdelse samlades data in med hjilp av en webbenkét. Enkéter
ar en lamplig metod for att samla in information frdn manga respondenter (Jacobsson &
Skansholm, 2019; Persson, 2016a). Webbenkiter har blivit vanligare (Persson, 2016a) och

mojliggdr for dem som ingdr i studien att besvara enkéter sjdlva nér och var de vill, vilket kan
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bidra till en hogre svarsfrekvens (Persson, 2016a). Nackdelar med webbenkiter kan vara att vi
som gjort enkiten inte kan forklara och tydliggéra om nigon fraga dr otydlig, vi kan inte heller
uppmuntra och motivera respondenten till att svara pa enkiten (Persson, 2016a) eller stélla
foljdfragor till respondenterna. Det blir dessutom ofta en hogre andel bortfall 4n vid till exempel
intervjuer (Jacobsson & Skansholm, 2019). For att fa en djupare forstéelse (Persson, 2016b) for
larares erfarenheter av utmaningar och mdjligheter kopplade till anvéndning av visuellt stod
kompletterade vi enkédten med en dppen friga (frdga 15) dir respondenten fick skriva ett
fritextsvar. Darmed har vi en mixad metod genom sé kallad “formuldruppdelning” (Persson,
2016a). Det innebér att den ppna frdgan dr av en mer kvalitativ karaktir och de fasta frdgorna &r
kvantitativa (Fjelkegéird, 2016). Denna mixade metod innebér alltsa inte att vi har anvént olika
metoder att samla in data pa, utan att insamlingssittet dr enkét med olika typer av frigor. Var
forhoppning med denna undersokningsmetod var att 4 en s& objektiv och bred bild som mojligt

av larares erfarenheter av visuellt stod 1 skolan.

Urval

Den befolkningsgrupp som vi var intresserade av att undersoka, for att uppna syftet med studien,
(Trost & Hultaker, 2016) var larare som undervisar i &mnena svenska, SO, NO, teknik och de
praktiskt-estetiska &mnena 1 arskurserna 4-9 i kommunala grundskolor i Sverige. Anledningen
till att vart urval innefattar just larare 1 arskurs 4-9 ar for att forskning visat pa att de sprékliga
kraven Okar i takt med att eleverna blir dldre (Edling, 2006; Bruce m.fl. 2016), vilket skulle
kunna innebira att elevernas behov av visuellt stod okar i takt med att de kommer hogre upp 1
arskurserna. Vi har valt bort ldrare 1 &mnet matematik da vi genomfor denna studie i samarbete
med en forskningsgrupp, dar andra studenter parallellt med oss undersoker det visuella stodet i
matematikdmnet. Vi har ocksa valt bort ldrare som undervisar i andra sprik dn svenska pa grund
av att vi r intresserade av svenska skolans skolsprak och hur ldrare arbetar sprakstodjande i
dmnen ddr undervisningen framst sker pa svenska.

I Sveriges skolor har vi bade behdriga larare, med utbildning och lararlegitimation, och
obehoriga ldrare. Fjelkegard (2016) menar att det viktigt att tydliggora vilka som inkluderar
(Fjelkegard, 2016) i en urvalsgrupp. I var studie innefattar begreppet ”larare” alla som undervisar
1 ovanstaende @mnen i 4k 4-9. Denna grupp som vi var intresserade av att tillfraga, kallas enligt
Trost och Hultéker (2016) for populationen. For var studie hade vi inte mojlighet att tillfrdga hela

populationen, alltsé alla larare som undervisar i de aktuella &mnena i ak 4-9. Darmed behovde vi
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gora ett urval av var population (Trost & Hultdker, 2016). Vi gjorde ett mélstyrt urval, vilket
innebdr att vi vinde oss till dem som kunde ge oss svar pa det vi soker svar om (Jacobsson &
Skansholm, 2020). Vart urval kom ocksa att styras av ett sa kallat bekvimlighetsurval (Trost &
Hultéker, 2016) eftersom vi anvinde det resultat vi fick in, av de respondenter som valde att ta
sig tid att svara, vilket skulle kunna medfora att vi inte fick ett representativt urval frén
populationen (Trost & Hultaker, 2016). Vi kontaktade ldrare inom de arskurser och &mnen vi var
intresserade av att veta mer kring, pA kommunala grundskolor i mellersta och sddra Sverige.
Utifrén den tilltdnkta populationen distribuerades enkiten till deltagarna via flera kanaler.
Enkéten skickades ut till nyckelpersoner i form av utvecklingsledare, &mnesutvecklare och VFU-
samordnare 1 flera kommuner i mellersta och sddra Sverige. Dessa nyckelpersoner ombads sedan
att sprida enkdten till berérda ldrare i arskurserna 4-9 som undervisar i amnena svenska, SO, NO,
teknik samt samtliga PREST-dmnen. Enligt nyckelpersonerna var det sammanlagt cirka 5200
personer som fick ta del av information om enkétundersdkningen. Totalt har 92 ldrare som
undervisar 1 4k 4-9 besvarat enkéten, och hélften av dem (50%) har angett fritextsvar pé fraga 15
om mojligheter och utmaningar kopplade till anvindning av visuellt stod. Figur 1 visar
fordelningen mellan de olika &rskurserna utifran vilken/vilka arskurser de svarande framst
undervisar i vid svarstillfdllet. Flera larare har angivit att de undervisar i flera arskurser vilket gor

att totalsumman 1 tabellen blir 240 och inte 92.

Figur 1.

Antal ldrare varav flertalet arbetar i flera drskurser
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For att tydligare se fordelningen av de 92 respondenterna visar vi i figur 2 vilka stadier

lararna undervisar i. Elva respondenter har svarat att de undervisar pa bade hogstadiet och
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mellanstadiet (se Figur 2). Majoriteten (55%) av respondenterna undervisar i drskurserna 7, 8 och

9, det vill sédga hogstadiet, vilket framgar i bdde figur 1 och 2.

Figur 2.

Antal ldrare fordelade i stadier.
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Gillande amnesundervisningen visar resultatet att samtliga &mnen som enkéten syftade till
att undersoka finns representerade (Figur 3), men i olika hog grad. Léirarna kan undervisa i flera

dmnen, vilket gor att summan i figur 3 &r hogre @n antalet larare.

Figur 3.

Antal ldrare som undervisar i de olika dmnena.
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Enkdiitkonstruktion och operationalisering

For att 6ka véra kunskaper om ldrares anvindning av visuellt stdd i undervisningen behdvde vi ta
reda pa larares attityder och beteenden (Persson, 2016a). Attityder och upplevelser ar diffusa och
svéra att méta (Persson, 2016c), men vi har forsokt gora frdgorna sa méatbara som mojligt.
Gillande fragan om vilket visuellt stod som anvénds utgick vi ifran Hallins (2019) vidare
definition (tabell 1). Fragorna vi stillde utgick ifran de centrala begreppen i den skoldidaktiska
teorin (Uljens, 1997), som konkretiserades och operationaliserades for att kunna bli métbara
(Fjelkegard, 2016). For att fa fram lérares intention, handling och reflektion kring visuellt stod
operationaliserade begreppen om. Begreppet intention operationaliserades om till ”vad som ligger
till grund”. Handling har vi skrivit om till “nér ldrare leder undervisning” och “nér elever sjélva
ska arbeta”. Reflektionen operationaliserades om till mojligheter” och “hinder”, och vad lirare
upplevt for “effekter” av visuellt stod. Enkétens tre forsta fragor var bakgrundsfrdgor pa
nominalskaleniva (Borg & Westerlund, 2014) med fragor som antingen tilldt respondenter att
bara ange ett alternativ bland svarsalternativen, eller fylla i fler alternativ. For frdga 4 (Bilaga 2)
om ldrares syn pa orsaker till spraklig sarbarhet anvénde vi oss av en sa kallad rankningsskala
(Persson, 2016b) ddr respondenterna besvarade fragan genom att rangordna svaren. For frdgorna
om olika typer av visuellt stod valdes fasta svarsalternativ pa nominalskala dir respondenterna
kunde fylla i fler alternativ.

For frdgor om anledning och syfte med anvéndning av visuellt stod samt anvdndning av
visuellt stod i studieaktivitet och undervisningsaktivitet anvandes svarsalternativ pa
ordinalskaleniva, dir respondenterna tillfragades att uppskatta frekvensen i hur ofta de handlade
pa ett visst sitt eller uppmanades att ta stéllning till i vilken utstrickning de holl med om ett
pastaende. Anvéndning av svarsalternativ pa ordinalskaleniva innebar att svaren rangordnades
med ett okdnt avstdnd mellan virdena och var ddrmed inte ekvidistanta (Borg & Westerlund,
2014). I alla dessa frdgor fanns det fem svarsalternativ att vélja mellan, dér de bara kunde vilja
en. Vi valde fem da Persson (2016b), utifran att presentera olika forskningsstudier kring hur
ménga svarsalternativ en frdga bor ha, rekommenderar mellan fem och nio alternativ. Vi valde att
ha ett mittenalternativ i vara svarsskalor. Persson (2016b) menar p4 att den métningen som
enkéten avser soka svar pé kan bli battre med ett mittenalternativ om respondenterna faktiskt inte
har ndgon asikt eller erfarenhet av det som efterfragas. Enligt Persson (2016b) finns det bade

fordelar och nackdelar med det, dér vi landade i att vi inte vill att vara respondenter skulle kdnna
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sig “tvingade” till att vélja att ta stdllning. Samtidigt dr vi medvetna om att det kan innebéra att
respondenter véljer mittenalternativ av bekvimlighetssynpunkt, for att slippa ta stéllning
(Persson, 2016b). Enligt Persson (2016b) ar “ibland” och “ofta” vaga svar som beror pa att
“ibland” &r ett subjektivt mitt och kan tolkas olika av olika respondenter. Detta kan gora det svért
att tolka och fé fram en objektiv forstielse (Persson, 2016b). Ddremot menar Persson (2016b) att
just vaga kvantifieringar kan vara bra nir man vill & fram respondenternas egna upplevelser. I
vér studie &r vi intresserade av bade larares upplevelse av sin anvéndning av visuellt stod och i
vilken utstridckning eleverna moter visuellt stod, samt vilka visuella stod som anvidnds. Darmed
tanker vi att dessa svarsalternativ dndé kan fungera i var studie. De péstdenden vi stéller till
respondenterna kan vara sddana som de inte upplevt och har varit med om.

Fjelkegérd och Persson (2016) menar att det dr viktigt att tinka igenom i vilken ordning
fragor i enkéten ska komma och dven att sitta rubriker for avsnitten for att forenkla for dem som
besvarar enkéten. Var enkét delades upp i fem avsnitt, dir vi vid varje avsnitt skrev en inledande
text som tydliggjorde vad fragorna i avsnittet skulle handla om (se bilaga 2).

Alla fragor, utom tv4, ir helt slutna frdgor. Det innebér att respondenterna hade fasta
svarsalternativ att vilja mellan (Persson, 2016b) vilket ofta gor det léttare for respondenter att
besvara fragor i en enkét da sjdlva svarsalternativen kan hjilpa dem att forsta frigan samt att det
gér fortare att fylla i (Persson, 2016b). Fraga 6 var delvis 6ppen (Persson, 2016b), da den tilldt
respondenter att med fritext fylla i “annat”. Vi ville ge respondenterna mdjlighet att skriva med
egna ord om anvindandet av visuellt stod for att stodja sprakforstaelsen hos elever, i ordinarie
undervisning. Persson (2016b) betonar att Oppna fragor ar tidskrdvande bade for de som besvarar
enkéten och for dem som ska bearbeta och analysera svaren i efterhand. Déarfor valde vi att bara
lata en friga, frdga 15, vara en Oppen fraga. Det vi 6nskade var att f en djupare forstielse av
larares anvindning och uppfattning av visuellt stod som ett sprdkstodjande verktyg.

For att 1 s stor utstrdckning som mojligt sékerstélla att var enkit var tydlig och ddrmed
minska risken for missforstand, gjordes en pilotundersokning, vilket enligt Eliasson (2018) kan
starka studiens validitet. Genom den fick vi en uppfattning om hur respondenterna kan uppfatta
véra enkétfrdgor. Av pilotstudierespondenterna fick vi synpunkter pé stavfel, som &ndrades innan
enkéten skickades ut. I 6vrigt gjordes inga andra dndringar. Pilotenkéterna ar bortrdknade frén

vart resultat.
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Bearbetning och analys

Enkiten gjordes i Microsoft forms och resultatet laddades ner och bearbetades med hjélp av
programmet Microsoft Excel. Forst gjordes en deskriptiv analys av insamlade data, dér
svarsfrekvens sammanstélldes i tabeller och diagram. Vid behov kodades svarsalternativen om
for att forenkla redovisningen av materialet. Till exempel kodades respondenternas svar om de
arskurser de undervisar i om till tre kategorier, “mellanstadiet” (arskurs 4—6), hogstadiet”
(arskurs 7-9) och ”mellan och hog” (&rskurs 4-9). Pa samma sétt kategoriserades larares svar pé
fragor om orsaker till spraklig sarbarhet dér larares svar pa tva fragor sammanstélldes som
“individsyn” och ldrares svar pa tva andra fragor sammanstélldes som “miljosyn”. |
forekommande fall slogs ocksa respondenternas svar ihop, sdsom till exempel att svar ”inga”
lektioner och mindre @n hilften” av lektioner och "hilften” av lektioner slogs ihop till
svarsalternativ hdlften och mindre &n hilften” av lektioner. Dessutom genomfordes
inferensanalyser med hjdlp av testet chi-tva for oberoende, dér tvé frdgor ssmmankopplades i en
korstabell och de observerade frekvenserna i tabellens celler jamfordes med de forvédntade
frekvenserna (Djurfeldt mfl., 2010).

Respondenternas fritextsvar analyserades med hjélp av innehdllsanalys (Jakobsson och
Skansholm, 2019). Forst ldste vi alla fritextsvar noggrant och markerade nyckelord i
respondenternas svar. Med utgdngspunkt i nyckelorden, skapades koder, dér vi tog kategorier 1
respondenternas slutna svar till hjélp, eftersom fritextsvar anvéndes for att fordjupa
respondenternas svar pa slutna fragor i enkéten. De utarbetade koderna sammanstilldes och
dérefter granskades materialet pd nytt for att kontrollera att koderna var representativa for det

kodade materialet.

Etiska overviganden

I var utformning av missivbrev och enkiter har vi beaktat de fyra forskningsetiska principerna
(Jacobsson & Skansholm, 2019; Vetenskapsradet, 2017) i syfte att skydda studiens deltagare. I
missivbrevet (bilaga 1) beskrevs studiens syfte och vilken kunskapslucka den kan tankas fylla
samt hur de fyra huvudprinciperna i individskyddskravet uppfylldes, vilket &r viktigt att
informera deltagare om innan de pabdrjar enkdtundersokningen (Fjelkegérd & Persson, 2016).
For det forsta tydliggjordes for deltagarna vad deltagandet i enkédtundersdkningen innebar, att
deras medverkan var frivillig och att de nar som helst under sitt deltagande kunde avbryta sin

delaktighet i studien. For det andra uppfyllde vi samtyckeskravet genom att tydligt beskriva att de
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genom att besvara enkéten gav sitt samtycke till att delta i studien. I missivbrevet beskrev vi
ocksa hur konfidentialitetskravet uppfylldes genom att kinsliga uppgifter forvaras pa ett sétt som
gOr att obehoriga ej kommer at dem och att deltagandet i studien var anonymt for att inte kunna
identifieras av utomstdende. Vi tydliggjorde nyttjandekravet, det vill sdga att insamlat material
inte kommer att anvéndas i ndgot annat syfte dn for forskning (Jacobsson & Skansholm, 2019;

Vetenskapsradet, 2017).

Validitet och reliabilitet

Validitet handlar om hur vél var insamlingsmetod mater det vi vill médta, och ddrmed ger oss svar
pa det vi &mnar fi svar pa (Jacobsson & Skansholm, 2019). For att stirka var studies validitet och
gora det vi vill gora méatbart konkretiserade vi och brdt ner vara centrala begrepp ur Uljens
skoldidaktiska teori (1997) genom operationalisering utifran véra frigestillningar (Eliasson,
2018). De begrepp vi tinkte behovde fortydligas fran teorin var intention, handling
(studieaktivitet och undervisningsaktivitet) och reflektion och vad vi menar med sprdklig
sarbarhet och visuellt stod. Enligt Eliasson (2018) dr hog validitet beroende av att respondenterna
svarar sd sanningsenligt som mojligt i enkéten. Att vi anvinder var teori som utgangspunkt nar vi
definierar véra begrepp anses, enligt Eliasson (2018), 6ka validiteten. Vid webbenkéter besvaras
fragorna i frinvaro av forskarna, vilket kan 6ka mdjligheten till att respondenter 1 hdgre grad
vagar svara mer sanningsenligt (Persson, 2016a), di de &r ensamma.

Reliabiliteten i en studie dr hog om det gér att upprepa mitningen och f& samma resultat
(Eliasson, 2018). Vér enkét skulle kunna anvindas igen, men da det handlar om lérares
personliga erfarenheter och uppfattningar dr det inte sékert att man kommer att fi samma resultat.
For att gora ldararens svar mer palitliga stéllde vi liknande fragor pé olika sitt (Eliasson, 2018). Vi
okade ocksa reliabiliteten genom att ge tydliga instruktioner till deltagarna, angaende hur de
skulle ga till vaga for att besvara enkéten (Eliasson, 2018). Eftersom vi utforde en webbenkdét, dér
respondenternas svar matades in i vrt datorsystem automatiskt, undvek vi risken att registrera

felaktiga data (Eliasson, 2018).

Resultat

Resultatredovisningen struktureras, med utgangspunkt i véra tre fragestéllningar med
utgdngspunkt i skoldidaktisk teori (Uljens, 1997), utifran larares enkétsvar vad géller ldrares

didaktiska intention vid anvéndning av visuellt stod, ldarares didaktiska handlingar i sévél
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studieaktiviteten som i undervisningsaktiviteten samt vid larares didaktiska reflektion 6ver hinder

och mojligheter vid anvindning av visuellt stod.

Liirares didaktiska intention

For att undersoka faktorer som ér betydelsefulla for larares didaktiska val att anvinda visuellt
stod, foljer hdr nedan en presentation av ldrares svar pd frdgor om anledning till att de viljer att
anvinda visuellt stod samt 1 vilket syfte visuellt stod anvénds. For att fa djupare forstéelse for
larares didaktiska val, rapporteras ocksa larares svar pa fragor om deras syn pé orsaker till
spréklig sarbarhet och hur de &r relaterade till deras anvéndning av visuellt stdd.

I figur 4 rapporteras de deltagande ldrarnas svar pa fragor kring vad som ligger till grund
for att de anvinder visuellt stod 1 ordinarie undervisning. Som framgar av figuren, uppger
samtliga ldrare att den frimsta anledningen till att de beslutat sig for att anvédnda sig av visuellt
stod dr for att de har tidigare positiva erfarenheter av det. Den nést vanligaste anledningen &r att
lararen fatt information om enskilda elevers specifika behov atf6ljd av fortbildning eller
utbildning som uppmuntrat till anvéindning av visuellt stdd. Farre 1drare uppger att de anvénder
visuellt stod pé grund av forskning om visuellt stod samt pa grund av réd frin specialldrare eller

specialpedagog. Den minst vanliga anledningen som ldrarna uppgav édr att det stér i kursplanen.

Figur 4.

Anledning till ldrares beslut att anvinda visuellt stéd i ordinarie undervisning, i procent.

Orsaker till att larare anvander visuellt stéd i ordinarie undervisning
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Medan ldrare rapporterar olika anledningar till deras didaktiska val att anvédnda visuellt
stod, dr det ocksa intressant att undersoka i vilka syften ldrare anvander visuellt stod i

undervisningen. Som framgar av figur 5, uppger 18 personer (20%) att de aldrig eller ibland
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anvander visuellt stod for att forklara och reda ut missforstind. Mer én hélften av ldrarna
anvinder alltid eller ndstan alltid visuellt stod for att 6ka elevernas engagemang, hjilpa elever att
minnas, rikta fokus mot uppgiften, skapa struktur och ordning, framja forstaelse av ord och
begrepp och konkretisera abstrakt innehall. Det anvénds i storst utstrackning, av 74 personer

(80%), till att presentera ett nytt och tidigare oként omrade.

Figur 5.

Syfte med ldrares anvindning av visuellt stod presenterat i antal ldrare.
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Notera. Det saknas tre svar pa fraigan om visuellt stdd och att rikta fokus mot uppgiften.

For att fa djupare forstaelse for faktorer som kan ha betydelse for ldrares didaktiska val
undersoktes dven relationen mellan ldrares syn pé orsaker till sprakliga svarigheter och frekvens i
larares anvéndning av visuellt stod (Tabell 3). Vad géller synen pa orsaker till spriklig sérbarhet
ombads ldrarna att rangordna fyra alternativ som representerar individ respektive miljosyn. Som
framgar av tabell 3 dr den vanligaste uppfattningen att sprakliga svarigheter i skolan frimst beror
pa att eleven pratar ett annat sprak hemma 4n det som talas 1 skolan (N=48), atfoljd av medicinsk
diagnos (N=21), vilket kan tolkas som fokus pa individen. Orsaker relaterade till fokus pa miljon,
sasom svdrtillgéngligt sprak i skolans &mnen eller skolors otillrdckliga stod uppges av firre lirare
(N=11 samt N=12). En fordjupande chi-tvé analys visade att det inte fanns ndgon signifikant
skillnad mellan ldrare som uppger orsaker till spraklig sarbarhet relaterade till individ och
miljésyn vad giéller deras anvéndning av visuellt stod (X*(1, N=92) =0,058, p=0.81). Som

framgar av tabellen finns lika ménga ldrare som alltid anvénder visuellt stod som ldrare som
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anvinder stodet mindre frekvent bland larare som uttrycker en individfokus vad géller spraklig

sarbarhet.

Tabell 3.

Ldrares syn pd sprdklig sarbarhet i relation till ldrares anvindning av visuellt stéd, redovisat i antal.

_— fokus pé individ visuellt stod — | visuellt stod — aldrig
otalt
resp. miljo alla lektioner till mer &n halften
Eleven har ett annat modersmal &n det som 48 (52%) individfokus
anvénds 1 skolan
(69) 35 34
Medicinsk diagnos (t ex dyslexi, 21 (23%)
sprakstorning eller andra diagnoser inom
NPF)
Svartillgadngligt sprék i skolans &mnen 11 (12%) milj6fokus
(23) 11 12
Skolan har inte gett det stod som eleven 12 (13%)
behover
Sammanfattning

Sammanfattningsvis, vad géller ldrares intention att anvinda visuellt stod visar resultat att det &r

framst tidigare positiva erfarenheter och information om elevers individuella behov som utgor

anledning till att visuellt stod anvénds. Innehall i kursplan och tidigare forskning utgér de

anledningar som sdllan uppges av ldrarna. Respondenterna ser flera syften med anvéndning av

visuellt stod, ddr det frimsta anvindningsomrédet &r for att presentera nytt och tidigare oként

omréade och det minst forekommande anvéndningsomrédet dr for att forklara och reda ut

missforstand. De orsaker till spraklig sdrbarhet som uppges av majoriteten av lararna kopplas till

en individsyn, men det finns inget signifikant samband mellan ldrares syn pé spréklig sarbarhet

och deras anvindning av visuellt stod.




Liirares didaktiska handling

Larares didaktiska handling vid anvéndning av visuellt stod har undersokts genom flera fragor i
enkiten, med utgangspunkt i skoldidaktisk teori (Uljens, 1997). Forst presenteras resultat kring
vilka typer av visuellt stod ldrare anvinder samt hur ofta dessa anvédnds. Dérefter fokuseras
larares strategier vid anvdndning av visuellt stdd i studieaktiviteten, dér elever tar en aktiv roll i

sina ldrandeprocesser, och undervisningsaktiviteten, dér ldraren intar en ledande roll.

Typer av visuella stod och frekvens i anvindning

I figur 6 redogors for vilka visuella stdd larare anvént utifrdn en given lista dér de tillats markera
flera alternativ. Lararna hade ocksa mojlighet att skriva in egna alternativ som fritextsvar, vilka
kunde kopplas till de typer av stod som redan inkluderats i figur 6. Darmed redovisas inte
fritextsvaren separat. De visuella stdd som anvints framst dr placerade léngst till vénster i
nedanstdende tabell. Av tabellen framgér att film &r den typ av visuellt stod som har hogst
forekomst, 4tf6ljd av ldarares anteckningar pa whiteboardtavla, PowerPoint samt illustrationer,
fotografier och kartor, dessa visuella stod ingér i kategorin visuella representationer. Over hilften
av lararna uppger att de anvénder checklista for planering, tankekartor samt material hdmtat fran
verkligheten. Drygt en tredjedel av deltagarna uppger att de anvinder sig av miniwhiteboards,
skrivmallar, widgitsymboler for att forklara ord eller begrepp, experiment och laborationer samt
ahorakopior och anteckningsstdd. De visuella stod som anvinds i 14g grad &r de stod som
redovisas till hoger i figur 6. Dessa utgors av venndiagram och flédesschema och kan kopplas till

kategorin grafiska organisatorer.
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Figur 6.

Ldrares svar pa vilka visuella stéd de anvinder en genomsnittlig vecka, presenterat i procent.
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Resultatet visar saledes att ldrare anvénder vissa typer av visuellt stod i storre utstrackning
dn andra. Vad géller jimforelse i anvindning av visuellt stod mellan ldrare som undervisar i
teoretiska respektive praktiskt-estetiska dmnen, fanns inga signifikanta skillnader mellan
grupperna. [ jamforelse mellan ldrare som arbetar i mellan- respektive hogstadiet framgick en
tydlig skillnad (tabell 4). Noterbart ar widgitsymboler for att forklara ord och begrepp, dir 70%
av mellanstadieldrarna uppger att de anvénder sig av det medan endast 16% av hogstadieldrarna
anvinder detta. Analys med hjélp av chi-tva-test for oberoende visade att skillnaden var
signifikant, (X?(1, N=92)=24,26, p<0,01). Det finns dven en signifikant skillnad i anvindning av
mini-whiteboards, dir 63% av ldrare i mellanstadiet uppger att de anvdnder det medan 35% av
ldrare i hogstadiet uppger att de anvinder det (X?(1, N=92)=5,99, p<0,05). Grafiska organisatorer
sa som checklista/planering, skrivmallar, flodesschema/analysschema och venndiagram anvénds
enligt vart resultat i hogre grad av hogstadieldrare dn av mellanstadieldrare, men det finns ingen

signifikant skillnad har.
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Tabell 4.

Forekomsten av visuella stod, ddr vi jamfort mellanstadie- och hégstadieldrares svar, i antal och procent.

Visuella stod Mellanstadiet Hogstadiet
Widgitsymboler for att forklara ord och begrepp 21 (70%) 8 (16%)
Illustrationer/Fotografier/Kartor 28 (93%) 41 (80%)
Film/video i pedagogiskt syfte 28 (93%) 47 (92%)
Skriver/ritar pa whiteboardtavlan 30 (100%) 45 (88%)
Ahbrarkopia/anteckningsstod 8 (27%) 19 (37%)
Power Point 27 (90%) 46 (90%)
Material inhdmtade fran verkligheten 17 (57%) 29 (57%)
Tankekartor 20 (67%) 27 (53%)
Experiment/laborationer 12 (40%) 18 (35%)
Checklista/planering 17 (57%) 35 (69%)
Skrivmallar 11 (37%) 21 (41%)
Flodesschema/Analysschema 2 (7%) 9 (18%)
Mini-whiteboards 19 (63%) 18 (35%)
Venndiagram 5(17%) 8 (16%)

Deltagarna tillfragades ocksd om hur ofta de anvénder visuellt stdd i undervisningen. Som
framgar av figur 7, dr det 50% (N=46) av samtliga respondenter som anvénder nagon form av
visuellt stod pé alla sina lektioner. Arton deltagare (20%) uppger att de anvédnder visuellt stod i
hélften eller mindre 4n hélften av lektionerna. De som svarar att de anvénder visuellt stod i
mindre &n hélften av lektionerna undervisar tre ldrare i Idrott och hélsa, en i svenska, en i fysik
och teknik och i SO-dmnen kombinerat med hemkunskap. De utgor inte en homogen

yrkeskategori.
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Figur 7.
Ldrarnas skattning av hur ofta de anvdnt visuellt stéd under en vanlig vecka de senaste sex manaderna,
redovisas i antal.
Frekvens i larares anvanding av visuellt stod
Inga lektioner 0
Mindre &n hélften av lektionerna

Halften av lektionerna
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Lirares strategier vid undervisningsaktivitet respektive studieaktivitet

Figur 8 visar liararnas svar pé strategier vid anvdndning av visuellt stod i studieaktiviteten, nar
elever ska arbeta sjdlvstidndigt. Som framgér av figuren, uppger majoriteten av ldrarna att de
anvénder visuellt stod som verktyg i larandeprocessen for alla elever (N=81) vid elevers eget
arbete, om svarsalternativen ofta, ndstan alltid och alltid tas med i berdkning. Fa respondenter
uppger att de anvéander visuellt stod enbart for de elever som anses behova det (N=23). Likasé
uppger fa ldrare att de anvéander visuellt stod som bedémningsunderlag (N=29). Vidare visar
resultaten att majoriteten av respondenterna uppger att de diskuterar ord och begrepp vid
anvindning av det visuella stodet (N=71) och avsitter tid for att férklara hur elever kan anvéinda
det (N=62). Nédgot fiarre men 4ndd en majoritet av respondenterna uppger att de liter eleverna
sjélva skapa tankekartor, tabeller och diagram eller erbjuder eleverna att anvénda visuellt stod pa

egen hand om de vill (N=57).
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Figur 8.
Ldrares strategier vid anvindning av visuellt stod i studieaktiviteten, ndr elever sjilva ska arbeta med en

skoluppgift, redovisas i antal.
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I figur 9 rapporteras lérares strategier vid anvindning av visuellt stod i
undervisningsaktiviteten dar lararens aktivitet dr 1 fokus. Som framgar av figuren uppger
majoriteten av lirarna (N= 69) att de tillsammans med eleverna tolkar &mnesinnehéllet som
formedlas genom det visuella stddet, om svarsalternativen ofta, nistan alltid och alltid beaktas.
Samtidigt anger farre (N=47) att de avsatter tid for att fa reda pa hur eleverna sjélva tolkar
innehallet som finns i1 de visuella stoden. Vidare visar resultatet att mer dn hélften av
respondenterna (N=60) avsitter tid for att eleverna ska forstd hur det visuella stodet ska anvindas
vid anvdndning av nytt visuellt stod. Samtidigt anger en minoritet (N=39) av ldrarna att eleverna
inte behdver en explicit forklaring for att forstd det visuella stodet. Mer én hilften av ldrarna
(N=59) uppger att de skapar grafiska organisatorer tillsammans med eleverna och néstan lika
manga respondenter (N=58) avsitter tid till att samtala om det visuella stddet i relation till &mnets

centrala ord och begrepp.

35



Figur 9.
Ldrares strategier vid anvindning av visuellt stod vid undervisningsaktivitet, ddr lirare intar en ledande

roll redovisas i antal.
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Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar resultaten att ldrare anvénder en variation av visuellt stdd i sin
undervisning. Anvindning av venndiagram och flddesscheman, som kan kopplas till gruppen
grafiska organisatorer anvinds av fé larare. En storre andel ldrare i mellanstadiet 4n i hogstadiet
anviander sig av widgitsymboler och mini-whiteboards. Det framkommer ocksé en tydlig bild av
larares strategier vid anvéndning av visuellt stod i studieaktiviteten. Majoriteten av ldrarna
anviander visuellt stod for alla elever och denna typ av stdd ses snarare som stod 1
larandeprocessen, 4n som beddmningsunderlag. Vidare avsitter ett stort antal ldrare tid for att
forklara hur det visuella stodet ska anvdndas och diskuterar ord och begrepp, medan farre larare
uppger att de overlater ansvar for anvandning av visuellt stod till sina elever. Vid
undervisningsaktiviteten, avsitter majoriteten av ldrarna tid till att forklara och tolka innehallet i
det visuella stodet och till att samtala om dmnets centrala ord och begrepp i relation till det
visuella stodet samt forklara hur det visuella stodet ska anvidndas. Nér det géller larares
upplevelser av elevers behov av en explicit forklaring var det dven hédr mer 4n hélften av lararna

som ansag eleverna behdva det.



Liirares didaktiska reflektion

Flera frgor i enkédten fokuserade pa hinder och méjligheter vid anvéndning av visuellt stod.
Nedan redovisas savél positiva som negativa erfarenheter. Figurerna kompletteras med
respondenters fritextsvar.

Som framgér av figur 10, dr det farre ldrare som har negativa erfarenheter av visuellt stdd,
nér de sjilva ska anvinda det, sdsom tekniska hinder (N=16), svérigheter vid anvindningen
(N=9) eller att anvéndningen &r tidskrdvande (N=29), sett till svarsalternativen stimmer ganska
vél och stimmer helt 4n som uppger positiva effekter av visuellt stod (N=84). Mindre dn hilften

av respondenterna 6nskar mer kunskap och utbildning om visuellt stod (N=44).

Figur 10.

Ldrares erfarenheter och uppfattningar om den egna anvindningen av visuellt stod, redovisat i antal.
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Upplevelser av hinder kopplade till visuellt stod
Nedan presenteras respondenternas upplevda hinder vid anvindning av visuellt stod. Forst
presenteras svaren utifran figur 11. Dérefter presenteras kategorier som fordjupar forstéelsen for
hinder i anvéndning av visuellt stod, utifran lararnas fritextsvar med koppling till bade figur 10
och figur 11. Dessa omfattar tekniska hinder, att forberedelser av visuellt stod ér tidskrdvande
och att det finns utmaningar kopplade till forstielse vid anvéndning av visuellt stod.

Som framgér av figur 11, ar det relativt fa respondenter som anger negativa upplevelser av
visuellt stod i undervisningen. Endast tio ldrare har svarat att de varit med om att det visuella

stodet inte starkte ldrandet, sett till svarsalternativen ofta, néstan alltid eller alltid. P4 samma sétt
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har dnnu farre respondenter (N=6) angett att det visuella stodet varit for komplicerat for elever att
forsta och anvdnda. Endast 12 respondenter uppger att de varit med om att det visuella stodet
innehallit irrelevanta detaljer som tagit uppmérksamhet frén eleverna. Nigot fler respondenter
(N=24) uppger att de har varit med om att visuellt stod har varit otillrackligt for att forklara ett

komplext fenomen.

Figur 11.

Ldrares upplevelser av hinder for ldrandet vid anvindning av visuellt stod, redovisat i antal.
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Flera respondenter beskriver tekniska hinder som uppstar vid anvéndning av visuellt stdd.
En respondent skriver att “Det &dr krangligt med tekniken, inte med tankarna.” (respondent 32).
Det framkommer dven att vissa ldrare avstar fran att anvdnda visuellt stod pé grund av tekniska
hinder vilket en respondent ger uttryck for “(...) alltid en utmaning att fa det tekniska att fungera

Q.99

- vilket gor att jag oftast avstir” (respondent 23). Tekniska hinder av olika slag kan uppsta och
flera respondenter beskriver problem med internetuppkoppling, vilket framgéar av f6ljande citat
“utmaningar ar nir tekniken slutar fungera, internet ar nere eller andra saker som kan hénda nér
du ir beroende av tekniken (...)” (respondent 24).

I fritextsvaren framkommer, precis som i figur 10, tidsaspekten som en utmaning. Lérare
beskriver “att det tar tid att ta fram visuellt stod som fungerar bra” (respondent 2) och att “det ar
mycket tidskrdvande, och jag bygger upp det ifall jag har oceaner av tid Gver” (respondent 13).

Det visuella stodet beskrivs som tidskrdvande att forbereda, speciellt nir det kommer till

experiment och laborationer, “experiment/laborationer i NO-dmnena kréver mycket forberedelser
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som vi larare inte har tid for (...)” (respondent 45). En larare uttrycker att “En av de stora
utmaningarna dr bristen pa visuell materiel pa skolan. Ofta fir man uppfinna hjulet igen.”
(respondent 42).

Det framgér ocksa av fritextsvaren att de svérigheter larare upplever handlar om att olika
individer tolkar bilder pa olika sdtt beroende pa referensramar, att elevers sprak ar begrénsat och
att symbolbilder kan vara forenklade och svértolkade. En respondent beskriver att “Alla
méinniskor tolkar bilder utifrén sina referenser och erfarenheter vilket gor att det 4r en komplex
uppgift” (respondent 12). Respondent 35 skriver att “Utmaningen &r att skapa ett visuellt stod
som 4dr tillrdckligt tydligt (...)”, och

(...) dr véldigt trott pa forenklade [sic] svartolkat bildstod som exempelvis Widget symbolerna.
Det ar betydligt béattre att anvinda riktiga fotografier, tydligare bilder och du maste alltid
forklara och bearbeta begrepp utifran manga olika perspektiv. Att tro att man arbetar

sprakutvecklande genom att sldnga in Widget ar enligt mig inte alls bra. (Respondent 12)

Aven upphovsrittslagen anges som orsak till svérigheter att anvinda visuellt stdd, di den
begrénsar tillgangen till bilder. Larare uppger att det rader brist pa tillgdngligt visuellt stod pé
skolorna. En respondent skriver “svart att hitta rétt bildstod utan att skapa eget pa grund av
upphovsritten. Skulle behova rita, filma, fota eget vilket inte ar s latt for mig att fa till.”

(respondent 29).

Majligheter vid anvindning av visuellt stod

Har presenteras forst ldrares upplevda mdjligheter med visuellt stod utifran figur 12. Dérefter
foljer larares anvindning av visuellt stod utifran kategorier som urskilts ur fritextsvaren. Dessa
behandlar visuellt stod kopplat till forforstaelse, stodets inverkan pa anvindning av nya ord och
begrepp, begreppsforstaelse samt elevers engagemang.

Som framgér av figur 12, uppger 73 respondenter att de har varit med om att visuellt stod
skapat forstdelse for amnesinnehéllet och 76 respondenter uppger att visuellt stod okat
engagemang hos deras elever. Visuellt stod kan ses som sprakutvecklande, d& 69 ldrare uppger att
de har varit med om att visuellt stod 6kade elevers anvéndning av nya ord och begrepp och 75
larare uppger att visuellt stod bidragit till 6kat begreppsforstaelse hos eleverna, sett till

svarsalternativen ”ofta”, ”néstan alltid” och "alltid”.
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Figur 12.

Ldrares upplevelser av maojligheter vid anvindning av visuellt stod, redovisat i antal.
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I fritextsvaren ndmner lararna att visuellt stod i form av PowerPointpresentation, bilder och
filmer, kan vara bra att anvédnda for att forbereda eleverna infor ett nytt arbetsomrade bade 1
teoretiska och praktiska &mnen. De beskriver att det 6kar elevernas intresse for det nya omradet
och upplever ett kat engagemang hos eleverna: “Jag upplever att det fangar elevernas intresse
och att de ocksa blir mer medvetna om vad arbetsomridet ska handla om” (respondent 11). Aven
larare i1 praktiskt-estetiska &mnen anser att visuellt stod ar effektivt for att ge en god forforstielse

for eleverna nér nagot nytt ska introduceras.

Att anvénda korta instruktionsfilmer vid genomgéng av ny teknik eller ett nytt moment ar
vildigt anvéndbart i slgjden, (...). Det blir ocksa léttare att fa alla elever att forsté vad ett
nytt arbetsomréde innebér (t.ex. vivning) om jag samtidigt visar en paborjad

vav. (respondent 40)

Léarare som anvénder sig av visuellt stod for att stodja forstaelse och anvéndning av nya ord
och begrepp skriver att det visuella stodet hjélper elever att aterberitta och forklara stora
héndelseforlopp bade pa detaljniva och i stora drag, som visas i citatet nedan. Flera respondenter
beskriver sina erfarenheter av att visuellt stod har varit hjalpsamt i att frimja elevernas forstéelse
for centrala begrepp i undervisningen, som framgar av foljande citat “en sak som &r bra ar att lata

eleverna illustrera begrepp som stdd for forstaelsen och minnet.” (respondent 12). Andra
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uttrycker att det visuella stodet mojliggor att elever kan gé tillbaka till undervisningsmaterialet
flera ganger och dven mojliggor tillgang till forklaringar pa sitt egna sprak, vilket stirker
forstaelsen pé svenska “(...) korta filmer pé olika sprik for att beskriva olika begrepp”
(respondent 19). En ldrare betonar att hen inte anvinder widgitsymboler, d& hen upplever dem
som tidskrdvande. Lararen menar dock att symboler ar bra verktyg for att 6ka begreppsforstielse
och forstaelse av hiandelseforlopp.

Jag ritar streckgubbar p& whiteboarden och berittar kring bilderna. (...) Gédrna symboler

som kan kopplas till ett begrepp eller storre sammanhang och inslag av galna detaljer.

Eleverna upplever att de med en snabb titt pa sina egna bilder kan aterberitta stora

sammanhang och utvecklingslinjer, och att de &ven langt senare kan bléddra tillbaks och

aterberétta. (respondent 13)

Flera respondenter ser ett virde med anvindning av visuellt stod som ett sitt att stodja
elevers engagemang pa lektioner och uppméirksambhet till larostoffet. Respondent 8 skriver att
“(...) Eleverna (...) ser hela lektionen och vad som kommer hédnda, vad de kan forvénta sig,
lattare att stélla frdgor och foresla annat storre delaktighet 6ver huvudtaget”. Respondent 16
menar att visuellt stod hjdlper till att vicka elevernas intresse och fr dem “(...) att hélla fokus pa
det som gés igenom om det finns ndgot att fasta blicken pa och hinga upp minnesbilder.” Tack
vare det visuella stodet forstar elever &mnesinnehallet béttre “(...) och eleverna blir mer

sjalvstandiga” (respondent 38).

Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar studiens resultat att de deltagande ldrarna har 6vervigande positiva
erfarenheter av visuellt stdd. Fa respondenter uppger att de upplevt hinder i anvindning av
visuellt stdd 1 den kvantitativa delen av enkéten. Ur fritextsvaren framkommer dock att det kan
vara tidskrévande att framstélla visuellt stdd och att icke fungerande teknik kan utgora ett hinder.
Dessutom beskriver respondenterna utmaningar i att skapa en gemensam forstaelse av visuellt
stdd, da det kan tolkas olika av eleverna. Mgjligheter 1 anvéndning av visuellt stdd skattas hogt av
majoriteten av respondenterna, da de lyfter att visuellt stod har bidragit till att skapa forstielse,

framja inlérning av nya ord och begrepp, samt 6ka bade begreppsforstielse och engagemang.
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Diskussion

Syftet med vér enkétstudie var att fa kunskap om léarares didaktiska val, utifrdn Uljens (1997)
skoldidaktiska teori om ldrares intention, handling och reflektion, vid anvindning av visuellt stod
1 syfte att stérka elevers sprakforstaelse. Med utgangspunkt i Uljens (1997) skoldidaktiska teori,
fokuseras hir larares intentionella reflektiva handlingar. Déarfor utgér bade teoridiskussionen och
resultatdiskussionen ifrn de tre begreppen intention, handling och reflektion, vilka ocksa utgdr
en central del i studiens fragestéllningar. Inledningsvis diskuteras resultatet utifrdn Uljens teori,
dérefter fors en diskussion om studiens resultat kopplat till tidigare forskning. Avslutningsvis

diskuterar vi studiens styrkor och svagheter utifrdén metodologiska utgdngspunkter.

Teoridiskussion

I teoridiskussionen kommer vi att diskutera vart resultat kopplat till Uljens skoldidaktiska (1997)
teori genom att rora oss mellan begreppen intention, handling och reflektion (Uljens, 1997) da vi
ser dessa olika faser i ldrarens arbete som en cirkuldr process.

I borjan av vér enkét besvarade ldrarna vad som ligger till grund for deras anvindning av
visuellt stod. Majoriteten uppgav att den frimsta orsaken var tidigare positiva erfarenheter, foljt
av information om enskilda elevers behov. Majoriteten av ldrarna har ocksa angett att annat
modersmal én det som talas i skolan och neuropsykiatriska funktionsnedsattningar &r de framsta
orsakerna till att elever hamnar i spraklig sarbarhet. A ena sidan kan detta tolkas som att liirarna
har en individsyn pa elever i svérigheter och ddrmed finns en risk att problemet laggs hos eleven
och diirmed behdver 16sas pa individniva. A andra sidan kan detta tyda pa en medvetenhet hos
lararna om vad som kan orsaka spraklig sarbarhet och utifrén den medvetenheten reflektera for
kommande aktiviteter med intentionen att gora &mnesinnehéllet tillgéngligt for fler elever i
ordinarie undervisning. Lararens uppdrag, utifrdn Uljens skoldidaktiska teori (1997) handlar om
att planera undervisning utifran liroplan och kursplan med hansyn tagen till de elever som ska
undervisas (intention), att genomfora planeringen vid sjdlva lektionstillfdllet (handling) och till
sist reflektera kring intention och handling (reflektion), som sedan anvénds till kommande
lektionstillfdllen. Lérare anpassar pa sd vis undervisningen utifrdn de forutsittningar som
eleverna har, i enlighet med Uljens teori (1997). Lararen anvinder och utvecklar hir den
situationsrelaterade didaktiska erfarenheten (Uljens, 1997). Tidigare positiva erfarenheter av att

det visuella stodet stodjer sprakforstaelsen, framfor allt hos sprakligt sarbara elever, tror vi kan
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vara den starkaste implikationen for lirare att fortsitta anvinda visuellt stdd i sprakstodjande
syfte.

Som framkommer av studien anvénder ldrare flera olika visuella respresentationsformer
bade i undervisningsaktiviteten och i studieaktiviteten. De som anvinds framst ar film,
anteckningar pa whiteboardtavlan, PowerPoint och illustrationer, fotografier och kartor. Vilka
representationsformer ldraren viljer i planeringsfasen beror, enligt Uljens (1997) pé olika orsaker
sa som dmnesinnehall, vilka elever som ska undervisas, vad syftet med sjélva lektionen ar och
vilka stod som finns tillgéngliga. Kanske &r det just de angivna visuella stdden som ér tillgdngliga
och lattanvinda for ldrare i sjélva undervisningssituationen nér ldrarna ska forklara nya ord och
begrepp, dé de i stort sett finns att tillgé i alla klassrum. Widgitsymboler och miniwhiteboards
anvénds 1 hogre grad av mellanstadieldrare &dn av hogstadieldrare, samtidigt som grafiska
organisatorer forekommer i storre utstrickning hos hogstadieldrarna. Vilka
respresentationsformer som ldrare viéljer att anvdnda handlar om vad lararen anser passar
undervisningsaktiviteten och studieaktiviteten (Uljens, 1997), ddrmed &r studiens resultat
forvantade da det kan skilja sig 4t mellan stadierna d& &mnena blir mer komplexa hdgre upp i
4rskurserna och diirmed kan kriiva mer komplexa forklaringsmodeller. A andra sidan, bor det
finnas behov av att anvidnda visuella representationsformer i hdgre arskurser i hogre grad, dn vad
som gors idag, for att stidrka ldrandet hos samtliga elever och i synnerhet for elever pa hogstadiet,
da vi vet att spraket blir mer svartillgéngligt ju hogre upp 1 dldrarna eleverna kommer (Edling,
2006).

Resultaten visar att en majoritet av ldrarna anvénder visuellt stod for samtliga elever, skapar
det tillsammans med eleverna och tar sig tid att forklara och tolka innehallet i relation till
dmnesspecifika begrepp 1 undervisningssituationen. Samtidigt framkommer att en majoritet av
ldrarna inte later elever sjélva skapa visuellt stod och forklarar inte heller alltid hur visuellt stod
ska anvindas 1 studieaktiviteten. Enligt Uljens &r det viktigt att bade lirare och elever dr aktiva i
larprocessen (Uljens, 1997). Vért resultat kan tyda pa att, nér det kommer till anvéindandet av
visuellt stod i undervisningen, ir larare mer aktiva medan eleverna verkar inneha rollen som
mottagare. Sammanfattningsvis ser vi att ldrare har intentioner att mdta elevernas sprakliga behov
genom anvindning av visuella representationer, anvander dem i handling bade vid
undervisningaktiviteten och studieaktiviteten, samt reflekterar med utgangspunkt i aktuell

elevgrupp 1 enlighet med skoldidaktiska teorin (Uljens, 1997). Daremot framkommer det att det
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visuella stod som anvénds framst dr sddana som finns 1 klassrummen som stod {or larare att

anvinda vid undervisningaktiviteten.

Resultatdiskussion

I resultatdiskussionen diskuteras resultatet i forhéllande till tidigare forskning dér diskussionen
pendlar mellan intention, handling och reflektion, samt dér undervisnings- och studieaktivitet
diskuteras.

Var studie visar att ldrare ser manga fordelar med anvindningen av visuellt stod 1
klassrummet, men de méter ocksé hinder som forsvarar anvandningen och i vissa fall far dem att
avstd fran att anvinda dessa sprakstodjande verktyg. Detta stimmer dverens med det som
presenteras i tidigare forskning (Fisher & Frey, 2018; Lhendup, 2023). Samtliga respondenter
angav att tidigare positiva erfarenheter ar den frimsta anledningen till att de anvénder visuellt
stod 1 sprakstodjande syfte. Detta belyses i Lhendups (2023) studie dér just visuellt stod som
sprikstodjande verktyg visat sig effektivt (Berman & Hallin, 2020; Archibald & Gathercole,
2006; August m.fl., 2009). Samtidigt framkommer utmaningar med visuellt stod, dér ldrare
vittnar om att tekniska hinder (52%) och tidsbrist (32%) utgor svérigheter med att anvénda det i
undervisningen. Att inte hinna forbereda bra stddmaterial och att réka ut for tekniska problem nér
stodet vil ska anvindas dr nagot som kan leda till att ldrare inte méktar med att anvinda sig av
visuellt stdd, trots att intentionen fanns dér inledningsvis. Aven detta lyfts av lirare i Lhendups
(2023) studie dir det framkommer att l4rare anvinder visuellt stod i ldgre utstrackning &n de
onskar pa grund av hog arbetsbelastning och tekniska hinder.

Vad giller syftet med anvindning av visuellt stod, uppgav majoriteten av deltagarna att de
anvénder visuellt stod for att presentera ett nytt och tidigare oként omréde. Detta ser vi ocksa
exempel pa i tidigare forskning (August m.fl., 2009; Bergman & Hallin, 2020; Quail m.fl., 2009;
Foley & Lawless, 2023) dér larare och elever (Kuok Hu & Intai, 2017) vittnar om hur elever
utvecklats och starkts i &mnesinnehallet nir de samtidigt erbjudits visuellt stod. Samtidigt
framkommer av var studie, att det visuella stodet kan vara svaranvant, da ldrarna menar att elever
tolkar bilder olika och att det visuella stodet inte upplevs som tydligt i forhéllande till begreppen,
vilket ocksd Hallin (2019) belyser. Aterigen handlar bristande anviindning av visuellt stod inte
om ldrarens intention utan om att det ute pa skolorna saknas ldmpligt material anpassat till

skolans @mnesundervisning.
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En lag andel lérare (14%) anger att de anvénder visuellt stdd pd grund av att det stér i
kursplaner. Vi ser detta som ett vintat svar da anvéindning av visuellt stdd endast uttrycks explicit
1 kursplanerna i NO-dmnena (Lgr22, 2022) och i de praktiskt-estetiska &mnena (Lgr22, 2022) (se
tabell 1). Vi tolkar det som att lararna inte uppfattar dessa som sprakstddjande verktyg, utan
snarare som verktyg att anvénda fOr att eleverna ska utfora studieaktiviteter och visa sina
kunskaper. Kanske dr det positivt, dd de praktiska momenten som ingar i véra styrdokument
(Lgr22, 2022) inte alltid 4r tillrdckliga for att stirka sprakforstdelsen i PREST-dmnena. Bade
studier av Oudat (2015) och Nguyen och Watanabe (2013) visar att anviandning av visuellt stod 1
form av symboler, fotografier och bilder signifikant 6kade elevernas kunskaper i PREST-dmnen.

Larare uppger ocksa att de 1 mindre utstrickning baserar sina val vid anvéndning av
visuellt stod pé rad fran specialpedagogisk personal eller forskning. Var enkétstudie aktualiserar
fragor om vilket stdd larare kan behova for att frimja anvéndning av visuellt stod. Enligt
examensforordningen (SFS 2017:1111) framgar det att bdde specialldrare och specialpedagoger
har 1 uppdrag att arbeta forebyggande och ”(...) bidra till att undanrdja hinder och svérigheter i
olika larmiljéer” (s. 3; s. 5) samt vara ” (...) en kvalificerad radgivare i pedagogiska fragor” (s. 3;
s. 5), men studien visar att det som har storst betydelse for larares anvéndning av visuellt stod ar
deras tidigare positiva erfarenheter. Med stdd i skoldidaktisk teori (Uljens, 1997) tolkar vi det
som att ldrare sjdlva behover uppleva goda exempel i bade undervisningaktiviteten och
studieaktiviteten for att bli motiverade att anvinda visuellt stdd och att rad frin specialpedagogisk
personal inte har lika stor effekt. Viljan att férdndra och utveckla undervisning méste komma
inifrdn. Vi ser handledning av specialpedagogisk personal som viktigt i sammanhanget ddr larares
egen reflektion blir central i forandringsarbetet.

For att & en djupare forstaelse for larares didaktiska val att anvidnda visuellt stod,
undersokte vi huruvida det fanns ett samband mellan ldrares tankar om vad som orsakar sprikliga
svarigheter i1 skolan och deras anvindning av visuellt stéd. Bruce m.fl. (2016) betonar att
sprékliga hinder uppstar forst ndr de sprakliga kraven i omgivningen dverstiger individens
sprékliga formaga. Pa det séttet riktas fokus fran individuella orsaker till spraklig sarbarhet mot
skolans sprakliga miljo. Resultatet av vér studie visar att majoriteten av ldrare ser annat
modersmal dn svenska och neuropsykiatriska funktionsnedséttningar som de fradmsta orsakerna
till spraklig sarbarhet. Dessa resultat dr inte helt ovdntade da elever som 16per stor risk att hamna

1 spraklig sarbarhet dr just elever med annat modersmal (Salameh m.fl., 2019; Tomas & Collier,
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2002) samt elever som har neuropsykiatriska funktionsnedsittningar (Bruce m.fl., 2016). A andra
sidan kan resultatet tolkas som orovéickande, da det enligt Bruce (2016) dr viktigt att
uppmaérksamma sprakliga krav i elevens 1drmiljo vid spraklig sarbarhet.

Mer ovintat, for oss, ar att Over hélften av lirarna inte anviander visuellt stdd under alla
lektioner. I och med att méinga elever loper risk att hamna i spraklig sarbarhet (Skolverket, 2023;
Socialstyrelsen, 2021), och med hénsyn till att elever i spraklig sdrbarhet kan ha svart att forsta
skolspréket (Hallin, 2019) samt att forskning visar pa goda effekter av visuellt stod for att
forstdrka inldrning och minne (August m.fl., 2009; Bergman & Hallin, 2020; Archibald &
Gathercole, 2006; Nguyen & Watanabe, 2013), hade vi forvéntat oss att fler ldrare anvdnde
visuellt stdd 1 hogre utstrdckning. Detta kan vara ett tecken pa ett behov av att uppmérksamma att
lirmiljéer med visuellt stod frimjar lirandet bade for elever i spréaklig sirbarhet och andra. Aven
om resultat av var studie inte har kunnat pdvisa ett samband mellan ldrares tankar om vad som
framst orsakar spraklig sdrbarhet och anvdndning av visuellt stod, kan det finnas behov av att
uppmaédrksamma begreppet spraklig srbarhet for att stirka larandet och 6ka méaluppfyllelsen for
alla elever i skolan, inte bara elever i svarigheter, oavsett kulturell och spraklig bakgrund eller
funktionsnedséttning, vilket flera forskare ar eniga om (August m.fl., 2009; Foley & Lawless,
2023).

Film, bilder och stdd i skrift till talat sprak har goda effekter pa larandet enligt flera studier
(Bergman & Hallin, 2020; Kuok Hu & Intai, 2017; Quail m.fl., 2009; Stenberg, 2007) vilket
ocksa var enkit visar anvdnds av majoriteten av ldrarna. Information som presenteras visuellt har
av vissa forskare lyfts fram som overldgsen verbal information (Stenberg, 2007; Quail m.fl.,
2009). Med hénsyn till tidigare forskning ter sig resultatet av den hdr enkétstudien lovande da en
stor andel ldrare i bade mellanstadiet och hogstadiet uppger att de anvédnder olika typer av visuellt
stdd 1 sin undervisning, och dé framst film/video, whiteboardtavlan och bilder. Samtidigt visar
vér studie att enbart hélften av de tillfrigade ldrarna anvénder visuellt stod vid alla lektioner i
syfte att stodja sprakforstaelsen. Med tanke pa att 81% anger att de anvdnder whiteboardtavlor i
sin undervisning, vilket visar pa en god tillgang pa denna form av visuellt verktyg i klassrummen,
hade vi forvintat oss att fler 4n hélften av ldrarna skulle anvénda visuellt stod i ndgon form alla
lektioner. I varje klass finns elever i spriklig srbarhet och andelen har den senaste tiden enligt
rapporter fran Skolverket (2023) och Socialstyrelsen (2023) 6kat, samtidigt som de i hdgre grad

ska inkluderas i ordinarie undervisning (Skolverket, 2016).
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En utmaning som vér enkétstudie visar pa dr att fa larare anvénder visuellt stod 1 form av
venndiagram och flodesscheman. Dessa typer av visuellt stdd kan kopplas till gruppen grafiska
organisatorer, som visat sig vara ett effektivt verktyg i studieaktiviteten. Med dessa lir sig
eleverna dmnesinnehéllet bittre (Brugar & Roberts, 2017; Merchies, 2019; Dexter m.fl., 2011)
och kunskaperna bestér over tid (Dexter m.fl., 2011). Att grafiska organisatorer inte anvands i
lika hog grad som film/video, whiteboardtavlan och bilder skulle kunna bero pa att de kraver en
storre arbetsinsats av ldraren. Larare i Lhendups (2023) studie beskriver att arbetsbelastningen
gor att de inte alltid hinner forbereda det visuella stodet sd kvalitativt som de skulle 6nska
(Lhendup, 2023). Aven lirare i var studie vittnar om att det #r tidskrivande.

Resultatet visar vidare att det finns en signifikant skillnad i anvindandet av widgitsymboler
mellan mellanstadieldrare och hogstadieldrare. Detta &r intressant da forskare (Hallin, 2019;
Fittipaldi-Wert & Mowling, 2013; Nguyen & Watanabe, 2013) menar att denna typ av bildstod
har en god effekt pd larandet hos elever, framfor allt elever i spraklig sarbarhet. Widgitsymboler
kan fungera bade som ett stod i undervisningsaktiviteten och som ett stod i studieaktiviteten
(Fittipaldi-Wert & Mowling, 2013; Nguyen & Watanabe, 2013). I och med att &mnesinnehéllet
blir svérare, pa grund av &mnesspecifika ord och begrepp (Edling, 2006; Gardner, 2004) skulle
det vara onskvért att hogstadieldrare anvéinde symbolbilder minst lika mycket som
mellanstadieldrare, om inte mer. Samtidigt podngterar en respondent att det inte nddvéndigtvis
blir lattare for eleverna bara for att widgitsymboler anvinds (respondent 12).

Béde nir elever ska arbeta pé egen hand med visuellt stod och nér det anvénds av ldraren i
undervisningsaktiviteten, uppger ett stort antal lirare att de avsétter tid for att forklara hur det ska
anvéndas och diskutera ord och begrepp. Detta stods av forskning som visar att om eleverna far
explicit undervisning i hur grafiska organisatorer ska anvédndas (Fisher & Frey, 2018) har de
lattare att sedan anvinda dem pa egen hand i studieaktiviteten och dven léttare att forsta
laromedelsinnehéllet (Brugar & Roberts, 2017), och stddet blir d& mer effektivt i
larandeprocessen (Fisher & Frey, 2018). I tidigare interventionsstudier dar visuellt stod anvindes
for gruppen elever som kan benimnas som elever i spraklig sarbarhet (August m.fl., 2009; Foley
& Lawless, 2023), fokuserade ldrare inte enbart pa visuellt stdd i sig utan ocksa pa
sprakutvecklande samtal om ord och begrepp som var i fokus for undervisningen. Ett annat
intressant resultat dr att de flesta respondenter anger att de anvénder visuellt stod som ett stod for

alla elever 1 klassen och inte enbart for elever som har ett uttalat behov. Detta kan ses som
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positivt utifrdn att d&ven elever som inte dr i spraklig sarbarhet lér sig béttre om de far tillgang till
visuellt stod i bade teoretiska &mnen (Foley & Lawless, 2023; Kuok Hu & Intai, 2017) och i
praktiska amnen (Oudat, 2015; Nguyen & Watanabe, 2013; Fittipaldi-Wert & Mowling, 2013).

I Lhendups (2023) studie kan vi ldsa att larare upplever att elever visar ett storre
engagemang och intresse for lektionsinnehéllet nér till exempel objekt frén verkligheten anvénds
och dven majoriteten av ldrarna (83%) i var studie vittnar om samma sak. Fritextssvaren visar pa
hur det visuella stodet hjélper eleverna att se helheten och ddrmed goéras mer delaktiga samt att de
blir mer sjdlvstindiga i sitt arbete ndr de far chans att forstd innehéllet béttre. Detta sammantaget
kan tolkas som att ldrare upplever att det visuella stodet bidrar till att elever blir mer aktiva och
involverade 1 ldrprocessen, vilket i sin tur kan gora att eleverna faktiskt lar sig mer i skolan. En
majoritet (75%) av respondenterna upplever att det visuella stodet har 6kat elevernas anvéndning
av nya ord och begrepp. Detta dr ndgot som ocksa lyfts i tidigare forskning. Foley och Lawless
(2023) beskriver hur elever som fatt explicit undervisning med hjdlp av visuellt stod kunde
anvénda fler &mnesspecifika ord. I vér studie uppger 82% av respondenterna att det visuella
stodet Okat elevernas begreppsforstaelse och i fritextssvaren beréttar en respondent (12) att
eleverna forstr och kommer ihag begrepp béttre om de fér illustrera dem. Att eleverna bade
forstar béttre och kommer ihdg mer av &mnesinnehéllet nér de far tillgang till visuellt stdd stods
av Stenberg (2007) som beskriver att minniskor har littare att minnas bilder 4r ord och Archibald
och Gathercole (2006) som undersdkt hur vil barn minns information med och utan visuellt stod.
Viér studies resultat star saledes i samklang med tidigare forskning. Samtidigt bygger var studie
enbart pé ldrares uppfattningar av det visuella stodet i undervisningen och observationsstudier
kan behdvas for att kunna undersoka de verkliga effekterna av visuellt stod. Studien vicker ocksa

fragor om hur eleverna upplever sin undervisning utifrdn ett sprikligt perspektiv.

Metoddiskussion

Populationen som definierades for utifran var studies syfte (Trost & Hultéker, 2016, s. 35)
utgjordes av ldrare som undervisar i &mnena svenska, SO, NO, teknik och de praktiskt-estetiska
dmnen 1 drskurserna 4-9 i kommunala grundskolor i Sverige. Vi ser begransningar med att kunna
generalisera till vir valda population utifrdn vart urval. Vart urval kan i viss mén ses som
malinriktat (Trost & Hultaker, 2016) eftersom vi riktar oss till ldrare som undervisar i vissa

arskurser och @mnen, men urvalet dr snarare att betrakta som bekvamlighetsurval (Trost &
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Hultéker, 2016) dé vi skickade enkdtundersdkningen till ndgra i nyckelpersoner i mellersta och
sOdra Sverige. Ett mer systematiskt sitt att ga till viga skulle ha varit att skicka
enkédtundersokningen till ett urval av respondenter i olika kommuner i Sverige.

Mojligheter att generalisera forsvaras av vér relativt laga svarsfrekvens i relation till var
relativt stora spridning av enkéten vilket kan ses som en svaghet i studien, men enligt Bryman
(2018) &r det inte sdkert att det &r sa, dd kvaliteten pé den data som framkommer kan vara hog
oavsett svarsfrekvens. Enligt Bryman (2018) &r det i detta ssmmanhang viktigt att analysera
orsaken till den laga svarsfrekvensen utifrdn populationens typiska sidrdrag. Av vdra egna
erfarenheter frin ldraryrket kan vi anta att det rdder stor tidspress i en ldrares vardag och att
minsta extra uppgift kan ibland kénnas dvermaktig, vilket skulle kunna pdverka hur manga som
tar sig tid att besvara enkéten. Det kan ocksa vara sé att 1drare som inte undervisar i svenska anser
att en undersokning som ror sprakutveckling inte ror dem, vilket i sin tur kan paverka
svarsfrekvensen. Dock eftersom enkédtundersdkningen var anonym, var det inte mdjligt for oss att
undersoka vad som skiljde sig mellan larare som valde att besvara enkiten och de som inte gjorde
det. En sddan analys hade styrkt vara mdjligheter att kunna uttala oss om orsaker till den ldga
svarsfrekvensen. Bryman (2018) menar ndmligen att en lagre svarsfrekvens léttare kan accepteras
om populationen utgors av en homogen grupp, medan en mer spretig population kan kréva ett
hogre antal respondenter for att ticka gruppens variationer. Vi skulle kunna tolka var population
som relativt homogen, da alla respondenter arbetar som ldrare pa svenska kommunala
grundskolor pa antingen mellan- eller hogstadiet. Om vi dessutom skulle valt att endast tillfraga
de som har ldrarlegitimation hade gruppen varit &n mer homogen da de alla skulle haft en
likvirdig akademisk utbildning. Vi valde dock att se alla som arbetar som lérare 1 ordinarie
undervisning som “lérare” eftersom det dr de eleverna undervisas av och ddrmed anser vi att vi
fir en mer rattvisande bild av i vilken utstrackning visuellt stod faktiskt anvdnds ute pd
skolorna. Hilften av respondenterna valde att ange fritextsvar pa fraga 15, vilket tillforde
vérdefull information till var studie om vad som kan upplevas som mojligheter och utmaningar i
anvindandet av visuellt stod.

Enligt Jacobsson och Skansholm (2019) handlar validitet om hur vél var insamlingsmetod
miter det vi avser att mita och Eliasson (2018) menar att validitet i en enkétstudie avgors av hur
sanningsenligt respondenterna svarar pa enkétfragor. For att tillforsikra validitet i var studie

gjorde vi en pilotundersdkning och lét tvd forskare granska vér enkét, innan undersdkningen. Vi
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kan dock inte vara sékra pd att enkétfrdgorna métte det vi avsag att de skulle méta. I
enkétfragorna valde vi ett mittenalternativ eftersom dessa ger respondenter mdjlighet att undvika
ta stdllning till fragan om de inte har ndgon asikt eller erfarenhet som efterfragas (Persson,
2016b). Det kan ha underléttat att svara sanningsenligt for de respondenter som inte hade en asikt
1 de specifika fragorna.

Reliabilitet i en studie dr hog om det gér att upprepa métningen och fa samma resultat
(Eliasson, 2018). Fragor i var enkét fokuserade pé ldrares attityder och beteenden (Persson,
2016a), vilka kan vara diffusa och svéra att méta (Persson, 2016¢). Darmed dr det svart att uttala
sig om alla respondenter uppfattade frigorna pa samma sétt. Dessutom, kan risken med vaga
kvantifieringar (Persson, 2016b) vara relevant for var enkét, da respondenterna ombads ta
stdllning till hur ofta de anvinde sig av en viss strategi genom alternativen “ibland”, “ofta” osv.
Dessa alternativ dr vaga da svaret bdde kan bero pé vad det vi fragar handlar om och vem det &r
som besvarar fragan, det beror pa hur man uppfattar “ibland” och “ofta” (Persson, 2016b). Sittet
att stilla frdgor pa och de svarsalternativ som erbjuds kan paverka reliabilitet i var studie.

Vi kan inte av var studie uttala oss om huruvida respondenternas svar kdnnetecknar den
undervisning eleverna moéter ute i klassrummen. For att ta reda pé det behdver vi komplettera
studien med fragor stéllda direkt till eleverna eller genom att g& ut och genomfora observationer.
Enligt Bryman (2018) behover vi vara medvetna om att resultatet i en enkdtundersokning inte
alltid avspeglar verkligheten. Han bendmner detta som den ekologiska validiteten och menar att
svaren en respondent ger i enkiten inte alltid motsvarar dennes agerande i verkliga livet. I detta
fall skulle det kunna innebéra att ldrarna besvarar frdgorna utifrdn vad de anser vara det “rétta”
svaret, men den undervisning eleverna méter i klassrummet hos denne &r en annan (Bryman,
2018). Pa liknande sdtt kan vi tdnka kring varfor bara hilften av respondenterna anger att de
anvénder visuellt stod pa alla lektioner. Kanske kan den l4ga siffran bero pa att ldrarna inte har
uppfattningen att de anviander det visuella stddet specifikt for att stirka sprakforstaelsen och att
de 1 detta sammanhang dérfor inte anger att de anvinder det. Skulle vi gora observationer i
klassrummen skulle vi kanske fa en annan bild av anvindningen av visuellt stod dn det som

framkommer 1 enkéten.

Slutsats
I likhet med det som framkommer i tidigare forskning om visuellt stod i sprakstodjande syfte

(August m.fl., 2009; Bergman & Hallin, 2020; Brugar & Roberts, 2017; Dexter m.fl., 2011;
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Fittipaldi-Wert & Mowling, 2013; Foley & Lawless, 2023; Kuok-hu & Intai, 2007; Merchie
m.fl., 2019; Nguyen &Watanabe, 2013; Ponce m.fl., 2018;2020; Quail, 2009) anger majoriteten
av ldrarna i studien att det visuella stod de anvént haft effekt pé elevers sprakutveckling, d& det
visuella stodet hjdlpt elever att i hogre grad anvdnda &mnesspecifika ord och begrepp. Dessa
positiva erfarenheter dr ocksa det som fér de flesta av ldrarna att vilja anvénda visuellt stod i sin
undervisning. Trots detta anvédnder sig inte alla larare av visuellt stod vid alla lektioner, vilket &r
virt att notera da vi hér lyft fram en bred definition av visuellt stéd (Hallin, 2019). Aven i
fritextsvaren kan vi utldsa bade en vilja att anvénda visuellt stod och positiva erfarenheter av att
anvinda det, samtidigt som att det upplevs som for tidskrévande att ta fram och risken finns att
larare hindras i sin anvdndning pd grund av icke fungerande teknik. Av det kan vi dra slutsatsen
att manga ldrare ser vinster med att anvénda visuellt stod i ordinarie undervisning, men brister i
den tekniska utrustningen och allt for stor arbetsborda hindrar dem fran att anvénda visuellt stod i

sprékstodjande syfte i storre utstrdckning dn vad som gors idag.

Fortsatt forskning

I fortsatta studier skulle det vara intressant att géra observationer av ldrares arbete for att
undersoka hur/om ldrare anvénder visuellt stdd 1 sprakstddjande syfte. Kanske ar ldrarna inte
sjdlva medvetna om vad de gor som faktiskt dr sprikstodjande eller kanske tror de att de arbetar
sprakstodjande med visuellt stod, men inte pa ett sétt som dr effektivt enligt tidigare forskning.
Det kan ocksa vara intressant for fortsatt forskning att ta reda pd hur eleverna upplever
undervisningen utifran det vi vet om anvindningen av visuellt stdd i sprakstddjande syfte. Har
skulle bade enkéter och semistrukturerade intervjuer kunna ge oss 6kad kunskap om detta. I
vidare studier kan det finnas behov av att med utgangspunkt i skoldidaktisk teori (Uljens, 1997),
undersoka om grafiska organisatorer krdver mer av ldraren i intentionsfasen, dn ovrigt visuellt

stod.

Specialpedagogiska implikationer

Resultatet visar att trots positiva erfarenheter av visuellt stod dr det ménga liarare som inte
anvénder sig av de verktyg som enligt tidigare forskning skulle kunna bidra till att tillgéngliggora
skolspraket for elever i1 ordinarie undervisning och dirmed mojliggora en 6kad maluppfyllelse.
Har skulle personal med specialpedagogisk kompetens kunna fylla en viktig funktion, dels genom
handledning dels genom att stotta lirarna i arbetet med att ta fram 1dmpligt visuellt stod och stod i

att anvdnda det pa ett effektivt satt 1 klassrummet. Detta skulle kunna leda till att fler elever far
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mdta en tillgdnglig larmiljé inom ramen for ledning och stimulans i ordinarie undervisning, bade
i det som Uljens (1997) beskriver som undervisningaktiviteten och studieaktiviteten, vilket i sin
tur skulle kunna leda till ett annat arbetssitt for specialldrare, da férre elever skulle vara i behov
av sarskilt stod. Detta skulle vara i linje med ménga skolhuvudméns strdvan att minska det
specialpedagogiska stodet (Skolverket, 2016) genom att fler elever kan inkluderas i ordinarie
undervisning samtidigt som att inte bara elever i spraklig sdrbarhet far stérre mojlighet att lyckas
i skolan utan att alla elevers ldrande forbéttras (Foley & Lawless, 2023; August m.fl., 2009; Quail
m.fl., 2009). Kanske &r det sa att vdra kollegor behdver fa kunskap om miljons paverkan pa
elever i spréklig sarbarhet, da lararna i resultatet framst kopplade sprékliga svérigheter till
individen. Bade specialldrare med inriktning sprak-, lds- och skrivutveckling och
specialpedagoger kan stotta lararna i att tillgdngliggora den sprékliga 1drmiljon och pé sa vis

undanrdja hinder for eleverna i enlighet med examensforordningen (SFS 2017:1111).
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Bilaga 1.

En studie om anvéindning av visuellt stod i undervisningen
Till ldrare i SO, NO och/eller Teknik drskurs 4-6 och/eller 7-9 i grundskolan

Forskning visar att anvéindning visuellt stdd i undervisningen har effekt for elevers lérande, inte minst for
elever som moter svarigheter. Effekten varierar dock beroende pé hur det visuella stodet &r utformat och
hur det anvénds. Dérfor behover vi veta mer om anvindning av visuellt stod. Vi undrar om du vill vara

med och bidra med din kunskap och erfarenhet om anvéndning av visuellt stdd i din undervisning.
Enkéten forvéntas ta ca 10-15 minuter att besvara.
Sprakstodjande arbete med hjilp av visuellt stod
Lank till enkéten
Ditt deltagande ér frivilligt och konfidentiellt

Ditt deltagande ér frivilligt. Véljer du att skicka in enkéten ger du ocksé ditt samtyckte till att delta i
studien. Undersokningen gors helt anonymt och ingen av oss som arbetar med undersdkningen kommer att
veta vem som svarat vad. Varje svar som kommer in i enkdtundersékningen tilldelas automatiskt en kod
och kommer inte att kunna koppas till enskilda individer, sa lénge du inte sjélv vill uppge dina
kontaktuppgifter. Svaren kommer att redovisas i tabeller och/eller diagram och de &ppna svaren kan
komma att citeras anonymt.

Resultat av enkédtundersokningen kommer att presenteras i en uppsats inom specialldrarprogrammet
vid Mélardalens universitet och en artikel i en vetenskaplig tidskrift. Vi kommer dven att skicka ut en
kortare sammanfattning av resultat p& mail.

Helena Berntsson Sara Lindholm

XXX XXX
Har du fragor till vir handledare dr du vilkommen att kontakta Nina Klang via e-post: XXX

Vi dr tacksamma for din medverkan!
Vinliga hidlsningar, Helena Berntsson och Sara Lindholm

60



Bilaga 2.

Enkat om sprakstodjande arbete med hjalp av
visuellt stod

I den har enkaiten 3 vi intresserade av att A veta mer om dina erfarenheter av att anvanda visuel it s25d | undervisningen
| sprdistadjande syfte.

Genomiorandet sv enkiten forvantas ta ca 10-15 mirter

Vi & tacksamma for din medverkan!

* Obligstoriskr

Bakgrundsfragor

1. Vilken/vilka &rskurser undervisar du i? *

[[] Arseurss
[] Arsurss
[ Arskurs 6
(] Arskurs7
[[] Arseurss

[(] Arseurss

2. Hur ménga &r har du arbetat som lirare? *

O o5
O e
O naos

O Mer an 20 &r
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3. Vilket/vilka amnen undervisar du mest i just nu? *

0
O

000000000020

Samhallskurskap

Historia

Geografi

Religion

Biologi

Fysik

Kemi

Teknik

Swenska

Idrott och hilsa

Hem- och konsumentkunskap

Bild

Skajd

Musik

4. Rangordna féljande alternativ utifran vad du tanker ar den vanligaste respektive minst vanliga
orsaken till att elever méter svarigheter med spraket i undervisningen. Dra och placera den
vanligaste overst. *

Medicinsk diagnos (t ex dyslexi, sprakstdming eller andra diagnoser inom NFF)

Skolan har inte gett det stod som eleven behdver

Svartillgangligt sprak i skolans amnen

Eleven har ett annat modersmal an det som anvands i skolan
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Fragor om dina erfarenheter av visuellt stod i ordinarie undervisning.
Tank tillbaka pa en genomsnittlig vecka under de senaste sex manaderna.

5. Vilken typ av visuellt stod har du anvant? *

C] lllustrationer/Fotografier/Xartor

O

Widgitsymboler for att forklara ord och begrepp
Film/ideo | pedagogisk syfte
Experiment/laborationer

Tankekartor

Venndiagram
Flodesschema/Analysschermna
Anorarkopia/anteckningsstad
Checklista/planering

Skriver/ritar pd whiteboardtavian
Power Foint

Material inhamtade fran verkligheten
Skrwvmallar

Mini-whiteboards

0O 0000000000020

Annat visuelit stod

6. Om du kryssat i "annat” pa fraga 6, lamna garna en kommentar om det visuella stéd du
anvant som inte fanns med i listan.

63



7. I vilken utstrackning har du anvént dig av visuellt stad i din ordinarie undervisning?

O Inga lektioner

O Mindre an halften av lektionema

O Halften av lektionerna

O Mer dn halften av lektionerna

O

Ala lektioner

8. Vad ar det som ligger till grund fér ditt beslut att anvanda visuellt stod i ordinarie
undervisning? *

O 00000

Forskning om visuelit stod

Utbddning/fortbildning som uppmuntrat till viswellt stod

Information om enskilda elevers specifika behov

Tidigare positiva erfarenheter av visuelit stod

Rad fran speciallarare eller specialpedagog

For att det star i kursplanen
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9. Hur ofta har du anvant visuellt stod for att ... *

presentera ett
nytt ach
tidigare okant
omrade

konkretisera ett
abstrakt
innehall

forklara och
reda ut
missforstand

sitta igang
elevers
nyfikenhet

framja
forstaelse av
ord och
bearepp

skapa struktur
och ordning
kring
amnesinnehdlle
t

eleverna ska
rikta fokus mot
uppqiften

eleverna ska fa
redovisa sina
kunskaper

hjalpa eleverna
att minnas

oka elevernas
engagemang

10. Hur ofta har du anvént visuellt stad pa féljande satt: *

Jag delar ut
visuelit stod till
ensiilda elever

Jag delar ut
visuelit stod til
alla

Jag delar ut
visuelit stod till
de som vill

aldrig

O

aldrig

O

O

ibland

O

ibland

O

O

ofta

O
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O

nastan alltid

O

O

alltid

alltid



Fragor om dina erfarenheter av visuellt stod nar eleverna arbetar pa egen
hand.

Tink tillbaka pd en genomsnittlig vecka under de senaste sex manaderna,

11. Nér eleverna ska arbeta pa egen hand med visuellt stdd, hur ofta gor du féljande? *

aldrig ibland ofta nastan alltid alltid

Jag avsitter tid

for att forklara

hur eleverna

kan anvénda O O O O O
det visuella

stodet.

Jag erbjuder
visuelit stod

poni i iin ® ® ® ® ®

egen hand om
de vill.

lag anvander
elevernas

e O O O O O

bedémningsun
derlag

Jag diskuterar

ord och

begrepp i det

visuella stodet O O O O O
tillsammans

med eleverna

Jag later elever
sjalva skapa

::r:tekmor, O O O O O

tabeller
venndiagram

lag anvander
visuelit stod
som ett verktyg
i

ldrandeprocess
en for alla
elever

Jag anvinder
visuelit stod

som ett verktyg
i

lirandeprocess O O O O O

en enbart for
de elever som
|ag anser
behover det
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Fragor om dina erfarenheter av visuellt stéd nar du som larare leder
undervisningen.
Tink tillbaka pd en genomsnittlig vecka under de senaste sex minaderna,

12. Nar du leder undervisning, hur ofta gér du faljande? *

aldrig ibland ofta nastan alltid alltid

Jag och elever
tollcar
tillsammans

:ﬂ:;simehule O o o o O
frmedt

genom det
visuella stodet.

lag avsatter tid
for att fa reda
hur elevema
:‘:hr innehallet O O O o O
i det visuella
stodet.

Jag avsatter tid

for att eleverna

ska forsta hur

det visuella O o o O O
stodet ska

anvandas vid

anvandning av

rytt visuellt

stad,

Jag upplever
inte att eleverna
behover en

Jag avsatter tid

till att samtala

om det visuella

stodet i relation O O O O O
till dmnets

centrala ord

och begrepp.

Jag skapar tex.
tankekartor,

aage O ® o ® O
tillsammans
med eleverna,
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Fragor om dina uppfattningar om visuellt stéd i ordinarie undervisning.

13. Under de senaste sex manaderna, har du nagon gang varit med om att det visuella stodet... *

aldrig ibland ofta nastan alltid alltid

okat

Sgrppsiett O ) O O O

elever?

okat

engagemanget O O O O O

hos elever?

har varit
otillrackigt for
att foridara ett O O O @) @)

komplext
fenomen?

innehall flera
irrelevanta

"0 O O O O
b cevens?

varit for

oo O ®) ®) ) )

och anvanda?

i @ O O ) o

okade elevernas
sndni
;':aordn;rg w O O O O O

bearepp?
skapat

smnesmarate O ®) ®) ) o)

34
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14. Hur val stammer féljande pastaenden pa dig? *

inte alls delvis varken eller ganska val

Jag ser positiva

effekter av att

anvanda visuellt

stod i men O O O O
lararledda

undervisning

Jag onskar mer
kunskap/utbid

ning om wisuellt O O O O
stad i
undervisningen

Jag upplever
svarigheter med

att anvinda O O O O

visuelit stod i
undervisningen

lag upplever att

visuelit stod ar
tidskravande for O O O O

mig som larare
lag upplever

jaindandet O O O O

av visuellt stod

15. Beritta om dina erfarenheter av mdjligheter och utmaningar kopplade till visuellt stad i
undervisningen.
Dina erfarenheter ar viktiga!

Stort tack fér dina svar!
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