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Denna studie undersoker hur larare uppfattar och arbetar med elever med langt
framskriden matematikutveckling. Sex larare intervjuades for att fa deras
perspektiv. Resultaten visar att lararna anser att social interaktion och
relationsbyggande ar viktigt for att identifiera fungerande arbetssitt for dessa
elever. Det framkom att lararna anvander olika arbetssitt, men endast nagra av
dessa sitt stods av forskning for elever med langt framskriden
matematikutveckling. Slutsatsen visar att larare tenderar att marka
hogpresterande elever men hanterar dem inte enligt reckommenderad forskning.
Det kan darfor vara bra att inkludera denna forskning som ett led i larares
fortbildning.

Nyckelord: Avancerad utveckling, sarskilt begavade,
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1 Inledning

Studien handlar om larares uppfattning av elever som ligger langt fram i sin matematiska
kunskapsutveckling och innefattar bade elever som bendmns som hogpresterande och
begéavade eller sarskilt begavade elever samt hur larare arbetar med denna grupp i
klassrummet. Enligt forskning (Mellroth, 2018; Pettersson, 2011; Sidenvall, 2015)
uppfattas matematik som ett av de amnen som elever upplever som mest utmanande. Det
ar vanligt att hora elever siaga att matematik ar trakigt eller att matematik ar svart. Det ar
en av de vanligaste tolkningarna av matematikdmnet bland elever, att de tycker det ar
trakigt for att de i manga fall upplever det som svart och utmanande. Svart och trakigt gar
ofta hand i hand. Far man som elev inte korrekt eller tillrackligt med stod av lararen nar
det behovs kan det bli svart for eleven att tilldgna sig de kunskaper som behovs i
matematik. Av de elever som forlorar eller tappar sin motivation for matematik
representeras den storre delen av de elever som upplever amnet som utmanande.

I likhet med ovan namnda elever finns dven en annan grupp som definieras som
hogpresterande inom matematik. De representerar ocksa elever som tappar motivation for
amnet. I dessa fall beror det daremot ofta pa att de inte blir tillrackligt utmanade i sina
kunskaper och att deras utveckling stagnerar pa grund av det. Denna grupp betraktas
manga ganger som sjalvgaende (Lie, 2021; Skolinspektionen, 2018) och gloms ofta bort i
matematikundervisningen. Elever med en valutvecklad resonemangforméaga och som kan
anvanda sina tidigare kunskaper i nya sammanhang for att 16sa abstrakta problem
uppfattas som sjalvgdende individer i klassrummet men utan ratt utmaningar for dessa
elever finns risken att de stagnerar i sin kunskapsmassiga utveckling (Lie, 2021).

Som ldrare ar det viktigt att kontinuerligt uppdatera sina egna kunskaper kring hur
bemotandet och hur du som larare kan utmana alla typer av elever utifran deras
individuella behov och forkunskaper. Enligt skollagen ska varje enskild elev fa det stod och
stimulans i undervisningen for att de ska kunna utvecklas s langt som maojligt
(Utbildningsdepartementet, 2010). Darfor ar det viktigt att hela tiden se 6ver och analysera
nya metoder och verktyg som larare kan anvianda sig av for att uppna just det malet och se
till sa att alla elever har goda mdjligheter till en sund och larorik undervisning. Att kunna
upptiacka elever med langt framskriden matematikutveckling har ocksa och ar fortfarande
en utmaning for larare. Det finns en del forskning kring hogpresterande eller begavade
elever inom matematik men ofta ur elevens perspektiv (Szabo, 2013; Pettersson, 2011,
Sidenvall, 2019). Det finns mindre forskning pa omradet utifran lararens perspektiv. En av
de som utfort en sddan ar Elisabet Mellroth (2018) som ndmner hur larare upptacker dessa
elever samt hur larare kan utmana dem pa ett utvecklande satt. Hon belyser det centrala i
att larare behover arbeta utanfor sina stadier tillsammans med andra larare och att kunna
arbeta brett.

Utifrdn ovanstaende tycks det finnas mycket information om hur man kan stotta elever i
behov av extra hjalp, men mindre information om stod for elever i behov av extra
utmaningar. Detta gor det intressant att undersoka hur larare definierar, identifierar och
arbetar med elever som ar i behov av extra utmaningar i sin matematikundervisning. Att
forsoka ta reda pa om larare medvetet gor didaktiska val for denna grupp och hur de gor
det samt vilken paverkan det far for elevernas utveckling.



1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med studien ar att undersoka hur larares uppfattningar kring hogpresterande elever
ar samt hur de arbetar med elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling inom
matematik. Syftet operationaliseras genom forskningsfragorna:

e Hur definierar larare elever med langt framskriden kunskapsutveckling?

e Hur identifierar larare elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling?

e Vilka arbetssitt anvander lararen for att bemota elever med langt framskriden
kunskapsutveckling?

1.2 Disposition

Forst i uppsatsen ges en begreppsforklaring dar centrala begrepp som aterfinns i studien
presenteras. Efter begreppsforklaringen presenteras bakgrunden i vad tidigare forskning
belyser kring amnet samt vad det resulterat i. Bakgrundsdelen kommer dven innehalla
vilket teoretiskt perspektiv som genomsyrar hela studien. Den kommer aven att innehalla
relevanta kopplingar till aktuella styrdokument gillande studien och dess damne. Foljt av
bakgrunden presenteras metodologin, vilken metod som har anvints samt vilket urval av
respondenter som valts. Denna del kommer dven innefatta beskrivning av analysmetod
samt etik kring den valda metoden och utférandet. Darefter foljer en resultatdel dar
resultaten fran analysen presenteras vilket i sin tur leder till en diskussion kring metoden
som anvandes samt kring resultatet som pavisades. Avslutningsvis presenteras en
sammanfattning och en slutsats av studien samt vad kommande forskning kan fokusera pa.

2 Bakgrund och tidigare forskning

I foljande kapitel kommer en redogorelse for hur elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling definieras och hur Skolinspektionen med diverse rapporter ser och har
sett pa dessa elever samt pa vilka satt de bemots undervisningsmassigt i skolan. Kapitlet
kommer dven att belysa tidigare forskning i samma dmne samt den relevans den har for
det utovande yrket som larare samt for denna studie. Andra delen kommer att fokusera pa
den forskning som ar aktuell inom omradet gillande dessa elever och arbetssitt gentemot
denna grupp i klassrummet samt vilka arbetssatt som fungerar val for dessa elever.

2.1 LFK-elever

LFK ar en forkortning (egen forkortning) av elever med langt framskriden
kunskapsutveckling och ar den forkortning som jag aterkommande valt att anvinda
for den elevgrupp som studien handlar om. Den bestar av bade hogpresterande elever
och sarskilt begavade elever. Syftet med att 1ata dessa ingé i en gemensam grupp och
inte skilja pa dessa da de definieras en aning olika ar att dessa tva grupper moter i
samma typ av utmaning i skolan.

Enligt en granskning som Skolinspektionen (2018) genomforde med inriktning mot
mellanstadiet framkom det att elever som anses hogpresterande eller ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling inte ges den stimulans eller de utmaningar de behover for att komma
vidare. Det i sin tur kan och har redan lett till att vissa av dessa elever tappat motivationen
och kan i varsta fall inte uppna kunskapskraven pa grund av den forlorade motivationen,



menar larare och representanter for elevhilsoteamen dar granskningen genomfordes.
Skollagen (2010:800) framhaver tydligt att undervisningen ska vara stimulerande for alla
elever for att dessa ska kunna utvecklas kunskapsmassigt. Att skolan linge fokuserat pa
svagpresterande elever som ar i behov av extra stod for att forsta matematiken har lett till
att denna grupp med hogpresterande elever kan ha glomts bort (Skolinspektionen, 2018). I
en tidigare granskning som inriktat sig mot gymnasiet (Skolinspektionen, 2018)
framkommer dven dar att hogpresterande elever ar en grupp som tyvarr inte far den
uppmarksamhet och planering som den behéver. En gemensam namnare for bada
granskningarna visar att den stimulans och de utmaningar for att driva hogpresterande
elever framat i sin utveckling i manga fall lyser med sin franvaro. Det skiftar dock mellan
olika skolor och olika klassrum ska tillaggas. Att denna typ av elever ar en grupp som
riskerar att glommas bort ar en bild som aven forstarks av Lie (2021). Lie (2021) namner
ocksad att en av anledningarna till att dessa gloms bort ar att de ofta uppfattas som
sjalvgaende och produktiva. Det finns saklart undantag dar eleverna pa grund av sin
forlorade motivation inte gor mycket alls pa lektionerna, till och med sé lite sa att de i
stillet har svart att nd kunskapsmaélen. En bild som bada granskningarna som
Skolinspektionen (2018) har genomfort 6verensstimmer med. En annan anledning som
lyfts fram &r att larares uppfattning ar att dessa elever ibland kan vara svara att identifiera i
klassrummet.

2.2 Definition av elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling

Merparten av den tidigare forskning som bedrivits kring elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling har haft ett avstamp frén elevens perspektiv, vad dessa elever behover i
sin undervisning, hur de skiljer sig fran ovriga klasskamrater samt hur deras motivation
paverkas om de inte blir bemotta med den stimulans och de utmaningar som deras
kunskapsniva kraver (Szabo, 2013; Pettersson, 2011; Dahl, 2012). Dahl (2012) beskriver
hur hon genomgéaende fokuserar pa elevernas kognitiva formaga och visar skillnaden
mellan hur tre olika grupper i klassrummet fungerar kognitivt i matematik. Grupperna som
analyserats identifieras som hogpresterande, medelpresterande och lagpresterande. Det
som sarskiljer de hogpresterande eleverna fran ovriga elever ar att de kan se strukturella
samband i generaliserande matematiska problem och kan effektivt byta metoder och vara
flexibla i sina tankesatt nar det kommer till problemlésning. De har en formaga att skapa
nya tankemonster genom de kunskaper och metoder de inforskaffat sig tidigare. De
medel- och lagpresterande eleverna besitter inte samma formaga till denna snabba
skiftning i tankemonster for att kunna extrahera viardefull information ur ett matematiskt
problem som hogpresterande elever har (Dahl, 2012). En annan forméaga som elever med
langt framskriden kunskapsutveckling ofta besitter ar formagan att veta om de ar pa ratt
vag i losningen av ett problem och beskrivs som en acceptor, en psykologisk
kontrollbedomningsmekanism dar information frén ett matematiskt problem hela tiden
analyseras med hjalp av en generaliserad samlad kunskapsbank som eleven har och det vi
kallar forkunskaper (Dahl, 2012).

Att elevers matematiska formagor och att samspelet emellan dessa, samt att de ar val
utvecklade ar centralt for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling (Szabo,
2013). En elevs matematiska formagor identifieras som foljande komponenter: 1. Att
eleven kan samla in och formalisera matematisk information, som till exempel att kunna
identifiera formella strukturer i matematiska problem. 2. Att eleven besitter formagan att
bearbeta matematisk information, som till exempel logiskt tinkande inom matematiken,
flexibilitet i sitt tankemonster samt att kunna generalisera matematiska samband och att
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kunna uttrycka sig med matematiska symboler. 3. Att eleven har formégan att minnas
matematisk information, som till exempel tidigare kunskaper kring
problemlosningsmetoder, ett generaliserat minne for matematik samt mentala strukturer
for argumentation. Att eleven aven kan anvanda dessa i samspel med varandra for att 10sa
nya problem. 4. Dessa formagor tillsammans bildar en sammansatt och allman formaga,
som visas i en matematisk fallenhet (Dahl, 2012; Szabo, 2013).

2.3 Identifiering av elever som ar langt fram i sin
kunskapsutveckling

Nar det giller forskning kring elever som ar langt fram i sin kunskapsutveckling finns det
ofta material om dessa elevers behov, hur de upplever situationen sjilva och hur de vill bli
bemotta i klassrummet. Fragan som kvarstar ar dd hur man som larare ska ta reda pa det,
vilka ar dessa elever och vad behover de for att komma vidare i sin utveckling? (Mellroth,
2018). Mellroth (2018) skriver om dessa elever men fréan ett lararperspektiv. Hon pekar pa
fler anledningar till att larare inte kan bemota de elever som ligger 1angt fram i sin
utveckling. Dels nimner hon att det inte finns nagra specifika strategier eller metoder for
att identifiera dessa elever, dels har Mellroth (2018) kommit fram till att det finns for lite
forskningsstod for larare om hur de ska implementera kunskap i klassrum med varierande
kunskapsnivaer, framst till den gruppen av elever med langt framskriden utveckling inom
matematik. Mellroth (2018) forklarar att LFK-elevers metoder niar det kommer till att
jamfora deras tillvigagangssatt vid ett traditionellt prov samt vid ett icke-traditionellt prov,
ett prov som inriktar sig mer pa problemlésning. Det som framkommer ar att det gar att
anvanda vissa metoder och strategier nir det giller att identifiera denna grupp med elever.
Att anvanda sig av icke-traditionella test som innehaller problemlosning som till exempel
Kanguru (NCM) ar ett bra satt att identifiera LFK-elever da dessa test bygger pa
matematiska problemlosningar dar elever behover anvanda fler av sina matematiska
formagor tillsammans (Mellroth, 2018; Mattson, 2013). Tid som ramfaktor lyfts ocksa fram
som vardefull for lararna och att den kan paverka identifiering av dessa elever da
prioriteten ofta hamnar hos elever med svarigheter for matematik (Mellroth, 2020). Andra
utmaningar som att lararna inte kan identifiera dessa elever pa grund av att de inte besitter
ratt kunskaper for att gora sd namns ocksa. Det finns inte heller nagra tydliga riktlinjer for
hus dessa elever ska betraktas vilket skapar en utmaning for lararna (Sidenvall, 20109;
Basister & Kawai, 2018).

2.4 Larares arbete kring elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling

Nair det géller arbetssitt som larare kan anvinda gentemot de elever som ligger langt fram i
sin utveckling och for att utmana dessa for att de ska fortsatta sin matematiska progression
finns det olika framgangsrika siatt som forskningen belyser. Lander runtom i varlden som
har elever som presterar bast pd matematiska mitningar anvinder en majoritet av
problemlosningscentrerad undervisning. Den ger elever generellt battre chanser att
utveckla sin matematiska forstaelse och dr mer effektiv dn traditionell repetition (Sidenvall,
2019). Sidenvall (2019) forklarar att undervisningen som anvands mest frekvent i Sverige
sker genom imitationsinldrning dar elever imiterar det larare visar och sedan repeterar det
vilket kan ga ut 6ver elevers matematiska forstaelse. Dessa uppgifter leder inte till att
elever utvecklar sina formagor som problemlosning och resonemang som ar centrala for
den matematiska forstaelsen. Skillnader mellan problemlosningsorienterad undervisning
och en mer imitativ undervisning vilket resulterade i att de elever som agnade storre delen



at problemlosningsorienterad undervisning uppvisade en storre 6kning i lirande, bade
gallande problemlosningsuppgifter och berdakningar. De fick battre resultat pa nationella
prov och mer positiva uppfattningar for matematik samt att den dven gynnade de elever
med matematiksvarigheter (Sidenvall, 2019).

En del kritik lyfts gentemot problemloningsbaserad undervisning dar vissa menar att
elever lamnas for ensamma for att pa egen hand utforska matematiska problem och
losningar vilket kan vara irrelevant och tidsodande. Daremot framkommer ocksa att en
sddan undervisning pa basta sitt sker med stod av en larare, dar denne fungerar som en
mer kompetent person som anvander sig av den proximala utvecklingszonen for att fa
elever att na nasta kunskapsniva i sin utveckling (Sidenvall, 2019). Det ar viktigt att larare
har kontroll och vetskap kring var den ldrande befinner sig och var den behover ta sig
harnast i sin utveckling och pa vilket satt det ska ske. Det betona ocksa att
imitationsinlarning inte ar nagot negativt da den ar mer tidseffektiv och lar elever att tanka
i olika steg. Daremot behover det finnas en mer balanserad undervisning dar
problemlosning ar en storre del da den aven stottar svagpresterande i sin utveckling
(Sidenvall, 2019).

LFK-elever behover ofta inte samma typ av steg-for-steg undervisning som 6vriga elever da
de redan besitter en mer abstrakt formaga att uppfatta matematik. Arbetssiatt som
rekommenderas for LFK-elever ar att de dels far arbeta sjalvstandigt da de ges en mojlighet
att ga in pa djupet i det de sjdlva ar intresserade av och behover inte vianta pa sina
klasskamrater. Att dessa elever far chans att arbeta med andra elever som ligger langt fram
i sin kunskapsutveckling ar ocksa ett viktigt steg. Dar ges de mojlighet att utbyta
matematiska tankar och perspektiv, teorier och strategier for att utvecklas (Mellroth,
2018). Arbetsformer som bland annat acceleration, dar eleverna ges mojlighet att lasa
undervisningen i en snabbare takt namns som fungerande kring LFK-elever. Har ingar att
hoppa over uppgifter eller arbetsomraden som larare anser att elever redan har goda eller
mycket goda kunskaper kring (Mellroth, 2018, 2020). En annan arbetsmetod som fungerar
framgangsrikt ar berikning, och beskrivs som att elever far chans att arbeta med ett annan
typ av arbetsmaterial som ar mer utmanande och mer motiverande for LFK-elever
(Mellroth, 2018). Att dessa elever dven far mojlighet att gora det bade i grupp och
individuellt. Ytterligare en form som Mellroth (2018) lyfter ar en form av individualisering
och differentiering dar skillnaderna dem emellan dr mer tidskravande och en etikettering
av elevens forméagor, styrkor eller svagheter vid en individualiserad undervisning. Vid en
differentierad undervisning ligger fokus mer pa uppgiftens utformade och
implementeringen av den fran lararna. Ett varierat klassrum dar elever arbetar med
samma typer av uppgifter men utifran deras egen kunskapsniva och i den hastigheten de
sjalva behover.

Kollegialt 1arande, dar larare samarbetar och lar sig av varandra ar ett effektivt sitt att
arbeta, for elever 6ver lag men synnerligen for LFK-elever (Mellroth, 2020; Pettersson,
2011). Larare uttrycker att det inte finns tillrackligt med tid eller resurser for att fokusera
péa denna metod av arbete och att den inte alltid uppskattas av skolledningen da den kraver
tid och resurser. Det gor i sin tur att fokus inte hamnar pa denna elevgrupp lika frekvent
som oOvriga (Mellroth, 2020; Pettersson, 2011).

Ett relationellt ledarskap och en gemensam planering med enstaka elever ger battre
forutsattningar for elevers progression (Lie, 2021). Elever far vara med och bestimma takt
och upplagg pa sin egen undervisning, om denne vill medverka med de andra i
klassrummet eller ensam titta pa instruktionsvideos och kunskapsblad for att sedan 16sa
uppgifter pa egen hand. Larare finns tillgangliga som stéd under hela lektionen precis som



for ovriga elever. Lie (2021) beskriver arbetssattet som ett individuellt sidant dar hon
fokuserar pa en enstaka elevs forutsattningar tillsammans med hen under en viss tid.

Ovanstaende del belyser de vanligaste arbetssatten som larare anvander i sitt arbete kring
LFK-elever. Det ar intressant och aven relevant att studera vad forskning sager om hur
larare arbetar med denna grupp av elever i andra lander. I USA beskrivs hur man som
larare arbetar med SRL (self-regulated learning) (Freedberg et., al. 2019) eller
sjalvreglerande larande dar elever utmanas med att sjidlva reglera sitt larande. Eleverna
far sjalva reglera sitt larande genom processer som paverkas av miljo, personliga
egenskaper och beteende. Att ldra elever att planera, 6vervaka och satta upp egna mal samt
att de under hela processen arbetar metakognitivt for att kunna utvardera sitt eget larande
och sina metoder for att lyckas nd malen och pa det sittet kunna utvecklas. Det leder det
till en 6kad motivation samt kunskapsutveckling hos fraimst LFK-elever (Brown & Harris,
2014).

Andra lander anvander sig av olika arbetssatt nar det kommer till LFK-elever. I Hong Kong
bestar elevers laxor till storre delen av problemlésningsorienterade uppgifter, dar elever
behéver fokusera pa procedurer. Aven i Japan gor lirare samma sak men hir behéver dven
elever reflektera over hur procedurerna ska anvandas och nar (Sidenvall, 2019). Ett annat
exempel ar i Nederlanderna dar matematiken lyfter in verklighetsbaserade handelser i sina
ovningar och uppgifter. I Nederlanderna har vissa skolor dven berikningsklasser vilket
innebar att LFK-elever samlas i homogena grupper dar de far undervisning pa ett mer
differentierat vis dar kunskapsnivan bemoter elever pa ett mer utmanande sétt dn den
hade gjort om de stannat i sina vanliga klasser (de Vreeze-Westgest & Vogelaar, 2022). I
dessa klasser precis som Mellroth (2018) beskriver arbetar larare mycket med att utveckla
elevers kognitiva formaga sd som minne, sprak och uppmarksamhet frimst genom att
trana pa procedurer och problemlosningar.

Med alla ovanstaende arbetssatt som en larare kan arbeta med géller ocksa for lararen att
besitta ratt kunskaper kring dessa. Att arbeta efter en mall som larare inte har nagon vidare
kunskap i kommer inte resultera i det utfall som 6nskas. Mellroth (2020) beskriver fyra
olika kriterier hos en larare som anviands for att bemoéta sina elever i klassrummet. En
larare behover kontinuerligt bedoma sina elever, vara reflekterande 6ver deras utférande,
ha god kinnedom om sina elever samt ha en vision, ett syfte for deras undervisning.
Genom att besitta dessa karaktaristiska drag som larare ar det underlattande att vara
lyhord och uppmairksam pa de inldrningsrelaterade utmaningarna som finns hos sina
elever (Mellroth, 2018).

En larares breda amneskunskap i matematik ar av stor vikt da det kommer till
undervisning av LFK-elever. Ett stort intresse och en motivation i det egna yrket att
kontinuerligt fortbilda sig sjalv och sina egna kunskaper kan vara avgorande for hur
undervisning gentemot LFK-elever planeras och utfors. (Pettersson, 2011; Mellroth, 2018).
Lie (2018) beskriver hur hon anvander sig av ett relationellt ledarskap under en
individualiserad undervisning med en LFK-elev. Relationellt ledarskap beskriver hon som
en relation mellan elev och larare som bygger pa 6émsesidig respekt, ett delat ansvar
emellan larare och elev samt undervisningsanpassning till enskilda individer eller grupper.

2.5 Teoretiska perspektiv

Foljande avsnitt belyser det teoretiska perspektivet som denna studie tar sitt avstamp i. De
teoretiska begrepp som beskrivs bygger alla pa Lev Vygotskijs sociokulturella teori om
manniskans utveckling och larande i samspel och interaktion med andra manniskor.



Interaktionen med andra individer ar nodvandiga for att kunna utvecklas, bade
kunskapsmassigt och i sin egen personliga utveckling (Siljo et al., 2010). Begreppen som
tematiskt presenteras i foljande avsnitt ar mediering, den proximala utvecklingszonen och
appropriering. Begreppen kommer adven att kopplas till relevansen av denna studie.

En central del i den sociokulturella traditionen ar att forsta hur begreppet mediering ar.
Med mediering menas den samverkan mellan manniskan och de redskap som méanniskan
behover for att forstd omviarlden. Betoning pa vikten av att forsta hur sociala och kulturella
verktyg paverkar kommunikationen inom en sirskild samhallelig eller kulturell kontext
(Saljo et al., 2010). Manniskan anvander sig av dels den sprdkliga medieringen, vilket
innefattar bokstaver, symboler och andra tecken som anvands for tinkande och
kommunikation, Manniskan anvander sig dven av den materiella medieringen vilket i sin
tur betyder de materiella verktyg och redskap som behovs for att utfora en arbetsuppgift
(Saljo et al., 2010). Den sprakliga medieringen och den materiella ar inte isolerade eller
atskilda fran varandra utan fungerar i symbios och kallas for kulturellt redskap. Dessa
redskap ar grunden som all mansklig interaktion bestar av, vara sitt att kommunicera och
interagera med varandra. De ar dven en central del i manniskans personliga utveckling och
larande (Saljo et al., 2010). Mediering ar ett centralt begrepp nar det galler det
sociokulturella perspektivet och ar grundlaggande i den form av kommunikation som ar
stommen till all interaktion, sd som den interaktion som sker dagligen mellan larare och
elev och blir darigenom relevant i min studie.

Teorin om den proximala utvecklingszonen ar val kind inom ldrande och utveckling.
Larande ar hela tiden en process dar elever befinner sig pa olika utvecklingsnivaer dar den
nuvarande kunskapsnivan ar den dar elever klarar sig sjalva. De beharskar de fardigheter
de hittills tilldgnat sig men ar ocksa nira nasta niva, att lara sig en ny fardighet. Denna niva
behover dock elever utomstaende hjilp eller stottning med att né, ofta genom en larare
(Saljo et al., 2010). Den proximala utvecklingszonen ar alltsa det stadiet mitt emellan en
elevs forkunskaper och en elevs nastkommande utvecklingsnivd med dess nya fardigheter
eller begrepp. Har blir larares roll (eller en annan mer kompetent person) viktig for att lara
elever i hur dessa ska anvianda ett nytt kulturellt redskap (Siljo et al., 2010). Det ar av
storsta vikt for den person som lar ut att vara lotsande i sin undervisning, att stotta eleven
sa att denne forstar utmaningen och eventuella 16sningar. Det ar centralt att det sociala
samspelet mellan elev och larare ar pa en god niva och att en tydlig dialog ar interaktionens
karna for att elever ska kunna utvecklas matematiskt (Saljo et al., 2010). Att som larare
vara den mer kompetenta och stotta eleven till att né nasta utvecklingsniva ar centralt i att
fa LFK-elever att nd hogre kunskaper. Det ar dven en central del i det sociala samspelet och
relationen mellan larare och elev och ar saledes relevant for min studie.

“Appropriering innebar att en person blir bekant med och lar sig bruka kulturella redskap
och forsta hur de medierar varlden: vi lar oss cykla, skriva, rakna och uttrycka oss pa andra
satt” (Saljo et al., 2010, s. 280.). Manniskan gar igenom olika stadier och utveckling av
spraket och att det sker via sociala moten. Den primara socialisationen ar det stadie dar
barnet lar sig begrepp och ord via sin vardagliga omgivning. En andra sekundar
socialisation ar nodvandig for manniskan nar det galler att lara sig yrkesmassiga
fardigheter och termer for att kunna skaffa sig ett forsorjande jobb (Siljo et al., 2010) vilket
han menar ar ndgot manniskan enbart kan lara sig via skolan. “Léararen och
undervisningen blir nyckeln till kunskaper som ger forutsiattningar for att forsta processer i
natur och samhille pa ett mer principiellt satt” (Saljo et al., 2010, s. 281). I denna studie
kommer appropriering att aterkomma i resultat- och diskussionsdelen dar jag belyser hur
central denna del i ett barns liv ar. Det ar med hjalp av skolan och larares appropriering av



verktyg som barn lar sig det vetenskapliga spraket och omradet, nagot som inte kan ske via
vardagliga interaktioner.

3 Metod

I foljande kapitel presenteras urvalet av de tillfradgade, de etiska principerna som ar
centrala for studien och hur de uppfyllts. Kapitlet kommer dven att presentera vilken
metod som har legat till grund for analysen och resultatet. Metoden som valdes ar en
semistrukturerad kvalitativ intervjustudie dar sex antal larare stdllde upp.

3.1 Urval

De intervjuade ir sex stycken till antalet och ar alla utbildade och behoriga
matematiklarare i arskurs 4-6, och tjanstgor pa tre olika skolor runtom i mellersta Sverige.
Ett strategiskt urval anvandes da informanterna skulle valjas ut for ett speciellt andamal da
de skulle representera matematiklarares syn pa ett visst fenomen (Christoffersen &
Johannessen, 2018). Tva av de tillfrdgade lararna har dven behorighet att undervisa pa
hogstadiet vilket de gor i skrivande stund. Dessa tva larare har dock dven undervisat i
arskurs 4-6 tidigare i sin karriar. Tre av de intervjuade lararna har genomfort sin
utbildning i Finland men jobbar i Sverige. Anledningen till att enbart vilja larare som ar
behoriga ar att de har genomgatt en akademisk utbildning som lart dem hur larare kan
arbeta pa olika didaktiska satt gallande elevers varierande kunskapsniva och formagor.

3.2 Datainsamlingsmetod

Insamling av data genomfordes via semi-strukturerade intervjuer med larare som
undervisar matematik i arkurs 4-6 pa tre olika skolor. Skolorna ligger inom samma
kommun varav tva i samma stad och den tredje i en narliggande stad. Syftet med att
anvanda olika skolor var for att se om arbetssatten skiljer sig at fran olika skolor men ocksa
for att se om lararna inom samma skola arbetar pa liknande sitt. Intervjuerna varierade i
tid mellan 15-30 minuter dir vissa informanter var mer detaljrika och utvecklande an
andra. Intervjun var som tidigare namnts en semistrukturerad sddan dar vissa fragor lag
till grund men som hade 6ppna svar dar informanterna sjilva fick delge sin bild av den
pastadda fragan (Christofferssen & Johannessen, 2018).

Intervjun inneholl 12 stycken grundfragor (se bilaga 1) dar varje sektion av fragor (4 st) ar
kopplade till de tre 6vergripande forskningsfragorna i uppsatsen. Fragorna formulerades
utifran de tre fragestidllningarna med syfte for att underlatta en sortering av svaren till
efterkommande analys samt for att fa en tydlig struktur. En fordel med intervjuer jamfort
med andra insamlingsmetoder ar att det lattare gar att fordjupa sig i fragor och fa en
bredare bild av respondentens uppfattningar och upplevelser kring ett &mne (Hakansson,
2017). Att arbeta kvalitativt ar att ta reda pa hur ett fenomen skildrar sig, och med en
intervju var min tanke att fa ut s mycket information om frdgorna som mojligt.
Intervjuerna genomfordes enskilt med varje respondent, i stillet for att samla dessa i grupp
vilket hade varit mindre tidskravande. En risk med att intervjua manniskor i grupp ar att
det kan uppsta en del felkillor, enligt Hikansson (2017). Dominanta personer i en
gruppering kan ta mer utrymme och det kan vara svart att fa fram individuella svar vilket
var mitt syfte med studien. Att sedan i efterhand identifiera skillnader eller likheter i de
olika lararnas svar var dels mer intressant for mig, dels mitt syfte.



3.3 Analysmetod

Metoden som valdes for att analysera den insamlade datan i denna studie var tematisk
analys. Valet av denna metod berodde pa flera skil. For det forsta ar tematisk analys kdnd
for sin flexibilitet eftersom den inte dr bunden av specifika teoretiska ramar. For det andra
ger den tydlighet i presentationen av resultaten genom att dela in dem i klart definierade
teman. Dessa teman hjalper inte bara till att organisera data pa ett satt som ar latt for
lasaren att forstd, men de ar ocksa direkt kopplade till forskningsfragorna, vilket papekas
av Braun och Clarke (2006). Den tematiska analysen utfordes enligt foljande steg: 1. Samla
data, 2. Generera koder, 3. Leta efter teman, 4. Granska teman, 5. Definiera teman och
slutligen 6. Namnge teman. Dessa ar de grundldggande stegen for en tematisk analys
(Braun & Clarke, 2006; Kvale & Brinkman, 2009).

Analysprocessen inleddes med insamling av data, dar intervjuer var huvudkallan. Efter att
ha genomfort intervjuerna transkriberades dessa och samlades i ett gemensamt dokument.
Detta dokument renskrevs darefter for att underlitta den fortsatta analysen. Efter detta
steg inleddes kodningsprocessen. Har var malet att identifiera begrepp och idéer som var
relevanta for forskningsfragorna. Under kodningen lades sarskild vikt vid begrepp som
namnts av flera respondenter, information som paminde om tidigare forskning, samt all
information som ansags vara av allmant intresse eller specifikt framhavts av respondenten.
Kvale och Brinkman (2009) belyser vikten av kodning som ett verktyg for att framhava
centrala aspekter av datan. Begrepp som till exempel extra utmaningar eller sjalvgdende
elever kunde senare delas in i de teman som bestod av de tre forskningsfragorna och
namngavs darefter som identifiering, definition och arbetssdtt. Vidare kunde begreppen
extra utmaningar hamna i temat arbetssitt, eller sjalvgdende elever hamna under temat
definition.

Darefter gick jag vidare till att identifiera 6vergripande teman baserat pa de koder som
framkommit. Varje tema granskades sedan noggrant for att sikerstilla att det var relevant
och vildefinierat. Nar teman hade identifierats och definierats var nista steg att namnge
dem p4 ett satt som bist reflekterade dess innehall. Resultatet av denna process var tre
huvudteman som speglade de tre forskningsfragorna. Dessa teman var: "definition", som
handlade om hur larare och tidigare forskning definierar en LFK-elev, "identifiering", som
berorde hur dessa elever identifieras i klassrummet av larare och genom tidigare forskning,
samt "arbetssitt"”, som fokuserade pa hur larare i Sverige arbetar med LFK-elever och
insikter fran tidigare forskning om denna fraga.

3.4 Etik

De etiska principerna som har tagits i beaktande kring insamling av data till denna studie
ar foljande. Genom att deltagarna pa frivillig basis bestimmer om deras deltagande och att
de nar som helst under tiden kan vilja att avbryta uppfylls dirmed samtyckeskravet.
Informationskravet uppfylls genom att deltagarna upplysts om syftet med deras
medverkan i studien. Konfidentialitetskravet uppfylls dven det da deltagarna forblir
anonyma och delger endast sin utbildning. Inga andra uppgifter behover delges. Den fjarde
och sista etiska principen som ar nyttjandekravet uppfylls genom att information som
samlas in enbart kommer att anviandas i studien och dess syfte (Vetenskapsradet, 2017).
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4 Resultat

I foljande avsnitt kommer resultaten fran informanterna att redovisas. Svar som givits som
visar pa en entydig bild av samma friga kommer att bendmnas som en generell
uppfattning. Individuella svar som skiljer sig fran mangden kommer att redovisas tydligt
via citat for att fa en klar bild av vad intervjuerna gav for resultat. De deltagande lararna
fran intervjun kommer att bendmnas som: L1, L2, L3, L4, L5, och L6. Resultaten
presenteras strukturellt enligt ordningen pa de tre forskningsfragorna som studien bygger

pa.

4.1 Liarares beskrivning av elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling

Nar det kommer till vilka sardrag eller siarskilda formégor en elev som ligger langt fram i
sin kunskapsutveckling innehar framkommer fran de tillfrdgade lararna en samstammig
overgripande bild dar skillnaderna lag i mer detaljerade beskrivningar av dessa elever. Alla
tillfragade beskriver en LFK-elev som arbetsam, som arbetar i ett hogre och ett mer
effektivt tempo i jamforelse med sina klasskamrater. L1 och L2 lyfter dven att de ser en
hogre studiemotivation hos LFK-elever. L1, L2, L3 och L5 har en gemensam bild av att
dessa elever kan l0sa svarare typer av uppgifter pa ett mindre komplext satt an ovriga
elever. LFK-elever hoppar 6ver vissa steg i en utrakning nar de ska forenkla en talfoljd eller
utrakning till exempel.

Utdrag 1: Vissa elever som har enklare for sig och ligger langre fram i sin kunskapsutveckling
har i manga fall en tendens att forenkla utriakningar, problemlosningar pa mer avancerat sitt, de
visar inte alla steg for de har dessa stegen i huvudet. [...]. (L2)

Tva av de tillfrdgade lararna, L3 och L4 lyfter ocksa att LFK-elever ofta 10ser och utforskar
utmaningar och problem pa egen hand, att de ar mer sjalvgaende pa det viset och att de
inte alltid egentligen behover genomgangen som ar for ovriga elever. L4 menar ocksé att
denna grupp av elever oftast har god kvalité i sitt slutresultat och att de visar mer an
godtagbar niva enligt kunskapskriterierna.

Utdrag 2: Dessa elever har en forméga att utforska saker pa egen hand och &r ganska
sjalvgdende. Vid en del genomgéngar kan man se att dessa elever bara vill borja jobba. [...]. (L3)

Larare L1 tillsammans med L3 beskriver dven elever som ligger 1angt fram i sin
kunskapsutveckling som elever som vill nd hoga betyg och i flera fall redan har hoga betyg.
L3 fortsatter med sin beskrivning och menar att dessa elever dven om de redan har hoga
betyg anda vill tillforskaffa sig annu mer kunskap och har en hog motivationsgrad i de
flesta fall. L lyfter skillnaden hur hen ser pa en sarskilt begavad elev och en
hogpresterande elev och menar att en hogpresterande elev har en hog arbetsmoral och
jobbar effektivt men kanske inte besitter samma slags begavning eller formaga som en
sarskilt begavad elev gor. De sarskilt begavade eleverna har ett smidigare och mer effektivt
tillvagagangssatt da de loser uppgifter dn ovriga elever menar liarare L4.

Utdrag 4: En begévad elev ar just det — sérskilt begédvad. En hogpresterande elev tycker jag
snarare har hog arbetsmoral men kanske inte samma slags begdvning eller formaga. [...]. (L.4)

Larare L5 bygger pa L4:s resonemang av hur de skiljer pa en hogpresterande och en
begavad elev;
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Utdrag 5: Jag tycker nog man ser sarskilt begévade mer inom speciella omréden, till exempel
matte, NO eller sprak. Hogpresterande ar mer mélinriktad och vill lyckas inom alla omraden.

[...1(Ls)

Sammanfattningsvis ar lararna 6verens om att LFK-elever ar arbetsamma, arbetar
snabbare och visar hogre motivation dn andra elever. De 16ser komplexa uppgifter pa
ett mer enkelt siatt och kan hoppa over steg i sina 16sningar. Vissa ar sjalvgaende och
utforskar utmaningar sjilva, och de kan tappa fokus om uppgifterna ar for enkla.

Det noteras en distinktion mellan hogpresterande elever och sarskilt begavade elever.
Sarskilt begavade elever har en mer smidig och effektiv 10sning pa uppgifter, medan
hogpresterande elever ar malinriktade och stravar efter framgang 6verallt. Dessa
beskrivningar ger insikt i hur larare uppfattar och differentierar mellan olika typer av
framstéende elever.

4.2 Larares identifiering av elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling

Att identifiera elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling kan vara
komplext menar alla intervjuade. Ingen av de tillfragade anvander sig av sirskilda
strategier eller metoder for att upptacka dessa elever. De tillfragade lararna ar
overens om att en god social kontakt och kinnedom om sina elever ar centralt for att
kunna veta vilka behov utifran elevernas individuella kunskapsniva som behovs.
Larare L1, L2, L3, L4 och L5 belyser att man som larare marker relativt snabbt vilka
elever som visar tecken pa att ligga langt fram i sin kunskapsutveckling.

Utdrag 6: Elever som ofta racker upp handen och besvarar frigor och dar man ocksa kan se att
de jobbar effektivt och mycket pa egen hand ar for mig tecken pé att det kan rora sig om en
hogpresterande elev. [...]. (L3)

Ingen av de tillfragade lararna anvander nagon speciell form av test som till exempel
problemlosningstester som det tidigare nimnda Kangurun for att sdkerstélla om eleverna
ar LFK-elever. Lararna menar att det ar via spraket med eleverna som de skapar sig en bild
av vad eleverna behover i sin undervisning, De intervjuade lararna ar 6verens om att de i
sina klasser ofta ser 1-3 elever som riaknas som sddana med langt framskriden
kunskapsutveckling. Traditionella prov anvands for att kartlagga elevers kunskaper menar
L2, L3 och L6 och menar att det kan vara till hjalp for att identifiera LFK-elever.

Utdrag 7: Jag tycker det ibland kan vara svart att hitta dessa elever, en del har sa varierande
resultat pa proven men visst det ett par elever som alltid ligger hogt i resultat. Sidana
provresultat skulle absolut kunna anvindas som en kartlaggning for starka elever. [...] (L6)

L4 menar att identifieringen av LFK-elever ligger i linje med hur hens definiering av dessa
ar. Dessa elever har latt att ta till sig instruktioner, jobbar ofta sjalvstandigt och har en hog
moral da uppgifter moter deras niva pa ett utmanande sitt.

Utdrag 8: Jag letar efter hur jag sjélv definierar hogpresterande och begavade elever. De jobbar
ofta sjalvstandigt, 1att att ta till sig instruktioner och har en hog arbetsmoral da uppgifterna
utmanar och intresserar. [...]. (L4)

Sammanfattningsvis anser lararna anser att det kan vara komplicerat att identifiera och att
det inte finns nagra specifika strategier eller tester for detta &ndamal. I stillet betonar de
vikten av god social kontakt och kunskap om elevernas individuella behov. Lararna ar
overens om att de genom att observera elevernas beteenden och arbetsmetoder ofta kan
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uppticka de som ar langt fram i sin matematiska utveckling. Ingen av de intervjuade
lararna anvander sérskilda tester for att bekrafta om eleverna ar hogpresterande. De
forlitar sig pa spraklig interaktion med eleverna for att forstd deras behov. Aven om
traditionella prov anviands for att utvardera elevers kunskaper, betonar nagra larare att
sddana resultat kan vara anvandbara for att identifiera hogpresterande elever.

4.3 Larares arbetssiatt gentemot LFK-elever i klassrummet

Fragorna som giller arbetssitt i klassrummet eller om lararna anvander sarskilda metoder
eller strategier blev svaren har ar en aning mer individuella och olika. L1, L3 och L6
berattar att de ibland later eleverna arbeta med digitala laromedel dar de kan anpassa
nivaerna utefter elevens individuella kunskapsniva. L3 menar att det finns extra uppgifter
som eleverna kan anvinda sig av sa att de kan utmana sig sjilva utefter deras egen niva.
Har menar L3 ocksa att det sjalvstandiga arbetet ar centralt och att de far tanka mycket
sjalva, aven nar det kommer till att bestimma niva for att kunna utmana sig sjalv.

Utdrag 9: De far jobba med digitala verktyg for att forstiarka deras forstaelse. Det finns ibland
extra utmaningar och 6vningar som eleverna sjilva far vilja beroende pa vilken nivéa de befinner

sig pa. [...]. (L3)

L3 namner ocksa i sin intervju hur hen arbetar med mer utmanande uppgifter till LFK-
elever och betonar vikten av att kunna skapa meningsfulla uppgifter, inte bara uppgifter
som later eleven vara sysselsatt utan nagot syfte. Alla respondenter ar overens om att
uppgifterna som ska skapas bor ha ett syfte men menar samtidigt att sa inte alltid blir
fallet. Det ar svart och finns lite tid att planera bade for svagpresterande och
medelpresterande elever samtidigt som man som larare ibland ska individanpassa
undervisningen. L1 berittar att hen ibland har smé samtal med LFK-elever och stiller
foljdfragor till deras 16sningar pa problem och forsoker fa dem att beritta hur de tanker
och om de anvint ndgon speciell strategi nar de 16ser uppgiften. Det for att kunna forsta
hur L1 ska utmana dessa elever i framtiden. Larare L4 och L5 berattar ocksa kring sitt
arbete med eleverna som anses som LFK-elever att dem anvander sig av mycket
diskussioner, dels om elevernas strategier och lI6sningar men arbetar samtidigt med ett
slags sjalvutvarderande, dar eleven far se pa sin egen utveckling och vad denne behover for
att utvecklas.

Utdrag 10: Vi brukar ocksé fora diskussioner pa en hogre niva, bade om arbetssitt och om hur
den ser pa sin egen utveckling och vad den skulle behova for att utvecklas och utmanas mer. [...]

(L4)

Ett exempel som belyser den proximala utvecklingszonen och hur larare arbetar med elever
for att ta sig vidare i sin kunskapsutveckling namner L5 i sin intervju dar hen dels fungerar
som ett stod, dels har en medveten taktik att ibland blanda svagpresterande med
hogpresterande elever i samma grupp.

Utdrag 11: Dessa elever har ett stort driv och klarar sig bra sjdlva men det ar viktigt att jag som
larare har min roll kvar, att guida dem i ratt bana och att hjélpa till nar det behovs. Ibland later
jag svaga och starka elever jobba ihop i samma grupp for att 1ata dem fa utbyte av de starka
mest. [...] (Ls)

L4 och Ls later eleverna fordjupa sig i problemlosningar och mer utmanande uppgifter
samt lata dem ta del av olika strategier for att bibehalla ett intresse for matematiken. En
form av appropriering dar eleverna far lara sig nya metoder och strategier, nya verktyg for
att lara sig forsta den komplexa varld som matematik kan erbjuda.
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Larare L2 berattar om en elev som hen undervisade som ville utmanas mer och darfor fick
avancera till en arskurs over elevens nuvarande. Denna forandring menar L2 hade stor
betydelse for denna elev. L2 betonar att denna elev var en elev som var oerhort langt fram i
sin kunskapsutveckling inom alla &mnen, men var som mest tydligt i matematiken.

Utdrag 12: Under de dren som jag har jobbat pé skolan sa har en elev fatt hoppa frén 5:an till
6:an for att hen ville utmanas mer och det bytet av arskurs fungerade valdigt bra. [...] (L2)

Larare L2 och L6 namner att de aven ger LFK-elever mer frihet i sin undervisning, de far
lov att hoppa over uppgifter eller ibland omraden som det tydligt marks att de beharskar.
Extramaterial anvinds av L2 och L6 som de ¢vriga informanterna men menar att de dven
for diskussioner pa en hogre niva for att vidga elevernas tankesatt och metoder, en niva
som ar hogre an den standard som giller for den aktuella arskursen.

Larare Lj lyfter ocksa appropriering (eget ordval) som en central del till att elever utvecklar
en mer abstrakt nivd av matematiken genom att redan vid tidig alder applicera de korrekta
termer och det akademiska sprak som ar aterkommande i matematiken. I stillet for
fyrkant bor larare anvianda kvadrat, i stllet for trekant anvands begrepp som triangel och
sd vidare. Larare L5:s uppfattning ar att genom att anamma det arbetssattet tidigt skapar
det en battre forutsiattning for elevernas kommande progression och kan dven vara hjalp i
andra amnen.

Utdrag 11: Jag anvinder det matematiska spraket mycket i mitt klassrum, jag anvinder
matematiska begrepp som addition och multiplikation. For att det heter s, i matte eller
matematik som det heter om man ska vara noga sa ar det viktigt for eleverna i framtiden. Det
ger ocksa eleverna en bredare ordforstaelse vilket ar positivt. [...] L5

Resultatet visar pa en diskussion kring arbetssitt i klassrummet, hur de anvander digitala
hjalpmedel for att anpassa undervisningen till individuella inlarningsnivaer. Lararna
betonar vikten av att ge eleverna meningsfulla uppgifter och sjialvstandigt arbete i stéllet
for att bara ge eleverna sysselsattning utan syfte. Andra metoder som tas upp ar
diskussioner, sjalvutvardering och en blandning av svag- och hogpresterande elever i
samma grupper. Fokus ligger dven pa att ge eleverna mer avancerade problemlosningar
och metoder, detta for att utmana dessa elever mer. Lirarna lyfter 4ven fram hur centralt
det ar att anvdnda ett korrekt matematiskt sprak i klassrummet for att starka elevers
ordforstaelse och fraimja deras framtida inldrning.

4.4 Resultatsammanfattning

Lararna anser att LFK-elever ofta dr mer arbetsamma, motiverade och kan 16sa komplexa
uppgifter snabbare och pa ett enklare satt an andra elever medan sarskilt begavade elever
har en smidigare problemlosningsférmaga, ar hogpresterande elever mer malinriktade.
Nar det galler att identifiera dessa elever betonar lararna social kontakt och observation
snarare an specifika tester. Traditionella prov anvands for att utvardera kunskap, men
dessa ses inte som tillrackliga for att identifiera hogpresterande elever. I klassrummet
fokuserar lararna pa individanpassad undervisning med hjalp av digitala verktyg,
meningsfulla uppgifter och korrekt matematisk terminologi for att starka elevers
ordforstéelse och forbereda dem for framtida inléarning.
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5 Diskussion

I foljande avsnitt presenteras de tva diskussionerna, metoddiskussion och
resultatdiskussion. I metoddiskussionen framgar huruvida den valda insamlingsmetoden
fungerade i forhéllande till studiens syfte och fragestéllningar. Studiens reliabilitet och
validitet kommer ocksa att presenteras i samma avsnitt. Resultatdiskussionen kommer att
beskriva resultaten som framkom i denna studie, och i forhéllande till tidigare forskning
som har askadliggjort liknande eller samma omrade.

5.1 Metoddiskussion

For att ta reda pa HUR larare definierar, identifierar och arbetar gentemot elever med
langt framskriden kunskapsutveckling i skolan behovdes en djupare typ av metod for att ta
reda pa det. Valet foll pa en kvalitativ intervjumetod. Via intervjuer kunde jag fa en djupare
inblick i hur larare belyser dessa fenomen (las forskningsfragor), inte bara hur manga som
arbetade med ett visst arbetssatt till exempel. Syftet var inte att ta reda pa hur ménga som
gjorde vad utan vad som gjordes och pa vilka satt de utfordes. Som tidigare patalats var
intervjuerna av en semi-strukturerad karaktar dar olika temafragor la grunden for svaren
och de efterfoljande diskussionerna (Christoffersen & Johannessen, 2018). En av
fordelarna med att ha en intervju ar att det gar att fa svar pa fragor som en sjilv inte hade
med i sina tankar, det gar latt att komma in pa andra relevanta amnen som kan hjalpa att
gora studien an mer kvalitativ. Det hade inte gatt att utfora med till exempel enkater eller
vanliga frageformular (Ahrne & Svensson, 2015). Forfattarna forklarar ocksa att med en
kvalitativ intervju kan det lattare ges flera olika perspektiv och dimensioner pa samma typ
av fenomen och fradgorna som finns i intervjuschemat kan byta plats med varandra under
intervjuns gang beroende pa vilket amne som diskuteras. Det var under flera av
intervjuerna som respondenterna forklarade vissa fenomen fast ur olika perspektiv som de
sjalva kom pa under intervjuns gang. Fragorna var konstruerade med forskningsfragorna
som grund och for att f4 reda pa s& mycket koncentrerad information kring dessa som
mojligt. Fragorna som stilldes var relativt enkla for att inte nagon form av missuppfattning
skulle kunna uppsta. Intervjuerna har alla spelats in och transkriberats strax efterat, det for
att dven lyssna till tonlage och pa sattet som respondenterna har uttalat sig om vissa
fenomen, inte bara vad de har sagt. Att tolka hur respondenter beskriver fenomen eller
observationer eller hur de svarar pa fragor kraver att inte bli distraherad av andra
utomliggande faktorer, som att fora anteckningar eller fundera pa nasta fraga (Bryman
2011). En utmaning som Bryman (2011) ocksa lyfter ar att vid inspelade intervjuer kan det
vara sa att ndgon av respondenterna inte vill spelas in och intervjuaren stills da infor ett
dilemma dar anteckningar i stillet méste foras och som nyligen namnts kan lyfta fokus fran
intervjun och det som formedlas. Som tur var uppstod inte den typen av problem i mina
intervjuer men en reflektion kan vara att vara forberedd pa ett sddant hinder till
kommande intervjuer.

Tidpunkten for intervjuerna var generellt bra, med ett par undantag dé lararna som blev
intervjuade var ansvariga for nationella prov i vissa amnen och hade ont om tid. Det
resulterade i att de hade mindre tid 4n ovriga respondenter till mer utvecklande svar eller
fler foljdfragor an onskat. Da grundfragorna dnda besvarades men till en mer utarmad
karaktar gors bedomningen att det inte paverkar resultat i studien. En reflektion kring det i
efterhand hade varit att kanske genomfora en uppfoljning av intervjun via Zoom eller nagot
annat videoverktyg. Hinsyn hade formodligen behovts ta i beaktning till respondentens
arbetstider, familjeliv utanfor jobbet eller tidsaspekten generellt sett for lararen. Da tiden
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alltid ar en ramfaktor, oavsett om det giller undervisning eller om nagon har en tid att
passa. D4 intervjutiden kunde variera enligt Bryman (2011) bad jag om max 45 minuter
med alla respondenter. Det for att ge dem utrymme for planering men samtidigt for min
egen del for att kunna planera mina fragor och eventuella foljdfragor efter en tidsram.
Darav ocksa den tematiska indelningen av fragor. Blev tiden knapp kunde jag hoppa
mellan de olika teman for att fa med mig svar fran varje tema i stillet fran bara ett tema. Pa
sa satt skulle inte resultatet av studien paverkas nimnvirt. Alla intervjuer genomfordes i
lugn och ro och det marktes under flera av intervjuerna att stimningen var mer som ett
vanligt samtal an en formell typ av mote vilket skapade en trygg och en avslappnad miljo
vilket enligt min uppfattning ledde till objektiva svar.

5.1.1 Validitet och reliabilitet

Reliabilitet beskrivs som hur pass tillforlitlig insamlad data ar. Vilken metod som anvénds,
vilken del av data som anvands samt hur den bearbetas ar viktiga moment for att oka
reliabiliteten i en studie (Christoffersen & Johanessen, 2018). Metoden som valdes med
kvalitativ insamling av data via intervjuer hojer reliabiliteten jamfort med om jag skulle
anvant enkater. Det som ska belysas ar hur larare gor ndgonting, inte hur mycket eller i
vilken utstrackning. Att den valdes som en semistrukturerad sadan dar ett visst antal fragor
fanns i tre olika teman som alla var kopplade till fragestallningarna och syftet med studien
ar ocksa tecken pa en hog reliabilitet. Att en tematisk analys sedan utfordes for att
analysera materialet via flera olika nivaer av relevant information arbetades fram och
analyserades noga ar ocksa bidragande till en hog reliabilitet. En annan faktor som bidrog
till densamma var att intervjuerna skedde med en larare at gangen, dven det for att inte
riskera att respondenterna skulle paverka varandra i sina svar. Fragorna som stilldes och
aven foljdfragorna var forenklade for att undvika eventuella missforstdnd samt att de aven
var objektiva och inte heller ledande sa att utfallet blev styrt at ett visst hall. Utfallet var
irrelevant i personlig mening utan skulle bara besvara forskningsfragorna. Nagot som
skulle kunna ha péaverkat studiens reliabilitet 4r min egen bristande erfarenhet som
intervjuare. Genom att ha en bristande intervjuteknik kan det leda till saimre kvalitet pa
svaren som gavs. Aven min reaktion pa fragor kan ha uppfattats av respondenten p3 ett
visst satt och kunnat modifierat sina svar efter vad hen trodde att jag ville hora.

Validitet beskriver hur pass relevant insamlad data ar i forhallande med syftet av studien
eller det fenomen som ska studeras infor studien (Chistoffersen & Johanessen, 2018). Data
som samlades in behovde vara relevanta for att kunna besvara mina tre forskningsfragor
och uppfylla syftet med studien. Darfor tematiserades fragorna utefter dessa tre
overgripande teman; definiering, identifiering och arbetssitt och la grunden for ett
intervjuschema (se bilaga 1). Anledningen med att vilja intervjuer i stillet for till exempel
enkiter var att fordjupa sig i hur larare sag pa dessa fenomen och starkte darfor validiteten
i studien. En reflektion kring intervjun i efterhand hade varit att prova fragorna innan pa
ett par deltagare for att se om fragorna stimmer 6verens med det som jag som intervjuare
vill fa fram. Mojligtvis kan det dven har ha uppstétt en del individuella svar som skiljer sig
fran de andra vilket hade lett till att testfragorna hade inforskaffat lite information om de
var relevanta eller ej. Validiteten sjunker da denna undersokning inte representerar larare
generellt utan enbart till den kontext den utfardades kring. D4 studien enbart ar baserad pa
intervjuer och inga andra kompletterande metoder som observationer till exempel kan det
ha ocksé ha paverkat validiteten pa studien.

Generaliserbarheten i denna studie ar 1ag, da studien utfordes i sa ldg omfattning. Skulle
studien genomforas pa en annan skola eller ort skulle utfallet kunna bli ett helt annat dn
det som framkommer i denna studie.
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5.2 Resultatdiskussion

I foljande avsnitt kommer resultatet diskuteras i forhallande till tidigare forskning samt det
teoretiska perspektivet och dess tillhorande begrepp (se avsnitt 4). Diskussionen kommer
forklara huruvida forskningsfragorna blir besvarade samt i vilken utstrackning. Har
kommer tankar och resonemang att forklaras rorande resultaten och i det har avsnittet
kommer dven resultaten att exemplifieras och problematiseras. Litteratur, tidigare
forskning samt mina egna varderingar kommer ligga till grund for diskussionerna i
kommande del. Diskussionerna kommer dven som vissa ovriga delar att delas upp i
foljande teman; larares definiering av elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling, lararnas identifiering av LFK—elever samt ldrarnas arbetssatt
gentemot LFK-elever i klassrummet. Avslutningsvis kommer resultatdiskussionen
innehélla en 6vergripande sammanfattning.

5.2.1 Lirares definiering av elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling

I foljande avsnitt diskuteras resultatet kring hur en larare definierar en elev som ligger
langt fram i sin kunskapsutveckling. Begreppet elev som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling som jag har valt att kalla det i denna studie bestar som tidigare
namnts av tva olika grupper med elever; hogpresterande elever och elever med sarskilda
matematiska formagor. En av anledningarna till att dessa grupper sammanslagits i denna
studie ar for att det enligt forskningsfragorna och syftet med studien ar irrelevant att skilja
dessa at trots deras skillnader i vissa fall. Likheterna ar aven de flera och nar det galler
bemotandet och arbetssatten som dessa elever behover ar det en hogre form av
utmaningar. Att de behover samma typ av utmanande uppgifter och att flera av de olika
arbetssitten som namns i studien ar centrala for bada gruppernas progression ar det darfor
relevant att sla samman dessa tva grupper och kalla dem for elever med langt framskriden
kunskapsutveckling (LFK-elever). De respondenter som givit sina svar kring definitionen
av LFK-elever har en formaga att blanda ihop dessa tva grupper, vilket ar forstaeligt. De
elever som ar hogpresterande behover inte alltid besitta en sarskild formaga och vice versa.

Lararnas sitt att definiera eleverna som LFK-elever stimmer till stor del 6verens om vad
forskningen belyser kring dessa elever. Dahl (2012) som har fokuserat pa elevernas
kognitiva del vid framstéllda utmaningar menar att LFK-elever sarskiljer sig genom deras
formaga att kunna se strukturella samband i matematiska problem pé ett mer overldagset
satt an sina klasskamrater. Genom sina forkunskaper kan de pa ett flexibelt sitt byta
metoder och tankesitt i sina problemlosningar. Lararnas bild pa hur de definierar en LFK-
elev ar till storre delen samstammig och beskriver dessa elevers formaga att kunna forenkla
utrdakningar och problemlosningar pa ett mer avancerat satt an ovriga elever. Denna bild
som ges tyder pa en mer kognitivt utvecklad del hos dessa elever som later dessa skifta
mellan olika metoder och att kunna se pa problemen pa ett enklare sitt da de anvander sig
av flera moment simultant medan ovriga elever kanske behover dela upp en utmaning i fler
steg och behover anstranga sig mer for att kunna anvianda sig av sina forkunskaper. LFK-
elever besitter ofta formagan att i ett tidigt skede av en problemlosning eller en utrdkning
kunna se ifall eleven ar pa ratt vag i sina utrakningar, en sa kallad acceptor (Dahl, 2012).
Den informationen ar ingenting som framkommer i resultatet fran hur larare definierar
LFK-elever men samtidigt skulle det krava en noggrannare analys av dessa elever i ett
klassrum. Det som daremot framkommer som gar att tolka pa ett liknande satt ar lararnas
beskrivning av dessa elevers formaga att vara sjalvgadende och att de “ser” 16sningen pa mer
komplexa problem och fran olika perspektiv. LFK-elever ar med storsta sannolikhet dels
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mer flexibla i sina tankemonster och metoder, dels att kunna se om de ar pa ratt vag via
sina metoder. Szabo (2013) beskriver LFK-elever som logiskt tinkande och flexibla
individer inom sitt matematiska tankemonster och att kunna generalisera matematiska
samband samt att kunna uttrycka sig med matematiska symboler.

Slutledningen ar att studien belyser begreppet LFK-elev, som kombinerar hogpresterande
elever och de med speciella matematiska fardigheter, bdda grupperna kraver avancerade
utmaningar for sin progression. Trots lararnas tendens att ssmmanblanda dessa grupper,
bekraftar forskning, sarskilt av Dahl (2002), att LFK-elever har avancerade kognitiva
formagor inom matematik. Lararnas observationer av dessa elevers avancerade
problemlosningstekniker 6verensstimmer i stor utstrackning med detta. Andra forskare,
som Szabo (2013), styrker denna bild. Aven om studien var begrinsad i omfattning, ger
den en konsekvent definition av LFK-elever, vilket framgangsrikt besvarar den forsta
forskningsfragan

5.2.2 Identifiering av LFK-elever

Detta avsnitt kommer att diskutera hur larare identifierar LFK-elever i klassrummet. Det
finns for lite forskningsstod om metoder eller strategier for hur man som larare kan
identifiera dessa elever (Mellroth, 2018). Det 6verensstammer till stor del hos
respondenterna da de inte anvander nagon medveten metod for att identifiera denna grupp
av elever. I stillet lyfter de fram den sociala aspekten och ett tidigt relationsbyggande som
det centrala. Det ar 4ven min mening att om man som larare tidigt arbetar med att bygga
trygga sociala relationer genom interaktion med eleverna och skapar en trygg larandemiljo
i klassrummet kommer det att underlatta identifieringen av dessa elever. Da vissa av
respondenterna papekar att det kan vara svart att stundtals identifiera LFK-elever pekar de
anda pa nagra saker som larare kan hélla utkik efter. Sjalvgaende elever, elever som ar
aktiva pa lektionerna med att racka upp handen eller elever som aterkommande far hoga
resultat pa prov och liknande samt att anvianda sig av provresultat som kartldggning av
elevens kunskapsniva. Mellroth (2018) ndmner anvandningen av prov som kartlaggning
for elevers langt utvecklade kunskapsniva och anviander dven i sin studie just prov, dels ett
traditionellt prov, dels ett prov som fokuserar pa problemlosning. Det ar proven som ar av
problemlésande natur som ar de centrala och de prov vars elever far hoga resultat visar pa
en langre framskriden form av abstrakt tankande samt problemlosningsformaga (Mellroth,
2018). Hon ndmner adven bland annat prov som Kanguru, som ar utfardade av Nationellt
Centrum for Matematik (NCM) och som ar inriktat pa problemlosningsfragor. Ingen av
respondenterna menar att de anviander speciellt skraddarsydda prov som Mellroth (2018)
namner och sarskiljer sig fran det forskning indikerar om problemlosning som metoder for
att dels identifiera LFK-elever, dels utmana dem. Varierande typer av bedomningsunderlag
kan skapa en bredare bild av elevers formagor och kunskapsbehov och pa sa satt kunna
identifiera LFK-elever tydligare (Mellroth, 2018). Det tillsammans med en god social
relation med sina elever diar man som larare ocksa kan fraga sina elever vad de ar i behov
av (aven fast de inte alltid vet sjdlv) skulle kunna vara en god grund att bygga pa for att
kunna identifiera elever med langt framskriden kunskapsutveckling i matematik, enligt
min mening. Lararna menar att den sociala kontakten och relationen ar central for att
kunna identifiera dessa elever pa effektivt satt da det kan visa sig pa flera olika sitt. Att
genom den sociala relationen inforskaffa sig information om elevernas férkunskaper och
darigenom vilken kunskapsniva de befinner sig pa samt vilka utmaningar de ar i behov av.
Det ar mediering som ligger till grund for en god social upprattelse och bibehallenhet i
klassrummet mellan elev och larare som ar hogst avgorande for elevens vidare progression.
En god relation som bygger pa respekt och forstdelse ar ndgonting som alla respondenter
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ar overens om ar avgorande for att kunna finna dessa elever, och att inte hitta dem for sent.
Utan den goda relationen ar det inte explicit utmaningar i att finna LFK-elever som kan
uppsta utan kan leda till en rad andra svarigheter for en larare. Mediering ar, fraimst med
spraket som grund och all 6vrig interaktion med eleverna en av de mest centrala
fundament i en god social relation.

Identifieringen av LFK-elever ar precis som lararna antyder svar. Da det inte verkar finnas
nagra speciella riktlinjer for hur larare identifierar dessa elever blir det samtidigt svart att
aven veta hur lararen ska stotta och kunna utmana dessa elever. Min reflektion kring att
inte kunna ha ett systematiskt fungerande sitt att identifiera LFK-elever ar en stor
utmaning. Likvil laroplanen och skollagen belyser noga att alla elever ska ha ratt till
stimulerande och en inkluderande undervisning (Skolverket, 2022, Skollagen 800:200).
Har inte lararna verktyg eller metoder for att kunna identifiera dessa elever kan de heller
inte leva upp till det laroplanen och skollagen beskriver. Framfor allt gar denna typ av
elever ouppmarksammat forbi och foljderna av att de inte fa den undervisning de behover
kan leda till tappad motivation, forlorat fokus och en stagnerad kunskapsutveckling, i vissa
fall aven sjunkande séddan, for att nimna nagra exempel.

En av larares stora utmaningar ar att de inte prioriterar LFK-elever lika mycket som de
elever som upplever svarigheter med matematik (Mellroth, 2018; Pettersson, 2011). En av
respondenterna haller med och menar pa att hens fokus ofta ligger pa de eleverna som
upplever svarigheter i matematik. De som tillhor gruppen av elever som ligger langt fram i
sin kunskapsutveckling hamnar darfor lite i skymundan. Det kan dven vara en forklaring
till varfor lararna inte uppmarksammar och kan identifiera LFK-elever, de har ett
prioriterat fokus pa de ovriga elevgrupperna i en klass. Larare skulle over lag behova
tydligare riktlinjer och hjalpmedel samt fortbildningar for att kunna identifiera och arbeta
med LFK-elever.

Avslutningsvis menar larare att det ofta saknas specifika metoder for att identifiera LFK-
elever och fokuserar i stillet pa den sociala relationen. Trots vissa identifieringstecken, som
bra provresultat, betonas betydelsen av att bygga trygga relationer med eleverna. Behovet
av battre identifieringsmetoder och att LFK-elever inte prioriteras lika hogt som andra
elever samt tydligare riktlinjer och resurser behovs for att battre stodja dessa elever
(Mellroth, 2018; Pettersson, 2011). Ovanstaende diskussion belyser forskningsfraga
nummer tva och besvarar dairmed hur de tillfrdgade larare identifierar LFK-elever.

5.2.3 Larares arbetssitt gentemot LFK-elever i svenska klassrum

I det sista avsnittet av resultatdiskussionen diskuteras hur larare arbetar med elever som
ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. Den vanligaste uppfattningen som min
erfarenhet givit mig samt det respondenterna uppgett i sina intervjuer nar det giller att
arbeta med LFK-elever ar extrauppgifter. I vissa fall ar dessa extrauppgifter som later
eleven fordriva tid da de ofta avslutar pagaende arbete snabbare &dn 6vriga elever. I vissa
fall 4r dessa extrauppgifter mer utmanande, vilket ir svart att definiera i vissa fall. Ar det
fordjupningar inom samma omréade, ar det en breddning av samma arbetsomrade eller ar
det problemlosningar?

Syftet med extrauppgifterna som ges maste som med alla annan undervisning fylla ett
syfte. Syftet med extrauppgifterna bor rimligtvis vara for elevens progression inom
matematikdmnet. Respondenterna ir eniga om att ett syfte maste uppfyllas men namner
aterigen tidsbristen och prioriteringar som en skilig orsak till att det inte alltid blir utfallet.
Ibland bestar uppgifterna enbart av att eleverna sjalva far anvinda digitala laromedel och
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valja niva efter egen kapacitet. Ett problem som kan uppsté i dessa fall 4r om inte eleven ar
metakognitiv nog och inte kan reflektera over sitt eget larande pa den nivan som behovs.
En for undermaélig uppfattning om sin egen kunskapsniva kan leda till att eleven viljer en
niva som inte blir utmanande. Enligt den proximala utvecklingszonen beh6vs en mer
kompetent person som stod till eleven for att kunna avancera till nasta utvecklingsniva
(Saljo et al., 2010). Genom att lata eleven fa vilja niva sjilv kan denna process utebli och
uppgifterna fyller langre inte nagot syfte mer an att for eleven fordriva tid och vara
underhallen en viss tid. Darfor ar det av allra storsta vikt att en god relation mellan larare
och elev ar upprittad och att bada parter ar medvetna om elevens formaga att kunna
arbeta pa ett mer individuellt sitt. En annan problematik som uppstér genom tidsbristen
som respondenterna uppger och som forskningen aven instammer med (Mellroth, 2018;
Pettersson, 2011; Sidenvall, 2019) kan vara att det inte finns mojlighet att skapa en
individuell plan till de LFK-elever som &r i behov av det och dir chanserna till en 6kad
kunskapsutveckling ar hogst trolig. Lie (2018) namner att hon arbetar med en individuell
plan for en av hennes elever dar utfallet lett till 6kade resultat och en forhgjd kunskapsniva
for denne elev. Forutsattningarna i det fallet ar att kunna skapa tid for det momentet, vilka
flera av respondenterna menar kan brista. Fokus och darmed tid hamnar i stéllet pa de
elever som upplever svarigheter i matematik och alla elever i klassrummet ges inte da den
undervisning de behover. Det ar dven lararens roll att appropriera ny kunskap och nya
verktyg samt strategier for att eleven ska fa en bredare forstaelse av matematik. Att halla
sig sjalv uppdaterad som larare dr enligt mig nodvandig for att skapa de basta
forutsattningarna man kan i sin roll som larare.

Enligt tidigare namnd statistik anvander de lander som ar mest framgangsrika inom
matematik en stor del av olika problemosningsuppgifter. Problemlosning ar en liten del
jamfort med den repeterande delen i svensk undervisning Den problemlosande aspekten
kring undervisning ar en nyckel for en mer utvecklad matematisk forstaelse och samtidigt
viktigt for kognitiv progression (Mellroth, 2018; Sidenvall, 2019). Av de respondenter som
ger sin egen bild pa hur deras undervisning sker nir det giller att bemo6ta LFK-elever ar det
bara ett par som beskriver hur de anviander sig av problemlosning och da ibland enbart nar
dessa elever ar i behov av extrauppgifter. Det som ar intressant ar att se hur
respondenternas undervisning verkar anvianda sig av en sa pass liten del av de arbetssatt
som verkar resultera i en bredare matematisk forstaelse hos elever. Som nagra av
respondenterna forklarar som ligger i linje med vad 6vriga mer omfattade studier ocksa
belyser sa aterkommer vi till kanske den mest kiansliga ramfaktorn, tid. Tiden racker inte
till for lararna att hinna med alla de utmaningar de stoter pa i sitt yrke. Denna studie har
ett perspektiv dir vi pratar om att avsatta tid till antingen LFK-elever eller svagpresterande
elever. Verkligheten for en larare innefattar fler arbetsuppgifter an s4, flera olika amnen
ska planeras dar LFK-elever kanske behover bemotas i dessa &mnen likasa. Det ar
planeringstid, moten, rastvakt och inte minst alla oforutsedda handelser som sker varje dag
i skolan dar larare behover involveras. Det i sin tur leder till en vidare forskningsfraga i
vidare studier, om hur mycket tid och resurser larare far i sitt arbete med LFK-elever. Min
tanke ar att larare behover fortbildas, larare behover ocksa ha ett eget intresse och en
passion for matematik och sin egen utveckling av den for att i sin tur kunna motivera och
utmana elever. Framfor allt behover larare mer kunskap om LFK-elever och hur dessa kan
identifieras samt bemotas i klassrummet pa ett tillfredstéllande vis.

En av respondenterna lyfter fram hur viktigt det ar att 1ata eleverna arbeta med
problemlosning, dels for att eleven far lov att anvianda fler formagor och strategier. Hen
betonar dven vikten av anvindningen av ett korrekt spréak i skolan, ett skolsprak som hen
uttrycker det och formagan att som larare kunna kodvéxla, skifta fran ett vardagligt sprak
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till ett akademiskt sprak. Vikten av att larare approprierar de redskap och verktyg som
eleverna behover ar nodvandigt och att tidigt i klassrummet anvianda sig av det akademiska
eller det vetenskapliga spraket som den sociokulturella teorin refererar till som
matematikens kultur innehéller. Ett exempel 4r genom mina egna observationer att larare
ofta anvander sig av begrepp som plus i stillet for addition, eller minus i stallet for
subtraktion, begrepp som kan kallas vardagliga. Det ar rimligt att anta att genom tidig
appropriering av akademiska begrepp inom matematiken att man som elev lar sig det mer
abstrakta tinkandet tidigare och kommer séaledes ha lattare for att appropriera nya viktiga
verktyg i framtiden och pa sa sitt bidra till en 6kad mediering. Det ar enligt mina &asikter
ocksa centralt att fanga upp hur elever gar till viaga i sina utrakningar, hur de raknar ut
nagot steg for steg i stillet for att fokusera pa ratt eller fel. Det ar tankeprocessen vi vill at
hos LFK-elever for att kunna anamma deras metoder pa ovriga elever for att kunna hjalpa
dessa.

Ett ytterligare arbetssatt som forskningen belyser ar det sjalvreglerande larandet dar
eleven ar mer ansvarig for sitt eget planerande och upplagg av sin undervisning, det med
stod av larare. Det i sin tur kraver en god metakognitiv forméga fran elevens sida dar denne
ar medveten om sitt eget larande och vilka behov eleven har (Brown & Harris, 2014). Hos
respondenterna framgar en form av det arbetssittet endast hos tva av dessa dar det
framkommer att diskussioner om elevens eget larande ses over och att darefter kunna
anpassa en undervisning. Problematiken med denna metod eller arbetssatt kan vara om
man som larare kidnner att man vill ge LFK-elever mer frihet men att de dnnu inte besitter
den metakognitiva formagan att styra en del av sitt eget larande. Undervisningen kan da
placeras pa fel niva for eleven och inte alls fylla det syfte den var tinkt att gora. Aterigen
kommer den sociala anknytning larare har till sina elever att spela en central roll for att
kunna ge ratt typ av stottning. Larare behover dven besitta en stor amneskunskap kring
hur de ska arbeta med sjdlvreglerat larande for att det inte ska uppsta onodiga
komplikationer kring undervisningen.

Ett annat framgangsrikt arbetssitt som lyfts fram ar differentierad undervisning och
framst med dess tva undergrupper som acceleration och berikning. (Mellroth, 2018, 2020;
Pettersson, 2011; Sidenvall, 2019) En form av acceleration tar ett par av respondenterna
upp att de anviander som arbetssatt gentemot LFK-elever dar eleverna far lov att hoppa
over omraden eller uppgifter. Diskussionerna som ett par av respondenterna lyfter skulle
kunna ses som en ringare form av berikning. Dock inte i den bemarkelsen som tidigare
forskning beskriver eller som de arbetssitt som det anviands pa i bland annat
Nederlanderna dar de har berikande grupper med homogent LFK-elever. De problem som
skulle kunna uppsta med att skapa berikningsgrupper i skolan ar aterigen tiden och
resurserna det behovs for att skapa dessa. Att arbeta kollegialt som ovan beskrivits skulle
kunna vara en 16sning dar flera larare arbetar med olika grupper. Ett av kommande
bekymmer da kan vara att de elever som ses som svagpresterande fortfarande inte far det
stod de behover da denna grupp sannolikt kommer vara storre an de fa som uppfattas som
LFK-elever i en klass. Skolstyrelsen har sakerligen inte heller rad att avvara for mycket
resurser till enbart matematik. Att arbeta kollegialt och skapa en mer differentierad
undervisning dar larare kan fokusera pa grupper ar anda en 16sning som kostar mindre tid
an att individualisera undervisningen for enstaka elever. Att 1ata LFK-elever arbeta ihop
med varandra i en homogen grupp kan dven utlosa den proximala utvecklingszonen dar de
tillsammans kan fora diskussioner och argument pa en mer abstrakt niva. En annan
anpassning som aven kan goras ar att blanda svaga- och starka elever och darigenom na
den proximala utvecklingszonen. Risken finns da att det enbart ar tillfredsstillande for de
elever som inte klassas som LFK-elever och far siledes ett battre utbyte av den
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arbetsmetoden. En annan utmaning med att skapa grupper dar elever delas upp i
hogutvecklade och lagutvecklade kan betraktas som exkluderande och uteslutande vilket
sannolikt kommer att bemotas av kritik fran foraldrar, andra vuxna pa skolan eller fran
skolledningen.

Slutledningen ar att larare i Sverige hanterar ofta LFK-elever genom extrauppgifter, men
dessa kan variera i svarighet och relevans. Trots ldrarnas insikter om vikten av progression,
hindrar tidsbrist effektivt stod. Den proximala utvecklingszonen betonar vikten av
vagledning fran mer kunniga individer vilket skulle kunna uppnas genom mixade grupper
av svag- och hogpresterande elever medan andra lander fokuserar pa problemlosning, ar
den svenska metoden ofta repetitiv. Tidsbrist och resursbegransningar ses som
huvudhindren for LFK-elevernas undervisning, men metoder som problemlosning och
differentierad undervisning kan erbjuda 16sningar.

6 Sammanfattning och slutsats

I denna studie har larares uppfattningar presenterats kring vad en LFK-elev definieras
som, hur larare kan identifiera dessa i klassrummet och vilken undervisning som ar den
mest lonsamma for deras progression. En LFK-elev ar enligt respondenterna en elev som
ar problemlosningsorienterad, effektiv, malinriktad samt har en hogre kognitiv forméaga i
de flesta fall an 6vriga klasskamrater. Det i sin tur gor att eleverna har enklare att lira sig
matematiska begrepp och verktyg, strategier och metoder an 6vriga elever. Resultatet
pekar pd att en mer problemlosningsorienterad undervisning ar att foredra for att kunna
utmana dessa elever pa basta sitt. Aven korrekt stod av larare och en friare roll for eleven
dar hen kan arbeta pa i ett sjalvstandigt tempo ar ofta att foredra for LFK-elever. Resultatet
pavisar att respondenterna bara till viss del anvander sig av problemlosning och
diskussioner for att kunna utmana den har gruppen av elever. Det framkommer dven foga
information kring hur larare anviander sig av ndgon form av differentierad undervisning
vilket tolkas som att den inte forekommer i nagon storre grad. Extrauppgifter och att
hoppa 6ver arbetsomraden eller uppgifter hor till de vanligaste arbetssiatten som lararna
anvander sig av nar det kommer till att bemota LFK-elever. Lararna som medverkar i
studien menar dven att det kan vara svart att identifiera dessa elever i klassrummet och nar
det val gors ar okunskap kring arbetssitt en vanlig orsak till att de inte utmanas pa ratt
satt. Anledningarna till att dessa elever inte synliggors och utmanas ordentligt pa det ovan
beskrivna sittet ar ofta resursbrist, brist av tid och planering eller bara avsaknad av
kunskap hos lararna att kunna bemoéta LFK-elever. I jamforelse med vad forskning
beskriver som de basta arbetssitten att arbeta med dessa elever ar det fa larare i denna
studie som anvander sig av beskrivna arbetssitt eller att de inte anvands korrekt.
Nagonting som efterlyses av larare och tidig forskning ar tydligare riktlinjer for hur dessa
elever ska faingas upp och utmanas pa ratt siatt. Avslutningsvis gar det att konstatera att
larare behover fa tydligare riktlinjer for att kunna arbeta effektivt gentemot LFK-elever. De
behover fa mer resurser i form av tid och fortbildning kring hur arbetet med LFK-elever
ska genomforas sa att eleverna far en undervisning som tillfredsstéller deras behov och
leder till deras personliga utveckling samt deras kunskapsutveckling.

Slutsatsen av studien pekar pa att &ven om larare anviander sig av metoder som i studier
visat sig vara framgangsrika for att bemota LFK-elever i klassrummet anviands de inte
frekvent. Flera av lararna anvander arbetssitt som ska styrka LFK-elevers
matematikutveckling ytterligare men da denna studie enbart fokuserar pa hur larare
arbetar och identifierar dessa elever finns inget resultat kring om de metoderna som
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lararna anvander ligger i linje med framgangen som forskning papekar att den gor. Ett
fokus pa hur eleverna utvecklas via olika arbetssitt i klassrummet kan darfor vara en bra
fortsattning pa ytterligare forskning i Aamnet. Da elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling i flera fall inte verkar bemotas med de utmaningar de borde gora for
att utvecklas ytterligare blir darfor vardet pa undersokningen inom detta omrade
vardefullt. Dels pa grund av att larare behover ta till sig ny forskning kring amnet for att
hélla sig sjdlva uppdaterade och faktiskt anvanda framgangsrika metoder pa ett bredare
satt i sin undervisning, dels ocksa for att det ligger i elevernas intresse och deras
utveckling, den akademiska utvecklingen sdsom deras egen personliga utveckling.
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Bilaga 1 - Intervjufragor

Denna intervju ingar som en av flera i en studie dar jag vill ta reda pa hur man som
larare arbetar med elever som anses vara hogpresterande i amnet matematik. Las och
skriv under missivbrevet ocksa om inte det redan ar gjort.

Tack pa forhand.
Halsningar,

Andreas Olsson
Student, Malardalens universitet.

Intervjufragor
Vad har du for utbildning?
Hur skulle du definiera en hogpresterande/sarskilt begavad elev?

Definierar du sarskild begavad elev och hogpresterande elev olika, och hur i sa fall?

Hur identifierar du dessa elever?
Hur manga sadana elever i din(a) klass(er) skulle du uppfatta att du har?

Upplever du att deras motivation eller arbetsinsatser sjunkit under en viss period
(eller rentav ar lag nu)?

I sa fall, vad kan det ha berott pa enligt dig?

Inkluderas de hogpresterande/sarskilt begavade eleverna i undervisningen pa samma
satt som ovriga elever och hur?

Anvander du ett sarskilt arbetssatt nar det kommer till hogpresterande/sarskilt
begéavade elever?

Har du eller anvander du dig av nagra sirskilda strategier nar det kommer till att
utveckla hogpresterande/sarskilt begavade elevers kunskapsnivaer ytterligare?

Hur har nagra av dessa strategier eller arbetssitt fungerar for dessa elever anser du?
(nar det galler okad motivation eller kad kunskapsutveckling, hogre betyg).

Vad ar den storsta utmaningen med att arbeta med hogpresterande/sarskilt begévade
elever?

Ovriga reflektioner?



Bilaga 2 — Missivbrev

Malardalens
universitet

Akademin for Utbildning, Kultur och Kommunikation

Forfragan om att delta i en studie om hogpresterande elever i amnet matematik.

Studien handlar om hur l&rare arbetar med hogpresterande elever i amnet matematik. Syftet
med studien &r att ta reda pa huruvida det anvands sarskilda arbetssatt eller strategier och
metoder for att bemdta dessa elevers formodade hogre kunskapsniva och fart i sitt arbete.
Studien genomfors i grundskolor runtom i Strangnés kommun och vi vander oss till larare
som &r uthildade i matematik eller undervisar i matematik i ak 4-6.

Studien é&r ett sjalvstandigt arbete pa grundniva och ar en del av utbildningen till larare pa
Malardalens Universitet. Studien kommer att genomféras med intervjuer under tva till tre
veckors tid. Intervjun kommer att behandla hogpresterande elever och larares arbetssatt
gentemot dessa elever. Intervjun beréknas ta 15 minuter och kommer att 4ga rum i ostérd
miljo. Intervjun genomférdes den (datum) pa (skola).

Den information som Du lamnar kommer att behandlas sakert och forvaras sa att ingen
obehorig kommer att fa ta del av den. Redovisningen av resultatet kommer att ske sa att ingen
individ kan identifieras. Resultatet kommer att presenteras i form av en muntlig presentation
vid Malardalens Universitet samt i form av ett examensarbete. Nar examensarbetet ar fardigt
och godkant kommer det att finnas i en databas, DiVA. Datamaterialet for studien kommer att
forstoras ndar examensarbetet &r godként. Du kommer ha mojlighet att ta del av
examensarbetet genom att fa en kopia av arbetet.

Deltagandet ar helt frivilligt och Du kan ndr som helst avbryta din medverkan utan nédrmare
motivering.

Vi fragar harmed om Du vill delta i denna studie. Du meddelar eventuellt deltagande genom
att skriva din namnskrift i slutet av dokumentet.

Ansvariga for studien ar Andreas Olsson och Feyza Axelsson. Har Du fragor om studien ar
Du valkommen att hora av dig till ndgon av oss.

Andreas Olsson Feyza Axelsson
Student Handledare
Aon20009@student.mdu.se feyza.axelsson.mdu.se
0702670301 016153638
Underskrift Namnfortydligande

Plats och datum
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