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Sammanfattning

Denna fallstudie syftat till att undersoka hur differentiering i matematikundervisning kan bidra
till att inkludera alla elever. Fokus ligger pa hur ldrare tillsammans med eller med hjilp av
specialldrare differentierar lektionerna péd olika sétt beroende pd vad som behdvs under
lektionstillfallet. Differentieringen handlar om ménga olika faktorer allt fran fysiska och sociala
larmiljoer till lérprocesser samt samarbetet med speciallirare. Data samlades genom
observationer i tre klasser i arskurs fem pé tre olika kommunala skolor (Skola a, Skola B och
Skola y) i Stockholms 14n under vartermin 2023. Observationerna har varit ett bra verktyg for
att se hur olika, men samtidigt lika, det dr pa olika skolor och med olika ldrare. Dessutom har
de tre matematikldrarna intervjuats. D& har det visat sig hur olika rollen for specialldrare har
sett ut, 1 vissa fall s har gemensam planering och kartldggning genomforts och i andra fall har
specialldraren varit mer passiv och endast funnits med som diskussionsstdd. Studien har visat
oss att elever gagnas av att fa differentierad undervisning, inte bara de elever som riskerar att
hamna 1 matematiksvarigheter utan dven de elever som arbetar i material avsett for hogre

arskurser.

Nyckelord: Differentiering, inkludering, 14rmiljo, ldrprocess, speciallérare



Innehall

1 INIEANING .oueerienneiininniinsnnicssnnisssnnicsssnnesssssnssssssesssssssssnssssses 4
2. BaKGrund ......ccccevericicnnnicisnnncssnnenssnnesssssnssssssssssssssssnssssnnes 5
2.1, INKIUAETING ..ot 7
3. Tidigare forskning........cccccecevveeecccnresssnnecsssnnncssnnesssnsnsssanns 8
3.1. Larmiljons betydelse for inkludering ..........cccceeevveveinieniencnnne. 8
3.2. Differentiering av larprocessen for att inkludera alla elever-......9
3.3, SamMUNAETVISIING ....cecveeiieriiieiieeieeiie et eiee e eiee e eaee e eeees 11
3.4.1 Samundervisning och inkludering.............c.ccceevverciieniiennennen. 13
3.4.2. Samundervisning och differentiering...........cccceeeveeruvernennen. 14
4. TeoretisKt ramverk ........coeeeneecseecsseecsnecsseecssnecssneessnnes 15
4.1. Specialpedagogiska teOTier.......c.cecueeriieriieriieiieeie e 15
4.2. Differentierad undervisSning ...........cccceevveerveerieenieeneeneeenneennns 15
S. MELOd.ueuueeeeieeennsneencsneenssanencsssnensssnessssnessssaesssssesssssassssnaes 17
5.1. Observation - observationsmatris: risker och fordelar ............. 18
5.2, UIVAL it 19
5. 2.1 urval [IHeratur ...........cc.cccoeveeeiieiiieieee e 19
5.2.2. urval reSpondenter ..................cccccooeeeeeeiiiiiiiiieieee e 20
5.3 2enOMIBIande..........coevieiiieiiieiieeieeee e 20
5.4. Bearbetning och analys .........ccccoeceevieniienieniiicieceeeeeeen 22
5.5 Etiska Overvaganden ...........ccocceeeiieiieniienieeeeee e 22
6. Resultat och resultatanalys .........cccoeeverievvneiciicnrccscnncncnnns 23
6.1. Differentiering av LArmiljon ........ccccoocevieviniinininiiniicne 23
6.1.1. Differentiering av fysiska Larmiljon ................cc.cccoeeevenneen.. 24
6.1.2.Differentiering av sociala larmiljon...............c.cccccoeevennennn.. 26

6.2. Differentiering av larprocessen ........coceveeverveneenienieneeniennns 29



6.2.1. Differentiering av ldrprocessen som svar pd beredskap....... 29
6.2.2. Differentiering av ldrprocessen som svar pa ldrandeprofil..31

6.2.3. Differentiering av ldrprocessen for att ge alla elever stod...33

6.3 Differentiering med hjélp av Specialldrare ............ccoceuveeenennnee. 35
7 DISKUSSION coueeeeeeiineissnnissnennsneisssnnsssnesssnccssnesssnccsssecsssssssneces 39
7.1 ResultatdiskussSion...........coeevuerieneiiiinienieenieeeeeesceeene 39
7.2. MetoddiSKUSSION. ....ceveriieriieieriieieeieetese et 41
7.2.1. Validitets Strategier .................ccccccooueueeveeiiieeiieiieeeeiieeens 41
7.2.2. Reliabilitet Strategier...............ccccccuuuvueiveeiieiiiaiieeieeeeeenians 42
7.3. Avslutande diSKuSSION........ccevvveriiiiinieniierieeeeeeseeene 43
ReferenSer .....uueiiueiciieiseiiseecseenseecsnecssnecsssecssaeesseessssessanes 44
Bilaga 1 ..ooooeieeiee e e 50
Bilaga 2 ..o e 51
Bilaga 3 ..o e 52

Bilaga 4 ..o 53



1. Inledning

I och med Salamancadeklarationen (UNESCO 1994) blev begreppet inkludering det viktigaste
begreppet i specialpedagogik bade inom forskning och i praktiken. Emellertid kan olika aktorer
tolka “inkludering” pé olika sétt (Nilholm och Goransson, 2013). Skolverksamheter gor olika
insatser for att inkludera alla elever. Att minska andelen elever per ldrare i klassrummet,
exempelvis genom att erbjuda matematiklektioner i1 halvklass eller att tvd pedagoger
samundervisar, dr tva varianter av inkludering. Enligt Takala och Uusitalo-Malmivaara (2012)
har intresset for samundervisning okat efter Salamancadeklarationen och att det visats sig att
samundervisning fungerar som en drivkraft for att forbéttra inkluderingen i skolan. Friend et al.
(2010) hivdar ocksé att samundervisning kan placeras i en inkluderande ram som en strategi
for att sédkerstilla att alla elever har tillgang till samma ldroplan.

En annan utmaning r att pavisa om huruvida inkludering sker i praktiken och om sé dr fallet,
hur det sker och i vilken grad. Under senaste tiden har ocksd begreppet “differentierad
undervisning” fran den amerikanska pedagogen och forskaren Carol Ann Tomlinson spridits
och préglat skolans vérld. En bok, som syns i svenska skolor, &r handboken Lektionsdesign”
av Helena Wallberg. den diskuteras den differentierade undervisningen. Att differentiera
undervisningen dr inte ett mal i sig utan detta syftar till inkludering. I stort sett all undersdkning
och forskning bygger pa ett intresse eller nyfikenhet och denna studie &r inget undantag. Fragan
om vad en differentierad undervisning betyder egentligen, hur undervisningen kan
differentieras, och hur en differentierad undervisning kan leda till inkludering, var bade
intressanta for undersdkarna och relevanta for specialpedagogik. Med dessa sporsmél borjar

studiens resa.

Syftet med denna studie &r att undersoka hur differentiering i matematikundervisning kan bidra

till att inkludera elever, d&ven de som dr i matematiksvarigheter.
Fragestillningar &r:

e Pavilka olika sitt kan matematiklektionerna differentieras for att gynna alla elever, dven
de som ir i matematiksvérigheter?

e Vilken roll kan specialldraren ta for att stodja matematikldraren i sin differentiering?



Intressant dr att minskningen av andelen elev per ldrare i klassrummet har en péverkan pé
differentiering i matematikundervisning och didrmed pa inkludering. Samverkan mellan olika
pedagoger som, ofta med hjilp av en specialldrare, tar hdnsyn till bade larmiljon och elevernas
individuella forutsittningar i praktiken. Detta motiverar anvindningen av dilemmaperspektivet
1 denna studie, d&ven om det specialpedagogiska perspektiv som stddjer inkluderingen ér det

kritiska perspektivet (Nilholm, 2005).

En praktiknéra undersokning utvecklas ofta under studiens gang och undersdkarna pendlar fram
och tillbaka frén syfte och fragestdllningar till data och resultatet. I mitten av féltstudien
upptickts ett annat intressant sporsmal: att differentierad undervisning inte bara kan leda till
inkludering, utan detta kan ocksd anvinds som ett verktyg for att pdvisa och utvirdera
inkluderingen. Olika studier bidrar till kunskapsutveckling pa olika sétt; en del utvecklar teorier
och ideologier, och andra metoder och processer. Studiens forhoppning ér att hoja kunskaper
om processen; att visa och fortydliga hur en optimal differentiering kan skapas och verkstéllas

for en maximal inkludering.

2. Bakgrund

I den svenska demokratiska skolan dr malet att samtliga elever ska fa en likvérdig utbildning.
Alla barn har rétt att uppnd och bibehalla en acceptabel utbildningsniva oavsett hur létt eller
svért de har att ldra. Enligt Salamanca deklarationen ska utbildningen utformas sa att den breda
variationen av egenskaper och behov hos elever tillvaratas (UNESCO 1994).

Den svenska grundskolan bestér av elever med olika bakgrund (Skolverket 2014) dven ldrarna
har olika bakgrund och olika sétt att undervisa.

Grunden for en inkluderande skola &r att alla elever ska ges mojlighet att undervisas
tillsammans oberoende av vilka svarigheter eleverna har eller dr i. Enligt Ahlberg (2015) kan
skillnaden mellan att ha matematiska svarigheter och att vara i matematiska svérigheter
forklaras med att ndr en sdger att ndgon har matematiska svérigheter, sa dr eleven som har
svérigheter barare av problemet. Att vara i matematiska svarigheter innebér ddremot att elevens
svérigheter ses som en gemensam angeldgenhet for skolans personal. Svérigheterna uppstér i

samband med motet mellan olika foreteelser 1 utbildningsmiljon.



Variationen i en grupp ses som en tillgdng och dven som en kélla till larande. Skolorna behover
ha utrymme for olika inldrningsmetoder samt olika inldrningstempo for att kunna bistd med
kvalitativ undervisning. Verksamheten anpassas utifrdn dessa forutsittningar, sa att elevers
olika behov tillfredsstélls (Skolverket, 2014; UNESCO, 1994). Pedagogik som utgar fran
barnets behov kan vara ett hjalpmedel for att undvika resurssloseri som blir en konsekvens vid
undermaliga undervisningsmetoder (UNESCO, 1994).

I en inkluderande skola behover inte elever ldmna klassens sociala gemenskap. Eleven kan
nirvara i undervisningen utan att behdva exkluderas (Ahlberg, 2015). En av de storsta
utmaningarna for matematikldrare dr att anpassa undervisningen sé att den fungerar for alla
elever nir kunskapsnivderna hos eleverna ir olika (Brentnall 2016; Cunningham, 2015). For att
eleverna ska kunna utvecklas optimalt i sitt matematikldrande behdver undervisningen utgd fran
elevernas forutsittningar och villkor for ldrande. Dessutom ar det av vikt att fokusera pé vilken
matematik som ska vara rddande pé lektionerna, samt att lararen raknar med omgivningen som
finns runt eleven (Grundén & Roos, 2022). Traditionell undervisning, dir lararen stér framfor
klassen och beréttar vad de ska arbeta med &r ineffektiv och gynnar enbart genomsnittseleverna
1 klassrummet. De elever som har en ldgre kunskapsnivé misslyckas eftersom de inte har den
bakgrund som krévs och inte heller far den tid som de skulle behdva for att utvecklas. Elever
som &r begévade blir i1 sin tur understimulerade och omotiverade (Konstantinou-Katzi et.al.
2013). Trots att manga larare forstér att alla elever inte lir sig pd samma sétt dr det bara ett fital
som anvinder sig av varierande strategier och modeller i sin undervisning (Gaitas & Martins,
2017). For att lyckas med inkluderingen dr differentiering en bra vég att gé (Brentnall, 2016).
Differentiering &r ett organiserat men samtidigt flexibelt sétt att anpassa undervisningen pé via
kollaborativt designade modeller, samarbetsmodeller, (Konstantinou-Katzi et.al., 2013). Det
ar undervisningsmetoder som gynnar alla elever (Brentnall, 2016; Konstantinou-Katzi et. al.,
2013). Matematikundervisning gar att beskriva som ett mote mellan tre olika parter, ldraren,
eleverna och matematiken. Hur motet blir paverkas av en rad faktorer. Det kan bland annat
handla om hur elev och ldrare fungerar med varandra (Grundén & Roos, 2022). I
matematikundervisningen finns vissa normer och elever pratar om att undervisningen &r relativt
statisk samt att det vanligaste dr att lektionen borjar med langa genomgangar och efter dessa
ska det goras uppgifter i en bok. Detta upplevs som trakigt och har en negativ inverkan pa
elevernas arbete (Grundén & Roos, 2022). Elevernas negativa upplevelse paverkar deltagandet
pa lektionerna och ldrarna behdver ha med elevernas instdllning i tanken d& de planerar

lektionerna. I styrdokumenten finns tydliga kopplingar till inkludering, lararna dr reglerade i



vad som ska genomfGras men det finns inga uppgifter pd hur man skapar ett inkluderande

matematikklassrum (Grundén & Roos, 2022).

Specialldrarens roll har utvecklats under tidens géng. Frén att tidigare undervisa de elever som
ansdgs behova sdrskilt stod 1 mindre grupper till att vara ett stod i klassrummet for bade elever
och larare. En del av specialldrarens arbete dr att vara behjélplig med att se till att de
undervisande ldrarna har tillgang till ett differentierat undervisningsmaterial. Dessutom ska en

specialldrare kunna hjélpa till med handledning till de 6vriga lararna (Ahlberg, 2015).

2.1. Inkludering

Begreppet “inkludering” presenterades och anvdnds som en reaktion till misstolkning av
begreppet “integration”. Under 1980-talet var flera forskare inom det specialpedagogiska faltet
missndjda med att begreppet “integration” bara handlade om hur elever i behov av sérskilt stod
skulle placeras (Nilholm & Goransson, 2013). Haug (2017) pekade dven pd aspekten om

“placering” i relation till begreppet ”integration”.

Enligt Haug (2017) bygger en inkluderande utbildning pa gemensamma demokratiska
vérderingar samt social rittvisa. Medan Haug hivdar att det finns enighet mellan internationella
forskare om hur man definierar inkluderande utbildning, presenterar Nilholm och Goéransson
(2013) atminstone tre olika definitioner om begreppet, ndmligen: 1) den placeringsorienterade
definitionen. 2) den individorienterade definitionen och 3) den gemenskapsorienterade
definitionen. I den fOrstndmnda definitionen, betyder inkludering att elever i svérigheter
placeras i det “vanliga” klassrummet. Med detta synsitt kan inkludering vara synonymt med
integrering. Forfattarna avfardar denna definition och menar att de flesta forskare dr eniga om
att inkludering handlar om mycket mer @n var elever i svarigheter placeras. I den andra
definitionen, avgors inkludering endast av "hur situationen ser ut for de enskilda eleverna. Om
elever trivs i skolan, har goda sociala relationer och nar mélen sdger man inom ramen f6r denna
definition att eleven dr inkluderad [...]. Men man har d4 inte sagt ndgot om det gemensamma”
(Nilholm och Goransson, 2013, s. 29). Darfor diskuterar Nilholm och Goransson en tredje
definition, den gemenskapsorienterade definitionen, som en riktigt inkludering. Den senaste
definitionen bygger enligt Nilholm och Goransson pd elevernas sociala delaktighet och

gemenskap samt att elevernas olikheter ska ses som en tillgang.



Nilholm (2007) hivdar att vi inte kan beskriva det kompensatoriska perspektivet som
inkluderande arbetssétt eftersom det enligt detta perspektiv anses att individen sjélv dr ansvarig
for sina svérigheter. Nilholm (2007) menar dock att inkludering dr en viktig del av det kritiska

perspektivet som ett motargument till det kompensatoriska perspektivet.

Dilemmaperspektivet har en traditionell och en kritisk komponent dér det ena accepterar ett
inkluderande arbetssétt och det andra inte gor det dessutom ar dilemmaperspektivets syn pa
inkludering inte liktydigt med det kritiska perspektivets, utan man diskuterar inkludering mer

komplext med olika synvinklar (Nilholm, 2007).

3. Tidigare forskning

3.1. Larmiljons betydelse for inkludering
Vikten av bdde fysiska och sociala larmiljon for elevernas inkludering betonas av flera forskare

(Brentnall 2016; Cheryan et al., 2014; Sousa & Tomlinson, 2011).

Nér det handlar om den fysiska larmiljon finns delar som inte bestdms av ldraren och som
dessutom inte kan foréndras av ldraren, till exempel den delen som 4r beroende av
arbetsmiljolagen (Valso & Malmgren, 2019). I skollagen framgar dven att lokaler ska bidra till
att utbildningens syfte kan uppfyllas (SFS, 2010:800). I sin doktorsavhandling hivdar
Tufvesson (2017) att 14rmiljons inredning inverkar pa koncentrationsférméagan hos elever med

neuropsykiatrisk funktionsnedséttning.

Faktorer som klassrummens ljusstyrka, ljudniva, temperatur, luftkvalitet och moblemang har
tagits upp av Cheryan et al. (2014) som paverkan av elevernas ldrande. Vidare menar Langford

(2017) att mobleringen paverkar dven den sociala larmiljon.

Den sociala larmiljon dr minst lika viktig som den fysiska. Tomlinson (2017) menar att tonen i
ett klassrum paverkar dem som befinner sig i det nér lirandet ska ske. I en miljo som strévar
efter differentiering dr klassrumsmiljon en viktig faktor for att eleverna ska na framgéng.
Tomlinson raknar upp fem egenskaper som kénnetecknar en effektiv gemenskap av elever. Den
forsta av dessa egenskaper ér att alla elever ska kénna sig vilkomna och dven bidra till att alla

andra kénner sig vilkomna. Andra och tredje egenskaperna handlar om dmsesidig respekt och
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en grundlig forvédntan pa utveckling. Att eleverna kénner sig trygga i klassrummet ér den fjérde
egenskapen som Tomlinson formedlar. Elever i ett differentierat klassrum ska veta att det ar
smart att be om hjilp nar det behdvs, att det dr en bra sak att sdga att man inte vet, och att ingen
rullar med 6gonen nir nagon uttrycker en tanke som verkar ovanligt eller uppenbart. Sékerhet
innebdr ocksa att ndr en elev provar en ny idé, kommer hen inte att ses som dum eller udda.
Trygghetsfaktorn har tagits upp dven av Ashcraft (2002) samt Wadlington och Wadlington
(2008). Ashcraft (2002) menar att elevernas trygghet i helklass ska utdkas genom att skapa en
kénsla for eleverna av de hor till klassen, tillsammans som en grupp. Klassens kultur dr viktigt
och alla elever méste vaga vara deltagande och svara pa frigorna utan att vara radda for
felaktiga svar. Detta betonas ocksd av Wadlington och Wadlington (2008) som menar att
eleverna ska forsdkras om att klassrumsmiljon &r séker. Forlgjligande for felaktiga svar ér alltid

olampligt.

Den femte och sista egenskapen som Tomlinson (2017) bendmner &r att ldraren och eleverna
samarbetar for Omsesidig utveckling och framgéng. I ett differentierat klassrum, precis som i
en stor familj, maste alla ta extra ansvar bade for sitt eget vilméende och for att andra mér bra.
I den hér typen av miljo, dér lararen tydligt &r ledare for gruppen, hjélper eleverna till att
utveckla rutiner for klassrummet samt bidrar till att [dsa problem och att halla reda pd det egna
arbetet. Olika elever kommer att vara redo for varierande mingd ansvar, men alla elever maste
végledas 1 att ta en vidxande grad av ansvar samt sjdlvstindighet. Att grupparbete gynnar
eleverna i en differentierat undervisning stods ocksd av Wadlington och Wadlington (2008).
De menar att eleverna ska arbeta 1 par eller grupp for att forbéttra kommunikationsférmégan i

matematik.

3.2. Differentiering av larprocessen for att inkludera alla elever

For att diskutera differentiering av ldrprocessen fortydligas forst vad som menas med en
larandeprocess. Tomlinson och Imbeau (2010) kritiserar uppfattningen av process som en
synonym for aktiviteter och hidvdar att process inte kan vare vilken aktivitet som helst. De menar
att om en aktivitet inte dr i linje med innehédllsmalen s& ligger denna aktivitet utanfor
larprocessen. Tomlinson och Imbeau dérfor foreslar termen “meningsskapande aktiviteter” for
att betona det vi ber eleverna gora 1 larandet ska hjilpa dem att dga innehéllet och inse hur det
ar anvindbart 1 det vardagliga livet. Tomlinson (1995) foreslar vidare att elever forstar idéer

enklast nér deras aktiviteter pa lektionerna har ett tydligt syfte och fokusera pa nigra viktiga



idéer, nir ldraren vigleder dem att forstd idéerna och forhallandet mellan dem samt att hen

hjélper dem att relatera nya idéer till tidigare idéer.

Flera forskare diskuterat hur en process kan differentieras. Processen kan differentieras som
svar pa beredskap, ldrandeprofil och stod. Det ér viktig att betona att vid genomférande av
differentieringsprocessen ska ldrare ofta ta hénsyn till olika ovanndmnda faktorer samtidigt.

Nedan presenteras exempel pa hur processen kan differentieras genom olika faktorer.

Att differentiera process efter beredskap innebér att matcha komplexiteten i en uppgift till en
elevs nuvarande nivé av forstielse och skicklighet (Sousa & Tomlinson, 2011). Heacox (2002)
pavisar att lararen kan differentiera processen efter beredskap genom att liagga till storre
komplexitet till uppgifter, eller kan 6ka méngden olika sétt pd vilka eleverna méste ldra sig.

Aven om innehllet forblir stabilt, menar Heacox att sitten for eleverna att jobba ir olika.

Att differentiera processen efter ldrandeprofiler innebidr att uppmuntra eleverna att forst en
idé pa sitt eget foredragna sétt att 14ra sig (Sousa & Tomlinson, 2011). Andreasen och Hunt
(2012) framhaller att en ldrare som anvénder sig av processdifferentiering ger eleverna mer dn
ett sétt att forstd matematiken. De tar upp ett exempel pa en situation dir eleverna trénar pa
addition av tal i brdkform och visar hur en ldrare kan processdifferentiera ldrandet; d& kan
lararen inreda ett ldrcentrum dér flera elever dvar pa att anvéinda konkreta representationer av
brdk medan andra elevgrupper kan anvédnda ett datorprogram i par for att modellera addera brik.
Processdifferentiering tillater alla elever att tillimpa och dva pé sina utvecklande kunskaper om
addition med tal i1 brakform pa ett sitt som tillgodoser deras specifika undervisningsbehov.
Joseph (2013) menar ocksa att lararen bor skapa aktiviteter som dr harmoniserade med det

inldrningssétt som eleverna foredrar.

Att differentiera processen efter stéd enligt Convery och Coyle (1999) innebér att 1draren kan
se till att differentiering sker genom méngden extra stdd, i form av resurser, som erbjuds elever.
Ett sétt att differentiera processen efter stdod dr att eleverna har tillgang till extra pedagog
(forutom lararen). Men Convery och Coyle menar ocksé att detta stod dr alltid inte tdnkbart

eftersom extra ldrare i klassrummet formodligen inte skulle vara mdjligt pa alla skolor.

Enligt Kotte (2017) &r méinga ldrare tveksamma till om de ér tillrickligt rustade for att undervisa
i inkluderade klasser. Att stotta de elever som har svérigheter samtidigt som ldraren ska utmana

de hogpresterande eleverna kan uppfattas som omgjligt (Brentnall, 2016). Matematikldraren
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behover lektionsplaneringar utifran varje elevs formaga samt ge tydlig och specifik feedback
pa elevens lidrande (Bal 2016; Brentnall 2016). Elever som arbetar differentierat har bara sig
sjdlv att tivla mot. Det géller att forbdttra sina egna resultat inte att jamfora sig med andra elever
i klassen (Tomlinson, 2014). Det &r viktigt att ge eleverna manga alternativ for att kunna
redovisa vilka kunskaper de har forvirvat. Att krava samma vég att visa resultat av alla elever
ar inte alltid rattvist (Gaitas & Martins, 2017).

Ett flertal undersokningar i olika inriktningar av matematikundervisningen har visat att oavsett
vilket omréde eleverna arbetar med och oavsett i1 vilken arskurs de gir s& dr de gynnade av

differentierad undervisning (Bal, 2016).

3.3. Samundervisning

Kooperativ undervisning av tva yrkesverksamma hénvisas till i olika termer. Forskare inom
olika discipliner och i olika ldnder anvénder termer som Co-teaching, Team teaching, Teaming,

Instructional Teams och liknande, synonymt eller pd olika sitt (Krammer et al., 2018).

Friend et al (2010) presenterar fem modeller for tva pedagoger som kan dela ansvaret i
undervisning under samma tid och med samma klass. Dessa fem modeller kan delas upp i tva
huvudkategorier; ndr badda pedagogerna &r larare samt ndr en &r lirare och den andra dr
specialldrare. I denna studie anvidnds bara begreppet samundervisning nér en extra pedagog

medverkar i undervisningen.

Oh et al. (2017), samt Murawski och Spencer (2011) diskuterar framtida skolors utveckling och
menar att samundervisning av en ldrare och en specialldrare kommer att vara nddvindig. Oh et
al. (2017) menar att i direkt samband med den 6kade kulturella méngfalden i skolor placeras
ménga allméinbildande ldrare i klassrum som har olika elever med ett brett spektrum av
undervisningsbehov. Murawski och Spencer (2011) menar att pa senare tid forvintas bade

specialldrare och ldrare att tillsammans undervisa och dela klassrumsutrymme och roller.

Samundervisning kridver enligt Murawski (2008) tre komponenter, samplanering,
saminstruktion och sambeddmning. Darfor bor gemensamma planeringstider sikerstillas och
nya samldrarpartners kan tillatas att befrias fran annat ansvar for att f4 tid for sina
samldraransvar (Murawski, 2008). Finns denna tid okar mojligheten for specialldraren och
matematikldraren att vara 6verens om hur lektioner ska genomforas dessutom kan utvirdering
och beddmning goras gemensamt. Wilson och Michaels (2006) lyfter ocksa fram risken for en

oplanerad samundervisning. De menar att d& kan specialldrare forpassas till rollen som
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stodpersonal eller Overvakare, eftersom ldrare vanligtvis utféor huvuddelen av
innehallsundervisningen. Samundervisning dr inte effektiv om specialldrare forpassas till

sadana passiva roller (Wilson och Michaels 2006).

I sin studie beskriver Rice och Zigmond (2000) svarigheter med samundervisning:
I alla véra intervjuer och klassrumsobservationer hittade vi inte en modell for samundervisning
som till fullo uppfyllde de kriterier vi stidllde upp: ett delat undervisningsutrymme med en
méngsidig elevgrupp, delat ansvar for planering och for undervisning, och innehallsméssig
undervisning av bdda medldrarna” (s.196). Det &r precis vad Shamberger et al. (2014) hittade 1
sin studie. De har undersokt vilka element eller egenskaper specialldrare identifierar oftast som
avgorande for effektiv samundervisning? Resultatet visar att de tre frimsta elementen som
identifierades i undersdkningen som avgdrande for att implementera och uppritthélla effektiv

samundervisning var samplanering, kommunikationsforméga och delat undervisningsansvar.

Friend et al. (2010) menar att trots stor entusiasm som uttrycks av de som skriver om
samundervisning och de som implementerar den visar samundervisning komplexiteten i att
anvinda sig av samt studera samverkan inom specialpedagogik. Det finns ett flertal
internationella vetenskapliga studier om samundervisning (Scruggs et al., 2017; Shamberger et
al., 2014; Takala & Uusitalo-Malmivaara, 2012) men de flesta undersokningarna betonat
medlérares roller och relationer snarare dn att visa dess inverkan pé elevernas prestationer.
Shamberger et al. (2014) hivdar att framtida forskning om samundervisning ska fokusera pa
elevernas prestationer. En studie som undersoker vad eleverna sjdlva tycker om
samundervisning genomforts av Wilson och Michaels (2006). Denna studie forsokte samla in
empiriska data om elevers uppfattningar om samundervisning. Studien visar att bade elever
med- och utan behov av sdrskilt stdd njot av att vara en del av en samundervisad klass och
konstaterade att tillgangen till stod samt individuell hjdlp, som ges genom samundervisning,
var en viktig fordel. Ett annat viktigt fynd enligt Wilson och Michaels ar relaterat till tillgdngen
av stod utanfor klassen. Elever i behov av sérskilt stod rapporterade att de sokte extra hjilp
oftare &n andra elever. Eftersom dessa elever vanligtvis kraver mer direkt, intensiv och frekvent
undervisning, dr deras frivillighet att soka ytterligare stod overtygande. Dessutom indikerade

dessa elever en niva av sjdlvmedvetenhet och sjdlvbestimmande.
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3.4.1. Samundervisning och inkludering

Salamancadeklarationen som syftar till att frimja inkluderande utbildning (UNESCO 1994) har
okat intresset for samundervisning (Takala & Uusitalo-Malmivaara, 2012). I Finlands
nationella ldroplan (2011) ndmns samundervisning under rubriken ”Stdd till larande och
skolnédrvaro”. Genom denna definition placeras samundervisning i en inkluderande ram som en
strategi for att sikerstilla att alla elever har tillgang till samma léroplan (Friend et al., 2010).
Dessutom hdvdar Takala & Uusitalo-Malmivaara (2012) att samundervisning fungerar som en

drivkraft for att forbattra inkluderingen 1 skolan.

Flera forskare lyfter fram sambandet mellan samundervisning och inkludering. Filosofin om
inkludering tillater ménga fler elever att integreras i utbildningen, men ar ocksé utmanande for
larare och alla andra aktorer i skolan. Ett sétt att ta itu med mangfalden av elever i den ordinarie
klassrumsmiljon dr anvéindning av samundervisningen av en ldrare och en specialldrare (Oh et
al., 2017). Yopp et al. (2014) pévisar att samundervisning av en ldrare och en speciallédrare
gynnar elever med sdrskilda behov i ett inkluderat matematikklassrum. For ndrvarande anser
Cook och McDuffie-Landman (2020) att samundervisning dr den mest populdra modellen att
anvinda for att stodja elever i behov av sdrskilt stdd i inkluderande miljder. Friend et al. (2010)
menar att dven om samarbete mellan pedagoger har wvarit ett kénnetecken for
specialundervisning néstan dnda sedan starten, d&r samundervisningen av en lirare och en
specialldrare en bra metod som ger mdjligheter att inkludera elever 1 behov av sdrskilt stod.
Seligmann (2001) menar att samundervisning av en ldrare och en specialldrare i ordinarie
klassrummen kan ses som ett moraliskt imperativ utformat for att undvika segregering av elever
1 behov av sirskilt stod. I studien av Sundqvist och Lonnqvist (2016) har tretton artiklar om
samundervisning mellan ldrare och specialldrare identifierades och analyserades. Som ett
resultat menar Sundqvist och Lonnqvist att den modellen av samundervisning ar ett mojligt sétt
att utveckla inkluderande undervisning. Bingham (2019) hédnvisar till en studie av Shogren et
al. (2015) dér elever rapporterade ndgra av de upplevda sociala fordelarna med inkludering till
foljd av samundervisning. Dessa fordelar dr; en storre kénsla av tillhorighet, hogre nivaer av

tillgdng till sina ldrare samt mer beteende- och instruktionsstod.
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3.4.2. Samundervisning och differentiering

Flera forskare lyfter fram samundervisningen som ett sitt att differentiera undervisningen.
Att utbilda barn i heterogena grupper utifran deras individuella behov kréver att det banas vig
for undervisning som mojliggdr korrekt differentiering. Samundervisning kan ses som ett
lampligt svar for att ge differentierade instruktioner och hogkvalitativ undervisning med hénsyn

till behoven hos alla elever i ett klassrum (Krammer et al., 2018).

Resultaten 1 en studie av Kokko et al. (2021) visar att de flesta larare uppfattade
samundervisning som ldmplig for differentiering. Kokko et al. menar vidare att
samundervisning gor det mojligt att mer effektivt ta hdnsyn till elevgruppernas heterogenitet
eftersom det gor att eleverna kan delas in i mindre grupper, vilket i sin tur underléttar
differentiering. Nér flera vuxna deltar i undervisningen okar dessutom deras observationer av
elevernas lidrande och mdgjligheter att stodja elever. Bingham (2019) menar att med
samundervisningmodellen minskas andelen elev per ldrare och ldraren kan differentiera
undervisningen béttre och mdta sina elevers individuella akademiska behov.
Santamaria och Thousand (2004) hénvisar till olika studier av Tomlinson och diskuterar hur
samundervisning kan tillimpa olika riktlinjer av differentierad undervisning. Med
samundervisning kan innehallet presenterades forst for alla elever samtidigt i allménna termer.
Sedan, for att ytterligare fortydliga konceptet, delar lararna upp eleverna i tva blandade grupper
och dgnar sig at parallell samundervisning. Med samundervisning har alla elever den
mojligheten att uppmuntras och accepteras. Lérarna kan erbjuda manga sitt att demonstrera
larande, det kan variera mellan muntliga svar, kroppssprék, visuella konstnérliga uttryck och
svar 1 smé grupper. Med samundervisning kan ldraren stdlla de rutinméssiga fragorna till alla
elever 1 helklass. Senare, i mindre grupper, kan specialldraren fortsdtta den l6pande
bedomningen med hjélp av observationschecklistor och med en-till-en-granskningar av

innehllsomraden for elever som &r beréttigade till specialundervisning.

Kroeger et al. (2012) genomforde ett forskningsprojekt i USA med syfte att 6ka det lokala
utbildningssystemets kapacitet att undervisa méngfalden av elever i alla &rskurser genom att
anvidnda samundervisning och differentiering. De menar att ett stort mal med
samundervisningen var att forena innehdllet med forestéllningarna om differentierad

undervisning.
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4. Teoretiskt ramverk

Diskussionen om inkludering dr ideologisk dérfor anvinds Tomlinsons (2000) ramverk om
differentierad undervisning for att kunna tolka och analysera studiens resultat. Forst presenteras
de specialpedagogiska perspektiven och dérefter motiveras vilket perspektiv som valts {for
studiens utgangspunkt for att stddja inkluderingen. Sedan diskuteras hur begreppet
“inkludering” &r relevant for det specialpedagogiska perspektivet som valts. Slutligen dryftas
hur implementeringen av Tomlinsons (2000) ramverk om differentierad undervisning anvénds

for att upptécka inkluderande synsitt pa ldrandet.

4.1. Specialpedagogiska teorier

Det finns tre olika specialpedagogiska perspektiv pa larande, kompensatoriska-, kritiska- och
dilemmaperspektivet (Nilholm, 2005). Enligt dilemmaperspektivet beror anledningen till
elevernas svérigheter bade pé elevens individuella forutsattningar samt pa milj6 och relationer.
I denna studie passar dilemmaperspektivet bist. A ena sidan, kan en undersdkning som sker i
skolans milj6 inte forhalla sig till enbart ideologiska vérderingar utan ska ta hédnsyn till
skolverksamheten dér skolpsykologer, skolldkare och logopeder utreder barn for till exempel
olika neuropsykiatriska funktionsnedsittningar. A andra sida, arbetar kurator och socialmentor,
aktivt for att uppratthélla sociala relationer mellan elever samt att anpassa undervisningsmiljon.
Léarare och specialldrare ska, pd samma géng, forhalla sig till bdde elevernas individuella
forutsédttningar och larmiljon. Det dr inte ndgot annat &n dilemmaperspektivet pd larande.

Dessutom, ar dilemmaperspektivet relevant for inkludering vilket diskuteras framdver.

4.2. Differentierad undervisning

Hur inkluderingsarbete ska implementeras i praktiken &r svérare att genomfOra dn de
ideologiska och teoretiska aspekterna om inkludering (Haug, 2017; Molbaek, 2017). P4 sin
mest grundldggande niva menar Tomlinson (2000) att differentierad undervisning dr den bésta
metoden for att nd alla variationer av elever i1 klassrummet. Hon hivdar ocksa att differentiera
undervisningen &r viktigt i grundskolan eftersom det dér finns stor variation pé elever och om

larare vill maximera sina elevers individuella potential méste l4raren ta hinsyn till skillnaderna.

Tomlinson (2017) menar att i stort sett alla dr 6verens om att eleverna lér sig pa olika sitt; vissa
elever lir sig bést ndr de kan rora sig och andra behover sitta still, vissa elever tycker om ett
rum med ménga saker att titta pa och prova medan andra elever fungera bést i motsatta miljon
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eftersom de tycker att ett dekorerat klassrum dr distraherande, vissa elever lar sig bast genom
muntliga metoder och andra genom visuella metoder. P& grund av detta sa ér differentiering av
undervisningen en bra metod for att tillgodogdra s& maénga elevers behov som mojligt.
Langford (2017) hénvisar till att larmiljons ljudnivd och inredning paverkar pa

koncentrationsférmagan, i synnerhet hos elever med neuropsykiatrisk funktionsnedsittning,

Larandemiljon, innehdll, process och produkter dr de fyra elementen som ldrare kan sérskilja
for att differentiera sin undervisning (Tomlinson, 2000). I denna studie fokuseras pé tva av de

elementen, process och larandemiljon:
Lirandemiljon

Larandemiljon beskriver hur klassrummet fungerar och kénns. Exempel pd differentierande
larmiljoer dr att se till att det finns platser dér eleverna kan arbeta tyst och utan distraktion, samt
platser som inbjuder till samarbete mellan elever (Langford 2017). Dértill 4r det bra om det
finns utvecklade rutiner som tillater elever att fa hjdlp nér larare dr upptagna med andra elever
och inte kan hjilpa dem omedelbart. Dessutom behdver ldraren hjdlpa eleverna forsta att vissa

elever behover rora sig for att ldra sig, medan andra klarar sig bittre om de sitta stilla.
Process

Process dr de meningsskapande aktiviteter som eleverna engagerar sig for att forstd och
bemaistra innehdllet (Tomlinson & Imbeau, 2010). Exempel pa differentierande processer ar
anvindning av aktiviteter i nivd dér alla elever arbetar med samma fOrstaelser och fardigheter
men fortsétter med olika nivéer av stdd eller utmaning. Elever behdver mer én ett sétt att forstd
matematiken (Andreasen & Hunt 2012). Gaitas och Martins, (2017) trycker pa att elever
behover fi ha flera olika sitt att kunna redovisa sina kunskaper. Differentiering i process
innebdr dven att det varierar hur lang tid det kan ta for en elev att slutfora en uppgift, samt att
det finns utrymme for att ge ytterligare stdd till en elev som kdmpar eller for att uppmuntra en
avancerad elev att driva ett &mne pa djupet (Sousa & Tomlinson, 2011). Processen kan enligt
Tomlinson (2000) differentieras baserat pa elevernas beredskap eller ldrandeprofiler. Convery
och Coyle (1999) menar att Processen kan differentieras genom stéd. Kotte (2017) motiverar
differentierad undervisningen som ett verktyg att inkludera eleverna i klassrummet. Enligt
Kotte dr en differentierad undervisning en birande pedagogisk princip som inkluderar alla

elever i undervisningen och dir alla elevers behov kan tillgodoses.
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Specialliraren

Kokko et al. (2021) anser att samundervisning gor det sannolikt att mer effektivt kunna ta
hénsyn till elevernas enskilda behov av stdd eftersom mojligheten att eleverna kan delas in 1
mindre grupper existerar. Samundervisning kan &ven ses som en potential att ge differentierade
instruktioner och hogkvalitativ undervisning i avseendet att tillgodose behoven hos alla elever
i ett klassrum (Krammer et al., 2018). Yopp et al. (2014) pekar pé att nér en ldrare och en
specialldrare samundervisar 1 ett inkluderat matematikklassrum gynnas elever med sérskilda

behov.

5. Metod

Sherman och Webb (2005) menar att kvalitativ metod innebér ett direkt intresse for erfarenhet
som den "levs", "kdnns" eller "genomgér", i kontrast till kvantitativ metod som &r indirekt och
abstrakt. Rorty (1982) anser att &ven om syftet med forskningen dr att forsté saker béttre sa kan
ordet forstaelse betyda forklaring eller tolkning. En kvantitativ metod soker forklaring nér vi
vill kontrollera enligt Rorty (1982) medan en kvalitativ metod tolkar ndr mélet ar att samverka
med varandra, snarare dn att kontrollera. Kvalitativ forskning enligt Mertens (2010) &r ett
tolkande, naturalistiskt forhallningssdtt till virlden. Detta innebdr att kvalitativa forskare
studerar saker i deras naturliga miljo och forsoker tolka fenomen i termer av de betydelser
ménniskor ger dem. I denna undersokning har pedagoger- och elevers aktiviteter i deras
naturliga miljoer studerats direkt, ddrvid dr det en kvalitativ metod som valts. Bland de olika
kvalitativa metoder som presenteras av Stake (1995) har fallstudie valts for studien. Fallstudie
4r en limplig metod inom utbildningsforskning (Merriam & Tisdell, 2015). Aven om négra
forskare menar att fallstudie inte 4r en metod utan ett val av vad som ska studeras (Stake, 2005),
och att fallstudier inte sédger sa mycket om den metoden som forskare anvédnder, utan de ramar
hen sitter runt fallet (Thomas, 2015), viljer vi Creswell och Poths (2018) definition av
Fallstudie som en form av kvalitativa metoder dér utredaren utforskar ett eller flera verkliga
och samtida avgransat fall 6ver tid, genom detaljerad, djupgéende datainsamling som involverar
flera informationskaéllor till exempel observationer, intervjuer, och dokument. Denna metod
motiveras av studiens syfte och fragestdllningar och i valet mellan etnografi och fallstudie foll
valet pa fallstudie. Aven om “hela studerande samhiillet inom etnografi kan betraktas som ett
fall, men avsikten med etnografi dr att bestimma hur kulturen fungerar snarare én att antingen

utveckla en djupgéende forstaelse for ett enskilt fall eller utforska en fraga med hjélp av fallet
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som en specifik illustration” (Creswell & Poth, 2018, s. 153). Utav tre typer av fallstudier som
presenteras av Creswell och Poths (2018) har multipel fallstudie valts for denna studie. I en
multipel fallstudie viljs ett spdrsmél men forskaren véljer att utfora flera fallstudier pa olika
platser for att illustrera fragan. Att malmedvetet védlja ut flera fall kan visa olika perspektiv pa
drendet. Yin (2017) redogér att utformningen av multipla fallstudier anvénder sig av
aterskapandelogiken, dir forskaren aterskapar procedurerna for varje fall. Déarfor ger multipel
fallstudie (till skillnad frin enstaka fallstudie) forskaren verktyg att 6ka studiens validitet och
reliabilitet.

Som komplettering har dven semistrukturerad intervju (Creswell & Poths, 2018) med ldrarna

anvéands.

5.1. Observation - observationsmatris: risker och fordelar
Observation dr ett av nyckelverktygen for att samla in data i kvalitativ forskning och delas in 1
fyra nivéer baserat pa i vilken grad forskaren sjdlv deltar i1 aktiviteterna som observeras:
komplett observatdr, observatér som deltagare, deltagare som observator och komplett
deltagare (Creswell & Poth, 2018). Studiens syfte och fragestéllningar har uteslutit deltagande
observation eftersom detta kunde innebéra att undersokarna medverkar i faktisk differentiering
genom att till exempel svara pd elevernas fragor och stddja dem. Direktobservation var inte
heller mdjligt. Nér observatoren befinner sig i en socialmiljé flera ganger under en period
paverkar hen miljon och hen blir paverkad av miljon. Vid nagra tillfillen nér elever sagt
krankande kommenterar till varandra och det inte uppmérksammades av matematiklararen, har
vi behovt agera. I ndgra andra situationer har eleverna velat vara kvar efter lektionen och prata
med oss eller spela schack och det var inte alltid mojligt att avstd. Darfor kan den typ av
observation som anvénds i denna studie anses som observator som deltagare.

Observation som datainsamlingsmetod har bade fordelar och nackdelar (Garrett & McArdle,
2020). Observation ar en datasamlingsmetod som &r ldtt att f6lja och acceptera och kan
genomforas var och nidr som helst som en aktivitet intriffar. I en observation kan forskaren
direkt se vad ménniskor gor, snarare @n att bara lita pa vad folk sdger att de gjorde. Darfor
forlitar sig metoden inte pd deltagarnas vilja eller forméga att tillhandahalla information.
Diremot dr denna metod mottaglig for observatdrers partiskhet. Metoden &r ocksa kénsligt for
"Hawthorne Effect" som sdger att ménniskor vanligtvis presterar bittre nir de vet att de ar
observerade. Med observation kan vi inte forklara varfor manniskor beter sig som de gor. Ett
sétt att motverka Hawthornes Effekt &r att observatoren dr med deltagarna under en langre tid

(till exempel en etnograf) for att deltagarna ska bli vana vid observatoren och uppfora sig som
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vanligt. Vi hade inte denna tid men vi menar att eleverna dr vana vid att en annan vuxen forutom
lararen &r 1 klassrummet (specialldrare, specialpedagog, tredjelérare, elev-eller ldrarassistent).
Att vi med observation inte kan forklara varfor larare och eleverna gér som de gor ar inte

2 9.

relevant for var studie eftersom vi i fragestéllningarna vill ha svar pd ’hur” och inte pa “varfor”.

5.2. Urval

5.2.1. urval litteratur

For att vilja, gé igenom och granska tidigare forskningar anvédndes i denna studie nyckelorden;
differentierad undervisning, inkludering, specialpedagogik och matematik samt deras
motsvarigheter pa engelska: differentiated instruction, inclusive/inclusion, special education/
special needs education och mathematics. Att vilja att bara anvinda ett ord ledde till extremt
ménga artiklar. Sokningen gjordes med alla fyra nyckelord. En snabb dverblick visade att flera
av dessa litteraturer fokuserade pa endast ett nyckelord och andra nyckelord anvindes bara ett
fatal ganger. Darefter valdes tre av fyra nyckelorden i sokningen i olika kombinationer.
Resultatet avgransades efterhand och mycket forslag till litteratur togs bort. De som handlade
om gymnasie- eller hogskolenivé, de som handlade om speciella skolor och de som endast
anviinde kvantitativa metoder, ir exempel pé litteratur som valdes bort. Aven de som hade en
annorlunda definition av begreppet differentierad undervisning och som inte var i linje med

huvudforskaren Carol Ann Tomlinson valdes ocksa bort.

Efter observationer, nér resultaten skulle skrivas fram, uppticktes ndgot intressant som kunde
vara ett nytt tema i studien. Dérfor valdes dven nyckelorden “tvéldrarsystem” och
”samundervisning” for att soka litteratur. Det fanns nagra fa skrifter om samundervisning pa
svenska och dérfor valdes dven begreppet ”Co-teaching”. Resultatet avgridnsades och bara
litteratur som kopplade Co-teaching till inkludering eller differentierad undervisning valdes. En
stor del litteratur valdes sedan genom snobollseffekten. Fordelen var att en rod trad kunde hittas
och att dversikten blev mer sammanhéngande. Dessutom ér forfattaren tvungen att 1dsa nagra
referenser i olika situationer, till exempel: ndr idéerna i andra kéllor forkortas och tolkas sé det
blir obegripligt, nir forfattaren bara hinvisar till andra kéllor utan att skriva tillrickligt om

idéerna, samt nér forfattaren citerar direkt fran andra kéllor, ska dven originalkéllan studeras.
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5.2.2. urval respondenter

Studien skulle genomforas inriktning mot mellanstadiet. Eftersom eleverna i arskurs 4 nyligen
kommit fran lagstadiet och eleverna i drskurs 6 skulle genomfora flera nationella prov, har vi
valt att observera matematiklektioner i arskurs 5. Vi tagit kontakt med olika skolor i Stockholms
lin via olika kanaler sddana som Facebook grupper, Instagram, mejl till vara- och véra
kamraters tidigare skolor. Slutligen fick vi positiv svar fran tre skolor. For att f& samtycke
skickades missivbrev till skolornas huvudman och ldrare/specialldrare (Bilagal) och dven till
vérdnadshavare via klassmentorer (Bilagal). Dessa skolor var tre stora kommunala grundskolor
med flerparallelliga klasser i matematik (Skola a, Skola 3, Skola y) i Stockholms 14n. Léraren i
Skola o var behdrig i matematik och NO och hade tva ars ldrarerfarenhet i samma skola. Lararen
i Skola B (L2) var behorig i matematik och engelska och hade tre ars ldrarerfarenhet i samma
skola. Léraren i Skola y var behorig och undervisade i matematik, NO och svenska i samma

klass. Lararen hade arbetat pé skolan i tvé och ett halvt &r.

5.3. genomforande

Data samlades fran matematiklektioner i tre klasser 1 arskurs 5, pé tre skolor: Skola a, Skola 3,
Skola y i Stockholms 14n under vartermin 2023. Vid forsta besoket pa varje skola borjade vi
med en redan inbokad intervju med matematikldraren. Anledningen till intervju var att f
forstaelse for de delarna som inte var mojligt att uppticka eller kdnna till genom enbart
observationer. En intervju gjorde vi tillsammans och sedan gjorde var och en ytterligare en
intervju. En del av intervjufrdgorna har varit informativa (till exempel: antal elever i klassen,
vilka elever som ér i olika svarigheter) och en del handlade om hur specialldraren medverkar i
planering och undervisningen. Dessvirre var det bara en av specialldrarna som var villig att bli
intervjuad, sa eftersom vi inte kunde f& ndgot underlag for att géra jimforelser sd valde vi att
inte genomfora ndgon intervju av specialldrare.

Sammanlagt 11 observationer har planerats och gjorts. Tre observationer gjorde vi tillsammans
men var och en gjorde 4 observationer till. Under observationerna har vi suttit ldngst bak 1
klassrummet for att inte distrahera deltagarna. Som reserv gjorde vi 9 ytterligare observationer
med en annan klass i1 drskurs 5 pa Skola y men dessa observationer har inte anviénts i studien
eftersom vi ansdg att de 11 observationer som vi planerade forst dr tillrdckliga. Observationerna
har utforts systematiskt genom observationsschema (Bilaga 3) och anteckningar. I Skola a var

specialldraren inte kopplad till sjdlva undervisningen men hen dok upp vid négra tillfallen.
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Skola a anvinde sig av sa kallad tredjeldrarsystemet dér tva klasser i arskurs 5 hade parallella

matematiklektioner och en tredjeldrare var kopplad till de tvd klasser. I Skola [ var

specialldraren kopplad till sjdlva undervisningen men hen var frinvarande under ett tillfélle. I

Skola y var ordinarie specialldraren sjukskriven. Delar av matematiklektionerna pd denna skola

skedde i halvklass. I Tabell 5.3 presenteras mer detaljerad information om observationerna.

Tabell 5.3

Tabellen visar pa vilken skola som observationen gjordes och ur vilka observationer som sekvenserna i resultatet

dr hamtade. Har star dven hur manga elever som finns i klassen samt hur manga som nérvarade under

observationstillfillet. Det dr dven markerat vid vilka lektioner som specialldrare samt tredjelérare deltog.

Kod for Observation O Antal Antal elever Existens av Existens av
elever i nirvarande vid speciallirare under | tredjelirare under
skola . . .
Sekvens inom parentes (S) klassen observationen lektionen lektionen
Skola a O 1(S1)(13) 24 11 - X
O 7 (S4) (S7) (S9) (S16) 24 20 - - frénvarande
010 (S2) (S10) 24 18 - X
011 24 23 X (hoppat in X
oplanerad)
0 14 (S17) (S21) 24 21 X (hoppat in - frénvarande
oplanerad)
Skola 02(S3)(S14) 27 24 - frénvarande -
0 12 (S12) (S18) (S19) 27 25 X -
0 13 (S20) 27 23 X -
Skola y 03 (S6) 12 10 - -
(halvklass)
04 (S5) (S15) 12 10 - -
(halvklass)
O 5(S8) (S11) 24 20 - -
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5.4. Bearbetning och analys

Alla observationer och intervjuer har antecknats och skrivits samma dag for att minska risken
att glomma detaljerna. Den intervjun och de tre observationer som vi gjorde tillsammans
skrivits ner separat och sedan jimforde vi vara skrifter och kompletterade dem. Det gjorde att
vi kunde ldra av varandras olika tekniker (till exempel anvéinda fargpennor, rita figurer och
symboler i stillet att skriva) och utveckla véra anteckningsmetoder under resten av
intervjuer/observationer som vi gjorde enskilt. I fortsdttningen har var och en skrivit sina egna
anteckningar.

I relation till studiens syfte och teoretiska ramverk kodades och analyserades data for en djupare
forstaelse om hur samarbetet mellan matematikldrare och specialldrare ser ut i planering och
genomforande av differentierad undervisningen i avsikten att inkludera alla elever. For att
analysera data anvdnds innehdllsanalys som anvinds i kvalitativ forskning. Enligt Hsieh och
Shannon (2005) finns det tre tillvigagangssétt att gora innehdllsanalys: konventionella, riktade
eller summativa. De storsta skillnaderna mellan tillvigagingssitten &r kodningsscheman och
koders ursprung. Med en riktad innehallsanalys som anvénds i denna studie, menar Hsieh och
Shannon (2005) att man borjar analysen med ett redan befintligt teoretiskt ramverk som
vigledning for initiala koder. Dédrefter sorterats data utefter de forutbestimda kategorierna
tagna frdn Tomlinsons ramverk om att differentiera larmiljoer och differentiera larprocesser.
Tomlinsons ramverk anvinds dven for ytterligare innehéllsanalys inom varje kategori. Inom
kategorin differentiering av larmiljoer har tva underkategorier fysiska ldrmiljo och sociala
larmiljo hittats och kodats. Likasd inom kategorin differentiering av ldrprocesser med tre
underkategorier beredskap, l1drandeprofil och stod. Dessutom har en kategori om specialldraren

och dennes roll framkommit.

5.5. Etiska overviaganden

Under planeringen och genomforandet av en kvalitativ studie méste forskarna overvéga vilka
etiska frdgor som kan dyka upp och planera hur dessa frigor ska hanteras.
Enligt Vetenskapsradet (2002, s.6) kridvs fyra Overgripande krav pd forskning:

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Studien uppfyller alla dessa krav som Vetenskapsradet stéller: vi har tydlig informerat
deltagarna om undersékningen och om deras roll i undersékningen och pa vilka villkor de deltar

(informationskravet). I det hir fallet har vardnadshavarna bestimts Gver sitt/sina barns
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medverkan 1 studien och dven blivit informerade om att de hade ritt att dra sig ur studien
(samtyckeskravet). Uppgifter om deltagarna anvidnds endast for forskningsmal och inget annat
(nyttjandekravet) och dessa uppgifter har behandlats med konfidentialitet dér data har lagrats
med ldmpliga sékerhetsdtgidrder (konfidentialitetskravet) (se Bilaga 1 och Bilaga 2). Det
sistndmnda, lagringen, uppfyller dven kravet frdn Europaparlamentets och radets forordning
(EU 2016/679) som beslutade om allmdnna dataskyddsforordningen som blev gangbar den 25
maj 2018 (Vetenskapsradet, 2017).

Under rubriken “observationsstudier genom att delta” (Vetenskapsradet, 2017, s.26) beskrevs
risker och rekommendationer for observationsstudier. De som tagits upp som risker om etiska
problem hinvisar till ” deltagande observation” eller nir forskaren ska spela in ljud, film, eller
ta bild av deltagarna. I studien undviks dessa. Vetenskapsrddet betonar ocksd att om
personuppgifter kommer att behandlas géller personuppgiftslagen. I studien samlas inte
personuppgifter frin lirarna och eleverna in. Aven vid antecknandet under observationer,
valdes koder som “’pedagog 2” och “elev 17 for att hdnvisa till en specifik elev eller pedagog.
Vi f6ljde ocksa Vetenskapsradet (2017) rekommendationer om att efterstriva objektivitet och

inte paverka deltagarna.

6. Resultat och Resultatanalys

I det hér kapitlet kommer studiens resultat redovisas i tre olika huvudteman, 14rmilj6, process
och speciallérare. For att tydliggora studiens empiri inleds varje tema med att presentera larares
berittelser, som styrks av ett eller flera citat. Ddrefter redogdrs for vad som setts under
observationerna dér en inblick i olika sekvenser presenteras. Slutligen finns en resultatanalys

av det aktuella temat.

6.1. Differentiering av Larmiljon
Med ldrmiljon menas bdde den fysiska och den sociala ldrmiljon. Den fysiska larmiljon har i
den hir studien ingen stor betydelse, men den dr viktigt pa s sétt att den kan paverka sociala

larmiljon samt larare-elevinteraktioner.
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For en bittre forstdelse om hur differentiering av den fysiska larmiljon kan ske inleds avsnittet
med beskrivningar av den fysiska miljon i klassrummen som har relevans for vidare

diskussioner.

Klassrummen i Skola o och Skola B har manga likheter: P4 den vénstra ldngsidan av
klassrummen finns fonster. P4 framre vdggen finns en TV-skdrm i1 mitten samt en
whiteboardtavla. Léngst bak i klassrummen finns ett forvaringsskép samt hyllor med l&dor dar
eleverna lagger sina material. Varje elev har dven ett ldsbart skdp i korridoren for att forvara
sina ytterklader samt sin dator. Det finns cirka 14 bord i1 klassrummet. Eleverna sitter vid borden
som stdr i tre rader med 2 elever vid varje bord, alla bord dr vinda mot tavlan. Klassrummen
har ocksa ett grupprum med ingang fran bakre vdggen av klassrummet. Dér finns ett stort bord

dér en grupp kan sitta runtom och arbeta.

En stor skillnad mellan de tvé klassrummen ar att dorren till klassrummet i Skola f3 &r trasig och
den gér inte att stinga ordentligt samt att korridoren vid detta klassrum dr en passage dar ménga
elever gér forbi eller befinner sig i da de inte har lektion och det orsakar mycket oljud som stor

1 klassrummet.

Klassrummet i Skola y ser helt annorlunda ut. Dér sitter eleverna i grupper om fyra. Vid tva av
véggarna finns olika skdp och hurtsar som innehaller material som tillhor alla eleverna, samt
individuella l&dor dér eleverna forvarar sina saker. Det finns dven ett lasbart skip for datorer.
Klassrummet har en videoprojektor sittandes ovanfor whiteboardtavlan som técker ndstan hela
framre vdggen. I mitten av tavlan finns plats for att dataskérmen kan visas med projektorn. Det

finns dven gott om utrymme for att skriva pa tavlan pd bada sidorna av det som projekteras.

6.1.1. Differentiering av fysiska Liarmiljon

Lirare

Niér det géller undervisningssituationen i matematik berdttade en ldrare i den hér studien att de
pa hens skola arbetar med differentiering vad géller den fysiska ldrmiljon pa olika sétt. Genom
att differentiera ldrmiljon var det mojligt for ldrare att erbjuda elever mindre
undervisningsgrupper och mer stdd till enskilda elever. En ldrare berittade att nir elever blir
hidmtade av tredjeldraren, skolan har ett system dér tvd klasser har sina matematiklektioner

parallellt och tre ldrare delar pa undervisningen, dd kan en ldrare ta med elever till ett
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angransande rum och undervisa i en mindre grupp medan de andra tva dr kvar med respektive
klass och det blir enklare att hjélpa de elever som &r kvar i klassrummet. (S1) En annan lirare
berdttade att de med undervisning i olika klassrum kunde erbjuda elever olika forutsittningar,
men pd grund av den fysiska ldrmiljon var det svart att erbjuda alla elever en klassrumsmiljo
utan storningsmoment. Vidare berdttade ldraren att dorren till ena klassrummet &r trasig gor att
ljudnivan i klassrummet blir storande da elever gar ut och in i klassrummet och de sméller 1

dorren varje gang. (S3).

Observationer

Under observationerna noterades, i likhet med ldrares berittelser, att forutsdttningarna for
arbete med differentiering av den fysiska ldrmiljon fungerar pé olika sétt. Elever 6nskar, och
ibland ges, mojlighet att arbeta i grupprum savél som tillsammans utanfor klassrummet. Med
hjélp av tredjeldraren finns mojlighet att g& ut frdn klassrummet och sitta i ett mindre

sammanhang och arbeta.

Sekvens 1: Efter inledande genomgang av matematiklektionen frégar tre elever, alla med extra
anpassningar, om de fér sitta och arbeta i grupprummet. Lararen pdminner d& om att det inte
gick bra senast de forsokte arbeta tillsammans utanfor klassrummet. Strax efter kommer
tredjeldraren in och hamtar de elever som velat sitta i grupprummet samt en elev till och de far
gé till en annan lokal och sitta i ett mindre sammanhang och arbeta. Niar halva lektionen gatt
kommer tva av eleverna tillbaka och visar att de dr klara med lektionens uppgifter. De far mer
material att arbeta med och gar tillbaka till den lilla gruppen. En stund innan lektionen slutar

kommer eleverna tillbaka och sétter sig pa sina platser.

Sekvens 2: En elev viljer att spela pé sin dator 1 stillet for att arbeta nér lektionen nyss har
startat. Eleven i frdga har extra anpassningar. Léiraren forsoker forma eleven att ldgga undan
datorn och gora sina uppgifter i stillet men eleven fortsitter att spela. Efter en stund kommer
tredjeldraren och hiamtar fem elever, inklusive eleven som spelat pa datorn. Eleverna kommer
tillbaka till klassrummet di det dr 20 minuter kvar av lektionen kommer eleven som tidigare

spelade dator samt en annan elev tillbaka.

Sekvens 3: I borjan av observationen dr det vildigt oroligt och rorigt, fler elever fragar om de
fér sitta utanfor klassrummet och arbeta. Lararen ger dem tillatelse och de gér ut och smaéller

igen dorren. En liten grupp elever sétter sig 1 grupprummet och i klassrummet blir det endast
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atta elever kvar. Under lektionen gar elever ut och in i klassrummet och varje ging sméller de

igen dorren.

Sekvens 4: Nir en kvart av observationen terstdr ldmnar en av eleverna klassrummet for att
arbeta i grupprummet. Efter bara en minut kommer eleven ut och siger att hen &r klar och
lamnar klassrummet dir hen himtar sin dator som forvaras i elevens skap i korridoren. Eleven

kommer in i klassrummet och gér sedan direkt in i grupprummet igen.

Analys

Béde fysiska och sociala ldrmiljon har en effekt pd elevernas inkludering (Cheryan et al., 2014).
I resultatets forsta del visas hur differentiering av 14rmiljon 1 olika kontexter kan ha olika
konsekvenser for inkludering. Nilholms (2005) tankar om dilemmaperspektivet pavisar att det
inte alltid gér att sdga var problemet ligger. I forsta sekvensen onskar nagra elever, som ér i
olika former av svarigheter, att fa sitta i grupprummet. Lararen kénde pé sig att det inte skulle
gé bra for dem utan lararens uppsikt. Men nir tredjeldraren kom, himtar hen de eleverna till en
annan lokal. Dessa elever véxlar mellan klassrummet och andra lokalen och far hjélp av bade
lararen och tredjeldraren. Har verkar det som om den placeringsorienterade definitionen av
inkludering inte uppfylls, samtidigt har gemenskapsorienterade definitionen av inkludering
uppfylls eftersom det bidragit till social delaktighet (Nilholm & Goransson, 2013). Som
Langford (2017) menar inverkar 1&rmiljons ljudnivé och inredning pa koncentrationsférmagan
sdrskild hos elever med neuropsykiatrisk funktionsnedsittning.

Sekvens 2 visar hur differentiering av den fysiska ldrmiljon kan hjélpa eleverna som &r i
svarigheter. Denna episod kan ocksé ses som differentiering av stod med hjilp av extra pedagog

(Convery & Coyle, 1999).

6.1.2. Differentiering av sociala lirmiljon

Lirare

Enligt larare 4r mojligheten att samarbeta valdigt viktig under matematiklektionerna. I vissa fall
kan det ricka med att byta plats i klassrummet eller byta kamrat att arbeta med. (S5)
Differentiering av den sociala 14rmiljon ger en tillatande kénsla i klassrummet. En lérare

berdttade att eftersom jag har eleverna i s ménga d&mnen och triaffar dem varje dag sd har vi
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byggt tillit och trygghet. Eleverna har forstatt att det inte ar fel att friga utan att det kan hjélpa
fler inte bara en sjélv. (S6) En annan lirare relaterar till nir hen missade att rita en vinkelbédge.
Niér elever ser att dven ldrare gor fel sé blir det léttare att for dem att acceptera att allt inte blir

perfekt pé forsta forsoket, dven vuxna kan gora fel men det gér att rétta till. (S7)

Observationer

Nér observationerna genomfordes uppmirksammades vikten av att kdnna sig trygg i
klassrummet. Differentiering av sociala larmiljon upptickts som bidragande faktor till
samarbete och trygghet, bada bland eleverna men dven mellan lirarna och eleverna. Larmiljon
var mojlig och tillatande. Eleverna vaga stilla frdgor och séga sina dsikter utan att vara radd for

att svara fel eller att visa sina svagheter.

Sekvens 5: Under observationen flyttar en elev som sitter med tva andra vid ett bord till en elev
som sitter ensam vid sitt bord. Eleven som &r ensam &r inte aktiv utan klipper i sin pdrm med
en sax. Nar hen fér séllskap av en som vill samarbeta borjar eleven att arbeta. Vid ett annat bord
hjélper en elev sin bordsgranne att komma i gdng med arbetet. De diskuterar matte med

varandra.

Sekvens 6: En lektion med fokus pa problemldsning. Eleverna far en uppgift dér de forst ska
fundera sjélv for att sen kunna samarbeta samt diskutera resultatet och forslagen pa 16sningar.

Problemet &r foljande

Sju helt vanliga tarningar har limmats ihop enligt figuren.

Sidor med samma antal prickar har limmats mot varandra.

Hur manga prickar finns det totalt pa figurens utsida?

En elev papekar att hen inte vet hur en tirning ser ut sa lararen tar fram en tarning till eleven.
Nir tiden for problemldsning dr slut gar ldraren igenom 16sningen med hela gruppen. Léraren
borjar med att fragar eleverna om de har nagra forslag pé l6sningar. Eleverna kommer med
forslag och ldraren ritar upp tarningar och dess prickar pa tavlan. Larare paminner om at det
finns sju tdrningar sammanlagt och att vi inte kan se prickarna pa tirningen i mitten. Klassen
kommer fram till att man ser prickar som motsvara fem hela tiarningar. En elev beréttar att
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summan antalet prickar pa en térning &r 21 och ldraren Sa d& behover man rikna ut vad 5 ganger
21 blir. En elev frdgar hur man gor den utrdkningen och liraren forklarar multiplikationen med

uppstillning pé tavlan.

Sekvens 7: Nir ldraren har forklarat och visat pa tavlan hur man kan méta
en vinkel med en gradskiva mérker hen att ndgot fattas och reagerar.
Lararen pekar pé vinkeln som hen sjélv har ritat pa tavlan och siger "Jag

har glomt ndgonting, vad har jag glomt?”

En elev svarar ”Den lilla cirkeln inuti”. Léararen sdger “Ja, jag har glomt att
rita dit en vinkelbdge” och betonar ordet vinkelbage samtidigt som hen och

ritar dit den.

Analys
Tomlinson (2017) menar att differentiering av den sociala ldrmiljon &r minst lika viktig som
den fysiska och stods av en fordnderlig gemenskap av elever. Tva kinnetecken av en god social

larmilj6 dr samarbete och trygghet.

I sekvens 5 mérks hur elever byter sitt sociala sammanhang och flyttar till en elev som dr ensam
och stddjer hen, och hur en elev hjdlper en annan att komma i gdng nér hen &r distraherad.
Langford (2017) menar att d&ven mobleringen paverkar den sociala ldrmiljon. I sekvens 5
(generellt sett i Skola y) mirks dven att mobleringen och uppdelning av material hjdlpte
eleverna att byta plats enklare och snabbare, samt att g och himta olika material som dator,
linjal och fargpennor. Daremot upptickts att mobleringen och uppdelning av material i Skola
a, Skola B gjorde det svérare for eleverna att rora pd sig i klassrummet utan att stéra andra, det
géller dven for att ga och hdmta sina egna material. Tomlinson (2017) menar att trygghet
betyder att eleverna i en differentierat miljé ska vaga be om hjilp nér det behdvs utan att vara

rddd att ndgon rullar med 6gonen nir en elev uttrycker en tanke som verkar uppenbart. I sekvens
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6 tillater klassrumskulturen att en elev vagar frdga “hur rdknar man ut 5 ginger 21 nir

problemldsningen handlat om ett problem pé en hogre niva.

Sekvens 7 ér ett exempel pa hur ldraren sjélv bidrar till en trygg klassrumsmiljo. Att ldraren
pekar pd vinkelbagen som hen har glomt att rita dit kan skicka signaler till eleverna att d&ven en
matematikldrare kan gldémma négot i sin redovisning sd eleverna ska inte kénna sig ridda om
de siger fel eller missat nagot. Aven i fortséttningen nir eleven svarar “den lilla cirkeln inuti”
1 stéllet for  vinkelbdge”, svarar ldraren ja, jag har glomt vinkelbdge” och betonar ordet”
vinkelbage” for att indirekt ldra eleven det rétta begreppet. Enligt Molbaek (2017) dr lérare
oroliga dver sina mdjligheter att skapa ett klassrum dér de bdde uppmairksammar det enskilda
barnets behov, och samtidigt utvecklar en larandegemenskap i gruppen, I dessa sekvenser kan

vi se att ldrarna dr pd god vég att utveckla lirandegemenskapen.

6.2. Differentiering av larprocessen
Under observationerna har differentiering av larprocessen upptickts. Denna differentiering
baserats pa olika faktorer som beredskap, ldrandeprofil och stod. I det hér kapitlet presenteras

de sekvenserna som differentiering av larprocessen upptéckts.

6.2.1. Differentiering av lirprocessen som svar pa beredskap

Lirare

I klassrummet kan ldraren erbjuda flera varianter av samma uppgift. Néar eleverna far gora
samma sak men med olika svarighetsgrad s blir ingen elev utpekad eller behdver kdnna att den
inte hinger med. Nar alla har ett papper pd banken dir den vita baksidan ligger uppat nér
lektionen borjar s dr det ingen annan som behover veta hur bra eller dalig ndgon annan ér. Den
enda person som eleven behover jimfora sig med dr sig sjdlv berdttar en lirare. (O5) Att
uppmédrksamma eleverna vid genomgéngar ér viktigt. Nér gensvaret fran eleverna &r litet sa
forstar man att det 4r minga som behover hjélp. (S9) Att kunna forbereda sig infor en storre
uppgift dr en stor fordel. En ldrare sdger att lata eleverna vilja om de vill vara med i en tévling
eller inte och dessutom ge dem mojligheten att anvénda datorer for att ova pa tidigare test gor

att eleverna som vill tdvla kdnner sig mer forberedda. (S10)
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Observationer

Under observationerna upptacktes manga fall av differentiering enligt beredskap, vilket betyder
att undervisningen och uppgifterna presenteras pa olika sdtt for att kunna mota alla elevers
kunskapsniva och studietakt. De sekvenserna kan beskrivas som differentiering enligt elevers

beredskap.

Sekvens 8: Lektionen bdrjar med ett multiplikationstest i 5 minuter. Det finns tre olika sorter
av multiplikationstest, med olika svérighetsgrader. Nér ldraren delar ut pappret sdger hen att det
ar olika tester sa det dr ingen id¢ att kolla pa bordsgrannarna. Nér fem minuter har gétt dr nigra
inte helt klara. Léraren tillater att de elever som inte ar klara att fortsdtta en stund till. Nér alla
tabelltester &r insamlade gér ldraren till en hogpresterande elev som arbetar med
hogstadiematerial och ser till att hen vet vad hen ska arbeta med innan ldraren hjilper andra

elever.

Sekvens 9: Under genomgéingen pa observationen sager lararen “nu ska vi rita en 120 graders
vinkel.” Hen sdtter gradskivan pd tavlan och fragar ar 120 grader spetsig, ritt eller trubbig?”.
Négra elever svarar “trubbig”. Léraren stéller da foljdfragan ska vi titta pa utsidan eller insidan

av gradskivan?”. Nagon elev svara “utsidan.” Lararen markerar vid 120 och ritar vinkeln:
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Liraren observerar att det dr svart for nagra elever att anvéinda gradskiva for att rita och méta

vinklar.

Sekvens 10: Efter att tredjeléraren hamtar de elever som behover arbeta i mindre grupp sager
lararen att eleverna kan starta Magma, ett datorbaserat material, och prova att gora gamla

Kéangurutdvlingar for att forbereda sig infor kommande tdvling om de vill. Om de inte vill vara
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med Kéngurutdvlingen kan de gora annat i Magma, exempelvis gora uppgifterna om omkrets.
Av de som ir kvar i klassen tar fem elever fram datorerna och gor uppgifterna i Magma, atta

elever jobbar i boken.

Analys

Differentiering av ldrprocessen handlar om att frambringa meningsskapande aktiviteter som
kan ha inverkan péa inkludering (Tomlinson & Imbeau, 2010). Detta innebér att komplexiteten
i en uppgift eller ett arbetsomrade ska varieras for att nd alla elever (Sousa & Tomlinson, 2011).
I sekvens 8 testar ldraren eleverna pd multiplikationstabellkunskaper genom att dela testen i tre
olika nivder som matchar elevernas kunskapsniva. Att lararen ger négra elever mer tid for att
hinna bli klara med alla tal kan dven det ses som hénsyn till elevens beredskap. Tomlinson
(2014) lyfter fram att elever som arbetar differentierat bara har sig sjélv att tdvla mot och
behover inte jamfora sig med andra elever i klassen. Att involvera elevers personliga
upplevelser av att vara inkluderade i skolan dr en annan metod att differentiera (Haug 2017).
Genom att ldraren presenterar nigra alternativ i sin fraga, ges flera elever mojligheten att svara
och vara delaktig i undervisningen. I stéllet for att fraga vilken sort vinken &r 120 garder? fragar
hen dr 120 grader en spetsig, ritt eller trubbig vinkel? Pa detta sitt blir de elever som glomt
begreppen pdminda om dem. I den avslutande sekvensen, ger liraren eleverna olika alternativ
att jobba med. Har differentierar ldraren tydligt sin undervisning med hénsyn till elevernas
beredskap. Léraren védrnar om alla elever, genom differentieringen kan lérarens prioriteringar

underlétta for enskilda elever (Kotte 2017).

6.2.2. Differentiering av lirprocessen som svar pa lirandeprofil

Lirare

For att undervisa i matematik &dr det av stor vikt att ha flera tillvdgagangssitt att rakna talen med
till lektionen. En ldrare belyser att ménga elever behdver taktila hjdlpmedel for att ldttare forstd
vad de arbetar med. (OS) Med hjélp av datorer sé finns mycket mer mojligheter for elever som
dnnu inte kan spraket. Att det finns begrepp samlade och dversatta pa Skolverkets hemsida ér

ett bra hjidlpmedel. (S12)
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Observationer
Differentiering enligt 1arandeprofil betyder att ge eleverna mojligheten att forsta en uppgift eller
ett kunskapsomrdde pd sitt sitt. I detta avsnitt presenteras sekvenser av observationerna som

kan ses som differentiering enligt elevernas larandeprofil.

Sekvens 11: Omrédet i observation 5 handlar om att dela tal i brékdelar. Lararen tar fram nigra
dggkartonger samt sma objekten och ger till tre elever som sitter tillsammans vid ett bord. En
annan elev ber lararen om hjilp s hen himtar dggkartonger och sma objekten till &ven denna

elev och forklarar for eleven hur denna kan anvidnda materialet for att gora berdkningarna.

Sekvens 12: Specialldraren dr med i rummet och ska jobba i helklass tillsammans med ldraren.
Lektionen dr en fortsdttning p4 omradet om vinklar. Lararen delar ut gradskivor och papper till
eleverna och visar sedan en fem minuter ldng video pa classroomscreen som handlar om att
méta vinklar med gradskiva. Liraren pausar videon flera ginger for att forklara, betona och
upprepa olika begrepp sddana som vinkel, bige, hake, vinkelben, vinkelspets, spetsig-rit och
trubbig vinkel, samt gradskiva. Speciallararen gar samtidigt och hjilpar ndgra nyanlidnda elever
som sitter ldngs bak, bredvid varandra. De har sina datorer framme. Hen hjélper eleverna att
hitta det stddmaterial for undervisning i matematik som finns pa Skolverkets hemsida, som
innefattar termer for matematikundervisning Oversatt till olika sprak, samt att hitta dessa
begrepp och kolla vad de heter pa deras modersmal. Specialldraren ber eleverna att skriva ner

begreppen samt dess Oversdttning 1 sitt héfte.

Analys

Ovanstdende sekvenser dr exempel pa differentiering av larprocessen som svar pa larandeprofil.
Processdifferentiering efter ldrandeprofiler innebér att uppmuntra eleverna att forstd en idé pé
det sétt som ar begripligt for dem (Sousa & Tomlinson, 2011) och att ge eleverna mer an ett
sitt att forstd matematiken (Andreasen & Hunt, 2012). I sekvens 11 delar liraren ut
dggkartonger och plockmaterial for att kunna visa for eleverna hur de kan dela upp braktal. Det
kan liknas med det exemplet som Andreasen och Hunt (2012) presenterar dér lararen anvénder
konkreta representationer for att modellera addera brak. Nér ldraren i sekvens 12 ritar och
forklarar nagra matematiskbegrepp pé tavlan, gér specialldraren och hjdlper nagra nyanlédnda

att anvinda sin dator for att hitta 6versittningarna till dessa begrepp.
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6.2.3. Differentiering av lirprocessen for att ge alla elever stod

Lirare

Att ldrare kinner att de inte racker till 4r genomgdende i denna studie. Det &r inte alltid s att
man uppticker alla som vintar pé hjélp ibland blir tiden knapp och man l6ser det genom att 14ta
eleverna gora uppgifter muntligt sa de inte halkar efter for mycket berittar en av ldrarna. (S15)
Att gé runt mellan flera lokaler, klassrum, grupprum och korridor, for att hjélpa elever &r en

ganska vanlig foreteelse. (S14)

Observationer

Differentiering av ldrprocessen med hansyn till stod betyder att ldraren ger mingder av olika
extra stod som passar olika elever. Stodet kan vara att sitta en extra stund hos nigon elev eller
att se till att en elev fir ldrarens uppmaérksamhet ofta. Vissa elever arbetar béttre muntligt 4n
skriftligt och andra elever behover rita for att forstd. Att tillata eleverna att visa att man forstatt

uppgiften och vet hur den ska rdknas &r en annan form av stod

Sekvens 13: En elev som har extra anpassningar hamnar i observatorens fokus. Nér eleverna
borjar arbeta ber ovanndmnda elev om hjélp. Under lektionens gang far hen hjéilp av ldraren
som kommer dit mellan de andra eleverna som behdver hjdlp, ungefdr varannan géng, under

hela lektionen. Eleven behover och far hjdlp hela lektionen igenom.

Sekvens 14: Lektionen borjar rorigt men efter en stund &dr det lugnt och skont i klassrummet
men det later véildigt mycket utanfor. Lararen ldmnar eleverna i klassrummet och gér ut {or att
be eleverna att dimpa sig samt erbjuder sig att hjélpa de som behover. Observationen fortgér
och det later mycket utanfor klassrummet, ldraren gar ut ur klassrummet och hyssjar pa de
elever som sitter utanfor. Nér ldraren kommer in hjdlper denna eleverna som sitter i
grupprummet. Efter ndgra minuter gér léraren aterigen ut till korridoren igen och pratar med de
elever som sitter dér, sedan kommer hen in i klassrummet och hjélper en elev. Det dr fortfarande
lugnt i klassrummet. En elev ldngst fram i1 klassrummet sitter och récker upp handen, ldraren
sdger att hen har sett eleven men att hen behdver hjilpa en elev i grupprummet forst. Efter en

stund kommer ldraren och hjélper eleven som récker upp handen.

Sekvens 15: Under observationen ber en elev med behov av sérskilt stod om hjdlp. Lararen gér

och hjdlper hen men nir ldraren 1dmnar for att hjdlpa en annan elev, ricker samma elev direkt
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upp handen igen. Liraren vinder sig och sitter sig dterigen bredvid eleven och stodjer hen. I

slutet av observationen tar ldraren ett antal uppgifter muntligt med négra av eleverna.

Sekvens 16: En elev med extra anpassningar spelar pa sin dator. I vanliga fall brukar eleven ga
med tredjeldraren men hen ér frdnvarande denna dag. Lararen uppmanar eleven att sluta spela
och 1 stéllet arbeta, antingen i boken eller med Magma. Eleven ldgger tillfélligt datorn &t sidan
och l4tsas jobba i boken. Senare ndr ldraren star intill eleven, som aterigen spelar pé sin dator,
och hjélper en annan elev som sitter bredvid blir eleven orolig och lagger undan sin dator.
Léraren upptécker detta och vdnder sig mot eleven och hjélper denna att komma igang och
jobba. Fem andra elever riacker upp handen, ldraren gar och hjilper dem ett i taget. Eleven som
tidigare satt och spelade pa datorn fortsdtter att jobba i boken dven nér hen inte &r under direkt

uppsikt av ldraren.

Sekvens 17: Under observationen maérks att det dr cirkels omkrets, talet pi och kopplingen
mellan radie och diameter som dr svért for manga Lararen och specialldraren gar runt och
forklarar uppgifterna pa olika sétt; lararen genom att rita och specialldraren genom att anvénda
konkreta material till exempel CD-skivor och pennvéssare. Lararen mérker att det &r manga
som fragar samma sak sd hen gar och ritar en stor cirkel pa tavlan och ritar ocksa cirkels
diameter och radie samt skriver pi=3,14. Léraren forklarar hur man rdknar cirkels omkrets
samtidigt som specialldraren sitter mellan ndgra elever lingst bak och fortsitter att forklara med

konkreta material.

Analys

Att differentiera processen efter stod innebir att eleverna erbjods méngder av extra stdd i olika
former (Convery & Coyle, 1999). I sekvenserna 13 och 15 ger ldraren elever, en med sirskilt
stdd och en med extra anpassningar, extra stod flera ganger. Convery och Coyle (1999) hivdar
att ett sitt att differentiera processen efter stod &r att eleverna har tillging till en extra pedagog.
I de tva sistndmnda episoderna var matematiklararna ensamma sa dessa extra stod till eleverna
har getts i bekostnad av att andra elever inte kunde fa tillricklig stod. Gaitas och Martins (2017)
hévdar att det inte dr rattvist att kréva alla elever att redovisa pa samma sétt utan det &r viktigt
att ge eleverna flera alternativ for att kunna redovisa. Liraren i sekvens 15 ger nagra elever
mdjligheten att svara pé frdgorna muntligt vilket tyder pé att eleverna far anvénda sig av olika

redovisningsmetoder.
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Sekvens 16 visat hur larare hjélper en elev med extra anpassningar att komma i gdng. Att eleven
spelar pé sin dator i stdllet for att jobba trots flera tillsdgelser kan vara ett tecken pé att det var
svért for hen att komma i gdng och borja arbetet. Nér ldraren till slut sitter ner och hjélper eleven
1 den omfattningen som behovs for att eleven ska kunna forsta omradet och fortsdtta, jobbar
eleven resten av lektionen. Tomlinson (2000) hévdar att differentierad undervisning &r bésta
metoden att nd alla olika typer av elever i klassrummet. Individuellt stéd var vad denna elev

med sin ldrandeprofil behovde.

I sekvens 17 visas hur ldrare och specialldrare stodjer eleverna péd olika sétt. Efter flera
individuella insatser mérks att ménga elever har samma fragor. Lararen skriver dd pa tavlan och
forklarar for helklass samtidigt som specialldraren sidtter sig bredvid nagra elever och
kompletterar genom att modellera med konkreta material. Kotte (2017) beskriver att
utgéngspunkten dr att sétta elevernas liarprocess i centrum och samtidigt ha som malsittning att
samtliga elever ldr sig mer och nér sa langt som mdjligt. I det hir fallet behdvdes fortydliganden,

pa olika sitt, for eleverna.

6.3. Differentiering med hjilp av Speciallarare

Lirare

Speciallédrarens roll i klassrummet kan se olika ut men det ar alltid tacksamt att den finns till
hands. En ldrare beréttar att nér specialldraren finns med i klassrummet under lektionerna sé ar
det lattare att nd och hjélpa fler elever. Specialldraren kan ta med nagra elever och hjdlpa dem
extra om det behovs. (S18) En specialldrare kan ta sig tid att forklara med hjdlp av material,

ibland racker det med saker som redan finns i klassrummet. (S19)

Observation
Genomgaende under de observationer som genomfordes nér specialldraren var med kunde fler
elever fa hjélp och stod. Elever fick i vissa fall hjélp i klassrummet och i andra fall fick de folja

med specialldraren till en annan lokal och fa forklaringar pa en nivd som nidde eleven.

Sekvens 18: [ borjan av observationen delar lararen ut gradskivor och papper till eleverna. Efter
det startar hen en 5 minuter l&ng video som forklarar hur de ska anvidnda gradskivan. Négra

elever, som sitter langt fram i rummet, pratar hogt om vinklar samtidigt som videon pégar.
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Léararen mirker att andra inte kan hinga med nér eleverna pratar hogt s& hen pausar videon och
sager till eleverna att titta pa filmen och sluta stora de andra. Gruppen av elever fortsétter &nda
att prata. Tva elever, en med extra anpassning och en med sérskilt stod, sitter tillsammans langst
bak i klassrummet. De bdrjar nu att rora pd sig sé specialldraren kommer till dem och frigar om
hen kan hjédlpa dem med nigot. Eleverna forklarar att de inte kan hiinga med nér det &r s& mycket
ljud runt dem. Specialldraren ber dem att ta med sina gradskivor och papper och f6lja med hen

till grupprummet.

Sekvens 19: Specialldraren tar med tva elever till grupprummet och véljer att borja att forklara
vinklar med hjdlp av dorren till rummet. Specialldraren pekar pa dorrens undersida och troskeln
och sdger att ndr dorren ar stdngd dr vinkeln hdr 0 grader. Sedan forklarar hen hur en spetsig,
en rét, och en trubbig vinkel kan bildas nir man 6ppnar dorren mer och mer. Hen ber sedan
eleverna att forsoka bilda olika sorters vinklar. Efter ett tag fragar specialldraren om de kan
forklara vad som &r vinkelspetsen och vad som ar vinkelbenen. Nagra andra elever som sitter

langs bak i klassrummet vinder sig och tittar pa vad specialldraren gor.

Sekvens 20: I mitten av observationen gar specialldraren till en elev med extra anpassning som
sitter ldngs bak i1 klassrummet. Specialldraren fragar om eleven kunde 16sa uppgifterna och hen
svarar ’inte de som handlar om cirkel” och fortsétter med att séiga att hen inte kan 16sa dem.
Specialldraren hdmtar da papperskorgen som finns i klassrummet och ber eleven om att i ldna
hens nyckelband. Eleven ldmnar 6ver det och med hjdlp av bandet visar specialldraren vad
omkretsen dr samt hur man miter radien och diameter pd en cirkel, i det hér fallet
papperskorgens botten. Sedan méter speciallararen papperskorgens radie och diameter med en
linjal. Avslutningsvis, med hjélp av minirdknare, visar specialldraren att omkretsen &r lika med

diameter ganger pi som skrivs 3,14.
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Sekvens 21: Léraren inleder lektionen med att forklara for eleverna att ingen far byta plats
under lektionen forutom de elever som lararen bendmner som ska folja med tredjelédraren. En
elev som har extra anpassningar kommer in sent, himtar sina saker och sétter sig pa sin plats.
Eleven i fragar ldraren om hen kan fa gé med till tredjeldraren den hér lektionen eftersom hen
inte fick folja med dit i méndags. Liraren sdger nej och nér tjugo minuter av lektionen har gatt

kommer tredjeldraren. Léraren meddelar de elever som ska f6lja med till andra lokalen.

Léraren sdger till alla som dr kvar i klassrummet att de ska arbeta i boken. Specialldraren som
inte brukar medverka i undervisningen i denna klass kommer in och séger att den klass hen ska

jobba med &r pa utflykt och att hen tinker vara med denna klass i stéllet.

Nér genomgéngen &r klar gar eleven som ville f6lja med till tredjeldraren och hiamtar sina
horlurar startar datorn och tittar pd Youtube. Hen verkar vilja lyssna pd musik samtidigt som
hen ska jobba i boken. Men hen kan inte hélla fokusen pd matte utan skrollar upp och ner i
Youtube och testar nagra olika videos. Eleven verkar vara villig att jobba men det ar svért. Hen
kollar négra sekunder i boken och sedan kollar hen pa dataskdrmen igen och skrollar upp och
ner i Youtube. Manga elever racker upp handen. Léraren och specialldraren gér och hjélper dem
men eleven som sitter med datorn ber inte om hjélp. Hen klottrar i sin bok och bankar med sin
linjal och sin penna i bénken. Efter ett tag ldmnar eleven sin plats och gar runt i klassen men
gér tillbaka och sitter sig efter en stund. Specialldraren mérker detta och gér och sitter sig
bredvid hen och fragar vad ska hen gora. Eleven visar specialldraren en uppgift som ska l9sas.
Specialldraren ldser upp fragan hogt for eleven. Fragan handlar om att man ska rdkna ut
differensen mellan tvd hojder dér en &r given i meter och den andra i centimeter. Differensen
ska anges 1 decimeter. Genom en rad foljdfragor hjélper specialldraren eleven att sjélv 16sa

uppgiften. Eleven i frdga har 14s-och skrivsvérigheter

Sekvens 22: [ borjan av observationen beréttar ldraren att grupprummet &r upptaget av elever
fran andra klasser som har schackturnering. Tredjeldraren ska genomfora schackturnering och
medverkar dérfor inte 1 undervisningen. Specialldraren finns dock med pa lektionen. Det dr
rorligt 1 klassrummet under observationen. Eleverna gar runt och det &r minga som réicker upp
handen. Léraren hjélper de elever som sitter 1dngst fram i1 klassrummet och specialldraren de
som dr langst bak. Specialldraren fragar en elev med sérskilt stod om det gar bra for eleven att
sitta 1 mitten av klassrummet eller om eleven vill sitta langst bak. Eleven svarar att det gar bra
for hen att sitta kvar. Specialldraren stannar och hjilper eleven med en uppgift i Magma som

handlar om att berdkna triangelns area. Eleven har fastnat vid uppgiften och goér annat.
37



Med négra fragor hjilper specialldraren eleven att 1§sa uppgiften. Nésta uppgift dr liknande men
nu dr basen ett decimaltal. Eleven sédger att det blev mycket svirare men specialldraren stannar

och visar hur man kan multiplicera ett heltal med ett decimaltal.

Analys

Elever med sirskilda behov gynnas av samundervisning av matematikldrare och speciallédrare
(Yopp et al., 2014). De tvé elever 1 sekvens 19 som inte riktigt forstar nér lararen forklarar hur
olika vinklar ser ut och hur man méiter dem, far stdd av specialldraren som sidnker nivin av
komplexitet och forklarar forkunskaperna som behdvs for eleverna pé ett annat sitt. Elever med
behov av specialpedagogik krdver undervisningsstrategier som anpassade till varje individ
utifran inldrningssvarigheterna (Haug, 2017). I sekvens 20 anvidnder specialldraren
klassrummens papperskorg och ett nyckelband for att forklara radie, diameter, cirkelns omkrets
och relationen mellan dessa begrepp for en elev. Som Tomlinson (1995) menar kan eleverna
forsta idéer enklast ndr aktiviteterna har ett tydligt syfte och fokuserar pd négra viktiga delar
som végleder eleverna att forstd idéerna och forhéllandet mellan dem. I bdda sekvenserna
anvinds enkla, vardagliga material. Det kan tolkas som att specialldraren (det var samma
specialldrare i bada fallen) ville visa eleverna att matematik finns dverallt och &r en del av var
vardag. Sekvens 21 kan ses som ett utvecklingsomrade i samplanering och samundervisningen
dven fast tredjeldraren hdmtar elever sa kommer specialldraren och dr med pa lektionen.
Dessvirre verkar specialldraren inte ha ndgon aning om vilka elever som behover extra stod
utan hen upptécker en elev med behov av stod efter en ganska ldng stund. I sekvens 22 handlar
det om samma specialldrare och samma elev som i sekvens 21. Den hér gdngen r specialldraren

mer uppmérksam fran bdrjan och eleven far hjilp utan att behdva be om den.

38



7. Diskussion

I denna studie har Tomlinsons (2000) ramverk om differentierad undervisning anvénts for att
kunna tolka och analysera resultatet. Nér perspektiv skulle véljas ansags att det bist tillimpade
ar det Nilholm (2005) kallar dilemmaperspektivet d& det pekar pa en utmaning som finns i
utbildningssystemet; 4 ena sidan ska alla elever uppnd samma kunskapskrav och mal i samma

takt, 4 andra sidan ska undervisningen ta hénsyn till elevernas olikheter.

7.1. Resultatdiskussion

Resultatet visar att beroende pd vilka resurser och mdojligheter som finns kan
matematikundervisningen differentieras vad géller larmiljon och larprocessen (Tomlinson,
2000) pa olika sdtt pa olika skolor. En del av mdjligheterna bestimdes pa organisationsniva
som inte kunde éndras pa korttid men en del handlade om hur pedagogerna anvént sig av de

mdjligheter som fanns tillhands.

Pé ena skolan hade matematikléraren vissa lektioner i halvklass och andra i helklass. Skolans
specialldrare var sjukskriven och hade blivit ersatt av en vikarie som inte medverkat i
undervisning under mer in ett fital lektioner. Aven hens radgivande uppdrag var obetydlig och

matematikldraren fick sjdlv planera sina lektioner.

Niér lektionerna skett i halvklass visar resultatet att matematikldraren kunde differentiera sin
undervisning for att né flera elever. Tva kénnetecken av en god social 14rmiljo &r samarbete och
trygghet. Eleverna i halvklass hade utrymme att flytta och samarbeta med varandra och ként
sig trygga att stélla frAgar och delta i diskussioner. Nér andelen elev per ldrare minskades 1
klassrummet kunde ldraren differentiera undervisningen béttre och moéta elevernas individuella
behov. Det fanns dock elever i behov av sérskilt stodd som hade arbetat hos den ordinarie
specialldraren men under hens frdnvaro varit kvar i klassrummet. Dessa elever behdvde
konstant en-till-en hjélp och det var utmanande for matematikldraren att stddja dem.
Lektionerna 1 helklass sag annorlunda ut d& var det inte mdjligt for eleverna att flytta och
samarbeta flexibelt med varandra. Matematikliraren planerade olika for halv- och helklass for
att kunna hantera utmaningarna i helklass men kunde 4nd4 inte tillgodose alla elevernas olika
behov. Det tycks vara omdjligt att differentiera en helklass som hade bade elever i omfattande

matematiksvarigheter och elever som var hogpresterande. Enligt Convery och Coyle (1999) dr
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ett sdtt att differentiera undervisningen for att eleverna ha tillging till extra pedagog. Men nér

det inte var mojligt forsvérat inkluderingen av alla elever.

P& skolan som har treldrarsystem samplanerar specialliraren och matematiklédraren.
Specialldraren brukar dock inte sjdlv vara med i undervisningen utan deltog endast vid ett fatal
lektioner, nér det fanns tid. Nér tredjelararen medverkat i undervisningen kunde ldrarna dela
ansvar och differentiera bade larmiljon och larprocessen. Under ett antal lektioner kunde négra
elever som var i den form av svarigheter som behdvde ett mindre sammanhang folja
tredjeldraren och samtidigt ha mojligheten att véxla fritt mellan klassrummet och andra lokaler
och f& hjélp av bdde matematikldraren och tredjeldraren. P4 sd sitt kunde den
gemenskapsorienterade definitionen av inkludering uppfylls eftersom det bidragit till den
sociala delaktighet (Nilholm & Goransson, 2013). Resultatet visar att differentiering av fysiska
larmiljon nér en extra pedagog ér tillgénglig kan hjélpa en del elever som é&r i svarigheter. De
tvd matematiklirare kunde ge eleverna extra stdd och olika alternativ att jobba och differentiera
undervisningen med hinsyn till elevernas beredskap. D4 tredjeldraren inte kunde delta och inte
heller blev ersatt av en vikarie blev situationen i klassrummet utmanande bade for ldrare och
elever som vanligtvis fr sin undervisning pa annat hall. Matematikldraren har dé, pa bekostnad
av engagemanget i de ordinarie eleverna i klassrummet, lagt storre fokus pa eleverna som inte
brukar var i klassrummet.

Vi ser dven att nér specialldraren kunde medverka i undervisningen var effekten inte sd stor
som den kunde vara eftersom specialldraren inte hade byggt relation med eleverna. Hen kunde
inte heller urskilja vilka elever som é&r i behov av extra stod. Nér specialldraren medverkade 1
undervisningen vid flera tillfdllen under en kort period visade det sig att undervisningen blev
mer effektiv och skillnaden blev signifikant. Det visade att kommunikationen mellan ldraren
och specialldraren om eleverna hade brustit sé nir specialldraren varit med klassen spontant och
forsokt att passa in i undervisningen ledde det till en ojimlik ansvarsfordelning som paverkat

eleverna.

Resultatet visar att ndr specialldraren deltar i undervisningen Okar lirare- och specialldrares
observationer av eleverna och mojligheter att fdnga upp eleverna som ér i tillfallet i svarigheter
och stddja dem. Den tredje skolan hade dessa forutsittningar. Det fanns olika lokaler
tillgéngliga och pedagogerna kunde differentiera bade sociala- och fysiska larmiljon vid behov.
Ett optimalt samarbete innebdr samplanering, samundervisning och sambedémning. Medan

samplanering och samundervisning mellan matematikldraren och specialldraren fungerade vl
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skulle sambeddmningen kunna utvecklas. Vi kunde se att diskussionen om sambedémning inte

alltid har nétt eleverna som &r i matematiksvérigheter och dirfoér kunde de bli oroliga och

otrygga.

7.2. Metoddiskussion

I denna studie anvéndes i forsta hand Fallstudie som metod. Fallstudie 4r en metod som dr
lamplig inom utbildningsforskning (Merriam & Tisdell, 2015; Stake,1995). Observation som
datasamlingsmetod har bade fordelar och nackdelar (Garrett & McArdle, 2020). Observation
ar en datainsamlingsmetod som &r létt att f6lja och som kan genomforas var och nir som helst
dér en aktivitet intraffar. Det var viktigt att ta med i1 berdkningen att ménniskor vanligtvis
presterar béttre nir de vet att de dr observerade. Eftersom differentierad undervisning syftar till
elevernas inkludering och delaktighet, observerades elevernas aktiviteter under
matematiklektionerna. For att kunna fortydliga och fordjupa analysen av den differentierade
undervisningen s genomfordes semistrukturerade intervjuer med undervisande larare. Under
planeringen och genomforandet av en kvalitativ studie maste forskarna dvervéga vilka etiska
fragor som kan dyka upp och utifrén detta planera hur dessa fragor ska hanteras. Studien forholl
sig till Vetenskapsradets etiska riktlinjer for forskning i Sverige och foljde Vetenskapsradets
individskyddskrav under hela studiens process. For att minimera risken for etiska problem
undvek vi att vara komplett deltagande eller att samla bild och ljud fran eleverna, var data har
genererats genom passiva interaktioner. Aven namnen pa skolorna ir fingerade for att ingen

ska kunna ta reda pa vilka ldrare och elever som deltagit i studien.

Quintdo et al. (2011) menar att fallstudiers validitet och reliabilitet riskerar att vara lag eftersom
forskarens kénslomissiga engagemang i faltet gor att processen for datainsamling och tolkning
kan vara potentiellt partisk. Men Quintdo et al. (2011), Creswell och Poth (2018), och Yin
(2017) angav strategier som undersdkarna kan anvinda for att utoka fallstudiens validitet och

reliabilitet.

7.2.1. Validitets strategier
For att oka studiens validitet anvidnds de strategier som Creswell och Poth (2018)
rekommenderat. Strategierna delas in i1 tva grupper efter den lins som strategin representerar:

forskarlinsen och deltagarlinsen.
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Creswell och Poth menar att forskare ska presentera bekriftande bevis for att dokumentera en
kod eller ett tema genom triangulering av flera datakéllor, for att ge validitet till sina resultat.
Dessutom ska forskaren dven rapportera de negativa fallanalyser som upptécks. Forskaren ska
ocksa engagera sig i reflexivitet och fortydliga sin partiskhet. Forskaren ska avsloja sina
uppfattningar om de fordomar och erfarenheter som hen tar med sig till faltet och fortydliga
frin  vilken position hen utfort undersékningen (Creswell &  Poth, 2018).
I denna studie samlades data bade genom observationer och intervjuer med ldrarna. Dessutom
samlades data in av tvé undersokare pa tre skolor, sé flera datakéllor anvindes. Dessutom gors
ett forsok att rapportera en del negativa analyser. Ett exempel &r Episod 21 nér forutom
matematikldraren och tredjeldraren dven specialldraren dok upp, men énda fick eleven med
extra anpassningar ingen hjélp under en ldng tid. Denna héndelse vallade dock att vi letade efter
orsaken och letade efter nya tidigare forskningar som forklarar varfor det inte gick bra for
eleven. For att minimera risken for observatorers partiskhet, reflekterade vi Over véra
anteckningar, jamforde anteckningarna med varandra och diskuterade. Vi var ocksd medvetna
om var profession som erfarna matematiklirare och vér roll som observator och hade hela tiden
detta i dtanke. Att avstd fran att vara komplett deltagande hjélper oss att ta avstand frin var roll
som ldrare och att inte pdverka den observerade ldrarens undervisning eller elevernas forstéelse
pa nagot sitt. Creswell och Poth (2018) diskuterar vidare att d&ven deltagarna spelar en viktig
roll 1 valideringsstrategier. Forskaren ska ge deltagarna mojligheten att vara delaktiga under
hela forskningsprocessen pa olika sitt, dela sin analys av resultatet med deltagarna och fa
feedback av dem. For oss fanns ingen mdjligt att dela resultatet med eleverna men vi har

diskuterat var tolkning av resultatet med ldrarna.

7.2.2. Reliabilitet strategier

For att utdka reliabilitet menar Creswell och Poth (2018) att forskaren ska dela de priméra
koderna med andra forskare, och sedan utveckla, revidera och slutfora kodboken enligt andras
samrad. Reliabilitet dr relaterad till mdjligheten for en annan forskare att dterskapa studien.
Quintdo et al. (2011) menar att aterskapandefragan blir relevant i multipla fallstudier, dér
liknande resultat kan vara forutsdgbara. Eftersom det inte &r mdjligt att aterskapa en fallstudie
exakt, pdvisas dess reliabilitet genom triangulering av data. Vi var tvd utvérderare involverade
1 studien, som samlade data fran flera datakéllor och som analyserade med kompletterande
metoder. Avsnittet “tidigare forskning” visar ocksd hur vi tagit hdnsyn till flera perspektiv pd

samma dataméngd.
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7.3. Avslutande diskussion

Syftet med denna studie &r att undersdka hur differentiering i matematikundervisning kan bidra

till att inkludera elever, d&ven de som dr i matematiksvarigheter.

Fragestdllningarna ar, pd vilka olika sitt kan matematiklektionerna differentieras for att gynna
alla elever, dven de som é&r i matematiksvarigheter? Samt, vilken roll kan specialldraren ta for

att stodja matematikldraren i sin differentiering?

Resultat visar att utformning av miljon kan underlétta differentiering av fysiska larmiljon som
1 sin tur paverkar sociala 1drmiljon (som i Skola y) eller kan forsvara elevernas rorlighet och
samarbete (som 1 Skola a och Skola ). Nar differentiering av fysiska ldrmiljon sker i olika
lokaler kraves tillgang till en extra pedagog, annars kan denna differentiering ge en motsatt
effekt.

I jamforelse mellan alla situationer i de tre skolor som undersokts, bekriftas den slutsats som
tidigare forskning dragit: ett sdtt att ta itu med mangfalden dr samundervisningen av en lérare
och en specialldrare (Oh et al., 2017). Ett sddant samarbete gynnar elever med sdrskilda behov
i ett inklusive matematikklassrum (Friend et al., 2010; Yopp et al., 2014). Diremot med ett
samarbete som i Skola o dér tredjeldraren inte hade tydliga uppdrag och specialldraren sillan
var med verkar det tveksamt att det &r ett fungerande sitt att inkludera eleverna. Att
matematikldrarna och specialldraren i Skola a inte var ndjda med resultatet samt att vi fitt veta
att huvudmannen skulle utvérdera treldrarsystemet om huruvida de ska fortsdtta pa detta sitt
nésta lasar eller ej, dr i linje med studiens resultat som upptédckt brister i denna skola.
Det ér extra viktigt att eleverna som dr i olika svérigheter kan arbeta kontinuerligt med samma
pedagog. Darfor drabbas dessa elever hardare och tappar sin sjdlvkinsla nér den pedagog som
ska jobba med dessa elever dr frdnvarande. Sé& det &r viktigt att i en skola som Skola y fi en
vikarie med samma uppdrag som ordinarie specialldraren och komma in i arbetet med eleverna

1 behov av sérskilt stod skyndsamt.
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Bilaga 1
Till rektor, matematikldrarna och specialldrarna som arbetar i grundskolans ak 4—6

Vi ér tva larare, Ayaz Razmjooei och Sigyn Dannemann som studerar speciallérarprogrammet
inriktning matematikutveckling vid Milardalens universitet. Under varen 2023 ska vi skriva vart
examensarbete. Syftet med vér studie &r att f& mer kunskap om betydelsen av att erbjuda elever i
behov av mer och sérskilt stod en differentierad matematikundervisning. For att f4 mer kunskap inom
omrédet differentierad undervisning 6nskar vi bade f& besdka och intervjua matematiklérare och
specialldrare som undervisar elever i 8k 4-6, under januari och februari ménad.

For att f& mer kunskap inom omradet differentierad undervisning oOnskar vi béade intervjua
matematikldraren och specialldraren, ta del av planeringen och observera 4 till 6 lektioner. For att
genomfora studien krivs samtycke fran skolans huvudman, speciallararen och matematiklararen.

Studiens insamlade material, det vill séga utskrivna intervjuer, observationsprotokoll och planeringar
behandlas konfidentiellt och f6ljer forskningsetiska regler. Det innebér att namn pé personer och platser
fingeras och att allt insamlat material endast anvéndas i denna studie och raderas sa fort uppsatsen ar
godkénd (sommaren 2023). Det férdiga examensarbetet publicerad i databasen DIVA.

Tveka inte att kontakta oss for mer info!

Med vénliga hélsningar,

Ayaz Razmjooei e-post: ari20006(@student.mdu.se

Sigyn Dannemann  e-post: sdn20001(@student.mdu.se

Anna-Lena Andersson (handledare) Mélardalens hogskola: anna-lena.andersson@mdu.se

Skolans rektor

|:| Jag samtycker att ovanbeskriven studie sker pa XYZ skola

DaAtum: ... Underskrift: ...
Matematikléraren:

|:| Jag samtycker att delta i ovanbeskriven studie

Datum: ...t Underskrift: ...

Specialldraren eller annan specialpedagogikresurs:

|:| Jag samtycker att delta i ovanbeskriven studie

Bbefattning... ...... ..o e vevee v ivvve el DATUIM Underskrift: ...,
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Bilaga 2

Till vardnadshavare och elever 1 arskurs 5

Vi dr tva larare som studerar specialldrarprogrammet inriktning matematikutveckling vid Mélardalens

universitet. Vi har valt att studera betydelsen av differentiering i matematikundervisning. Vi har ocksé
valt arskurs 5 pd XYZ skola for att genomféra var undersokning. Vi kommer att intervjua
matematikldraren och specialldraren, ta del av planeringen och observera 4 till 6
matematiklektioner. Studien kommer inte att paverka vare sig undervisningen eller enskilda
eleverna. Resultaten behandlas konfidentiellt, vilket innebér att vi foljer forskningsetiska regler. Alla
elevernas namn, klass och skola kommer att vara fingerade i uppsatsen. Detta innebér att det inte
kommer gé att identifiera enskilda elev eller vilken skolan de tillhér. De enda som kommer ha tillgdng
till datamaterialet dr vi och var handledare. Datamaterial kommer endast anvindas i denna studie, allt
datamaterial kommer att raderas sé fort uppsatsen dr godkand (sommaren 2023). Tveka inte att kontakta
oss for mer info!

Med vénliga hélsningar,

Ayaz Razmjooei e-post: ari20006(@student.mdu.se

Sigyn Dannemann  e-post: sdn20001(@student.mdu.se
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Bilaga 3

Hur klassens
kultur och
relationer och
samarbeten
mellan eleverna
och mellan
eleverna och
pedagoger kan

beskrivas.

observationsschema
Datum och tid | Klass och Vilket Léarandemiljo: Innehall: Process: Produkt: hur eleverna
arskurs amnesomrade i | hur vilket hur léraren | utrycker sig och
matematik klassrummets laromedel hjélper och | diskuterar och
undervisas fysiska miljo ser | och material | stodjer presenterar sina
ut. anvinds eleverna 16sningar
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Bilaga 4

Intervjufragor

1. Vilka dmnen &r du legitimerad och undervisar i?

2. Hur ldnge har du arbetat pé skolan i fraga?

3. Hur planerar du for att tillgodose alla elevers behov i din undervisning?

4. Vad ir specialldraren pa din skolas roll i samplanering och genomforandet av lektioner?
5. Hur delar du och specialldraren/tredjeléraren pa arbetet nér hen dr med péa lektionerna?

6. Tycker du att alla elever far den hjélp de behover?
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