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Syftet med foreliggande studien ar att fordjupa kunskapen om hur F-3 ldrare resonerar kring att
undervisa om kéllkritik i SO-dmnet. Studien har genomforts utifran en kvalitativ ansats med ett
pragmatiskt perspektiv. Genomférandet sker med semistrukturerade intervjuer med fem F-3
larare. Dar F-3 lararnas resonemang om kallkritik i undervisningen for arskurs F-3 inom So-
amnet lyfts. Resultatet identifierar hur F-3 larare resonerar for att utveckla elevers kallkritiska
formaga, vilket innehall de viljer att anvidnda i sin undervisning om kallkritik och vilka metoder
som anvinds for att utveckla elevers kallkritik gentemot killors tillforlitlighet. Slutsatser visar
pé F-3 larares upplevelser kring vikten av den kallkritiska undervisningen och de méjligheter
som elevers kallkritiska formaga medfor.
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1 Inledning

Undervisningen i skolan blir alltmer digitaliserad i takt med samhallets utveckling,
vilket medfor att digitala verktyg anviands i hogre grad dar eleverna ska kunna hamta
information fran internet. Skolverket (2017) hanvisar till en artikel pa DN.se (2017—
02-03) som havdar att elever idag moter en flod av information i form av
propaganda och nyheter. Darfor ar det mer relevant 4n nagonsin for eleverna att fa
goda kunskaper om kallkritik. I Ldroplan for grundskolan, forskoleklass och
fritidshem 2022, Lgr22, (Skolverket, 2022a) foreskriver att eleverna ska kunna
orientera sig i ett alltmer digitaliserat samhalle med ett stort informationsflode.
Carlsson & Sundin (2018) skriver att killkritiken 4r ndgot som bor inga i
undervisningen redan tidigt i de yngre aldrarna, da aven yngre barn kommer i
kontakt med olika former av informationskallor dagligen. Carlsson & Sundin (2018)
skriver att kallkritiken utgor grunden for att elever ska kunna orientera sig och
hantera information frén olika digitala kallor, darmed bor elevers kunskapsutveckling

utga fran elevernas tidigare erfarenheter.

Undervisningen ska bidra till att eleverna blir goda demokratiska
samhaillsmedborgare (Skolverket, 2022a). For att bli en god och aktiv
samhaillsmedborgare maste eleverna fa mojlighet att utveckla sin kallkritiska formaga
dar informationssokandet i olika typer av killor granskas. De bor dven f& mojligheten
att vardera olika killor fran olika laromedel och pa sa sitt fa utveckla en kallkritisk
formaga. Carlsson & Sundin (2018) skriver att tidigare forskning visar pa hur tidigare
laroplan, Ldaroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgrii
(Skolverket, 2019), inte uppmarksammat informationssokning som nagot mer an en
teknisk metod vilket medfort att larare upplevt undervisning om
informationssokning och sokkritiska perspektiv som utmanande att undervisa om.
Fran hosten ar 2022 ska larare arbeta utifran Lgr22 (Skolverket, 2022a) dar det
framkommer att elever ska fa arbeta med att granska killor ur ett kritiskt perspektiv

som en formaga i stillet for en metod.

Saljo (2020) skriver om pragmatismen utifran Deweys (John Dewey, 1859—1952)
perspektiv dar teorin grundar sig i att elever ska bli aktiva samhallsmedborgare och
att skolan ar en del av samhallet. Siljo (2020) skriver om Deweys syn pa demokrati

och skolan, dir eleverna ska kunna ta lite mer naturlig del av samhallet. Utifran en



pragmatisk syn ska eleverna fa kunskap om att reflektera, undersoka och ta stillning
till information som de moter i samhallssituationer. For att mojliggora elevernas
utveckling ar det viktigt att larare sjalva kan reflektera, kritiskt granska och undervisa
om kallkritik pa ett relevant siatt. Deweys centrala tanke, enligt Siljo, innebar att
elevens individuella kunskapsutveckling ar en forutsiattning for en gynnsam
samhallsutveckling om utvecklingen sker genom en god undervisning styrd av

kompetenta larare (Siljo, 2020).

Skolforskningsinstitutet (2020) skriver att digitaliseringen i skolan 6kar och darmed
okar dven behovet om hur undervisningen kan konstrueras for att starka elevers
kallkritiska forméga. Idag vaxer eleverna upp i ett samhalle med lattillganglig
information. Darfor ar det viktigt att undervisningen utvecklar elevernas formagor att
kunna sortera vilka kallor som ar trovardiga och inte. Skolforskningsinstitutet (2020)
papekar att larare bor fa tillgang till forskning inom detta omrade for att kunna
utforma undervisningen pa ett andamalsenligt satt. En utmaning ar dock att finna
forskning om kallkritik i de yngre aldrarna da tidigare forskning fokuserar pa elevers
kritiska tankande i de yngre aldrarna och inte pa den kallkritiska formagan.
Skolverket (2017) hanvisar till en artikel pa DN.se (2017—02—03) och skriver att
tidigare framtrader en problematiks bild dar larare sjalva anser sig i behov av

kompetensutveckling om att undervisa i kallkritik.

1.1 Problemomrade, syfte och forskningsfragor

Enligt det centrala innehallet i samhallskunskap (Skolverket, 2022a) ska eleverna fa
mojlighet att utveckla metoder for att bedoma trovardigheten och tillforlitligheten av
olika kallor och den information de far ta del av pa internet. Darmed ar larares arbete
med kallkritik avgorande for att elever ska kunna tolka och bedoma olika typer av
kallors trovardighet och tillforlitlighet bade i och utanfor skolan. Lgr22 (Skolverket,
2022a) foreskriver att eleverna ska fa mojlighet att arbeta kallkritiskt. Hur arbetet
med kallkritik ska genomforas ar inte utskrivet och det finns inga direktiv pa hur det
ska ske, utan det ar upp till varje larare att sjalva utforma praktiken i klassrummet.
Problematik kan da utspela sig genom att den kallkritiska undervisningen skiljer sig
at i olika klassrum beroende pa F-3 lararnas tolkningar. Darfor ar det intressant att

undersoka hur F-3 larare forhaller sig till att genomfora detta.



Syftet med den foreliggande studien ar att fordjupa kunskapen om hur F-3 larare
resonerar kring att undervisa om kallkritik i SO-amnet. Syftet uppnas med hjalp av

foljande forskningsfragor:

1. Hur resonerar liarare i arskurserna F-3 om att kallkritik blir en del av SO-

undervisningen i syfte att utveckla elevers kallkritiska formaga?
2. Vilket innehall anvander F-3 larare i sin SO-undervisning om kallkritik?

3. Vilka metoder anser F-3 larare utvecklar elevernas kallkritiska formaga?

2 Bakgrund

Studien utgar fran grundskolans styrdokument och tidigare forskning gallande
kallkritik inriktat pa forskning om larares arbete kring omradet kallkritik. I
kommande kapitel redogors ett antal definitioner av begrepp, 2.1 Begrepp, dar
tydliggors begreppen kdllkritik, kdlla och kritiskt tankande och vad dessa innebar.
2.2 Grundskolans styrdokument, i avsnittet beskrivs vad laroplanen lyfter kring
omradet kallkritik. I avsnitt 2.3 Tidigare forskning, redogors for vad var valda
tidigare forskning skriver om kallkritik och varfor det ar en viktig formaga. I 2.4
Larares undervisning om kéllkritik, forklaras om vad tidigare forskning skriver
om olika arbetssatt vid arbete med kallkritik. I avsnitt 2.5 Informationskallor
beskrivs tidigare forskning av exempel pa olika metoder for informationssokning pa

natet.

2.1 Begrepp

For att tydliggora begreppet kallkritik beskriver Alexanderson (2016) detta som en
metod vilket innebar ett systematiskt satt att granska och bedoma kéallors
trovardighet. Det innebar att kunna granska texter, bilder eller olika kallor och att
vara kallkritisk gentemot dess innehall och tillforlitlighet, det vill siga den

kallkritiska formagan.

Kailla ar en plats dar informationen har sin utgdngspunkt exempelvis genom bild eller
text. Alexanderson (2016) forklarar att en killa ar sjalva platsen dar uppgifter och

information gar att inhdmta och definieras utifrén tre olika framstallningar. Den mest
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relevanta framstillningen i denna studie av de tre olika killorna ar den skriftliga
kallan, vilken innebar texter i olika former och kan exempelvis vara tryckt text likval

som digitalt innehall.

Begreppet kritiskt tankande kan definieras enligt Alexanderson (2016) utifran vissa
kriterier, vilka individen besitter forméagan att kunna analysera, reflektera, dra
slutsatser, vardera och ifragasitta. Skolforskningsinstitutet (2020) skriver att ett
kritiskt tankande innebar att omsorgsfullt vilja ut information, identifiera olika
stallningstagande och att vara medveten om de egna hypoteserna. Kritiskt tankande i
samhallskunskap omfattar olika aspekter sa som formuleringen av kritiska fragor och
begreppet kallkritik (Skolforskningsinstitutet, 2020). Skolforskningsinstitutet (2020)
lyfter aven att det finns koppling mellan det kritiska tinkandet och den kallkritiska

formagan, vilka gar hand i hand i den kallkritiska undervisningen.

2.2 Grundskolans styrdokument

Dagens laroplan, Lgr22, (Skolverket, 2022a) lagger stor vikt pa att ge elever
kunskaper for att verka i samhaillet. En nédvandig kunskap foreskriven i Lgr22
(Skolverket, 2022a) ar att eleverna utvecklar formagan att granska information med
ett kritiskt forhallningssatt. Idag ar det viktigt att ge eleverna mojligheten att ta del av
samhaillsinformation pa ett elevnira sitt vilket kan goras genom att anvianda digitala
medier som verktyg. D4 det numera rader en digitaliserad miljé bor eleverna utveckla
en digital kompetens for att vara en del av samhallets utveckling. Det ar skolans
uppgift att bedriva en undervisning dar elever kan fa utveckla dessa formagor da
eleverna i dagens samhaille moter en komplex verklighet dar informationsflodet ar
utokat och digitaliseringen vixer i en snabb takt (Skolverket, 2022a). Lgr22
(Skolverket, 2022a) foreskriver att skolan har i uppdrag att férmedla grundlaggande
varden och forbereda eleverna att kunna leva och verka i samhallet. Den digitala
kompetensen gar hand i hand med elevernas forméaga att kunna kritiskt granska dess
information for vad nitet ar. Alexanderson (2016) lyfter att nétet ar stort och att en
forutsattning for att lyckas ar att ha en forstaelse for den information som néatet
innehaller och hur olika kallor kan skilja sig at. Skolverket (2022b) skriver i ett
pressmeddelande att de elever som inte besitter tillrackligt god digital kompetens
fran skolan riskerar att ha simre forutsiattningar att delta i samhallet och aktivt

medverka till ett fortsatt demokratiskt samhalle. Skolan vilar pa en demokratisk



grund (Skolverket, 2022a) vilket innebar att eleverna ska fa forutsattningar att arbeta
med olika digitala kallor och fa en forstaelse for hur digitaliseringen har paverkat det
samhaille eleverna lever i och hur det har paverkat individen. I Skolverkets
publikation (2018) lyfts vikten av att tilldela eleverna digital kompetens. Skolverket
(2018) skriver att digitaliseringen innebar en forandring i samhallet och idag stélls
det hoga krav pa skolans organisation att kunna tilldela eleverna ratt kompetens. Det
handlar om att rusta eleverna med ratt forutsattningar for att verka som medborgare
i det samhalle dar digitaliseringen far en stor plats. Som nidmnt i inledningen skriver
Carlsson & Sundin (2018) att tidigare forskning visat pa hur tidigare laroplan, Lgriz
(Skolverket, 2019), inte uppmarksammat informationssokning i samma utstrackning
som behovet ar i dagens samhalle vilket medfort att larare upplevt undervisning om

informationssokning och sokkritiska perspektiv som utmanande att undervisa om.

2.3 Tidigare forskning om kallkritik

Skolan har en central uppgift att undervisa eleverna i att utveckla ett kritiskt
tankande och en god kallkritisk formaga (Skolforskningsinstitutet, 2020).
Skolforskningsinstitutet (2020) skriver att redan i borjan av 1900-talet i samband
med pragmatismen och Dewey argumenterades det for att det kritiska tankandet
kunde utvecklas genom undervisning. Tidigare anvandes kallkritik som en metod
inom historievetenskapen dar killor sorterades bort genom jamforelser av olika
killor (Leth & Thurén, 2000). Kallkritik idag tillsammans med det kritiska tankandet
handlar om att analysera vem som star bakom informationen, om det ar rimligt och
killors relation till varandra och varderingar (Alexanderson, 2016). For att individen
ska kunna vara kallkritisk definierar Alexanderson (2016) vissa kriterier som ligger
till grund for att utveckla den kallkritiska formagan. Bland annat formégan att kunna
gora bedomningar, kunna tolka, analysera, utvardera och dra slutsatser.
Skolinspektionen (2018) lyfter forskning som pekar pa att elever anser sig sjalvlarda
nar det galler digitala kallor da de dagligen kommer i kontakt med dessa i sin vardag.
Dock visar flera studier att elevers kunskaper ar bristfalliga for att vardera kallornas
tillforlitlighet (Skolinspektionen, 2018).

Det ar rimligt att anta att elever kommer i kontakt med en storre variation av
information genom digitala kéllor idag gentemot forr. Leth & Thurén (2000)

beskriver att den vildiga méangfalden av platser pa natet kan innebara ett problem



med internet dir troviardigheten kan ifragasittas. For att kunna bedoma
informationen fran olika kallor skriver Leth & Thurén (2000) ar det viktigt att forst
bestaimma vilken information som ska sokas vilket gar att se ur tre olika kategorier,
fakta, forklaring och asikter vilket alla innefattar olika strategier vid

informationssokning.

Alexanderson (2016) skriver att en individ som saknar en kallkritisk forméaga riskerar
att bli lurad eller att individen sjilv riskerar att sprida falsk information. Utmaningar
som kan uppsta pa niatet som Alexanderson (2016) skriver kan vara foranderligheten,
det vill sdga att information kan forsvinna pa kort tid och att den kan dndras nar som
helst vilket kan paverka trovardigheten. En annan aspekt kan vara sjalvpubliceringen
vilket innebar att vem som helst kan publicera vilken information som helst som kan
bygga pa missforstind eller bristande fakta. Aven anonymiteten forklarar
Alexanderson (2016) ar en utmaning dar individer kan utge sig vara ndgon annan
vilket dven gor det svarare for individer att vara kallkritiska. Leth & Thurén (2020)
skriver att det kravs att individen har kunskap for att kontrollera om kallor ar
beroende av varandra och nar en killa ska bedomas som dkta. Andra aspekter som
Leth & Thurén (2000) lyfter ar att individen bor kunna granska kallan i syfte att finna
vem som har vinning i informationsdelningen diar exempelvis spridning av

propaganda kan forekomma.

2.4 Larares undervisning om kallkritik

I och med utvecklingen av digitaliseringen behover undervisningsmetoder anpassas
till att utveckla de kunskaper som eleverna forvantas uppna i samhallet, det vill sdga
kommunikation, problemlosning och kritiskt tankande (Saygin & Karkas, 2016).
Saygin & Karkas (2016) studie forklarar hur undervisning som utvecklar elevers
sociala egenskaper paverkar det kritiska tinkandet, de forklarar olika
undervisningsmetoder som gynnar det kritiska tinkandet. Saygin & Kankas (2016)
beskriver att mélet idag ar att utveckla elever som inte bara accepterar informationen
fran olika killor som den ar, utan att de utvecklar fardigheter hos eleverna dar de
undersoker och ifragasatter for att ta med sig kunskapen ut i det vardagliga livet.
Detta lyfter Saygin & Karkas (2016) kan ske genom en undervisning som engagerar

elevers sociala kunskaper for att kunna anpassas vidare till samhallssituationer.



Denna typ av undervisning ar framst riktat mot de yngre aldrarna och det kritiska
tankandet.

For att elever ska kunna forhalla sig till samhallets sociala miljo ar det viktigt att fa
kunskap i att hantera och anvianda olika typer av killor som utvecklar kunskaperna,
att eleverna far en god planerad undervisning som framjar elevernas kallkritiska
formaga. Carlsson & Sundin (2018) skriver att larare kan forhalla sig till olika
arbetssatt giallande arbete med kallkritik i sin undervisning. Ett arbetssatt som
Carlsson & Sundin (2018) lyfter ar att larare kan arbeta med kallkritik som ett
integrerat kunskapsinnehall vilket innebar att flera faktorer kan fa samspela i
undervisningen. Ett sidant samspel kan exempelvis vara gemensamt med
bibliotekarien dar eleverna far mojlighet att mota och utveckla kunskap om kallkritik
och som starker kvalitén i undervisningen da olika resurser besitter expertis inom ett
visst omrade. Nygren (2018) lyfter att arbetet med kallkritik 4r en mojlighet som
eleverna bor fa ta del av bade som ett integrerat kunskapsinnehall och att det far en

specifik undervisning.

Tidigare forskning lyfter diskussionsbaserad undervisning for att arbeta kring
kallkritik. Skolforskningsinstitutet (2020) beskriver olika former av
diskussionsbaserad undervisning dar det visade att elevers kritiska tinkande
utvecklades nar elever arbetade i mindre grupper, studien visade pa att elever kinde
sig bekvidmare i mindre grupper an i helklass och det sociala samspelet mellan
eleverna var ett viktigt inslag till utvecklingen. De studier Skolforskningsinstitutet
(2020) skriver om har genomforts péa olika skoléldrar och har konstruerats olika
utifran helklass, mindre grupper och par. Gemensamt for diskussionsbaserad
undervisning ar att elever och larare muntligt interagerar med varandra. Férmagorna
eleverna forviantas utveckla ar att kunna granska, bedoma och reflektera over
information for att utveckla den kallkritiska forméagan (Skolforskningsinstitutet,

2020).

Nygren (2018) refererar till forskning som pekar pa att elever med tillrackliga
kunskaper inom flera amnesomraden framjas nar de kommer till att kritiskt granska
och vardera olika killor. Skolinspektionens (2018) undersokning visade hur arbetet
om kallkritik i samhallskunskapsamnet for arskurser 7—9 utférdes. I undersokningen
framkom det att elever hade svart att skilja pa fakta och betald marknadsféring, vad

som kan anses som trovardigt diar de tva informationsflodena var en utmaning



(Skolinspektionen, 2018). Skolinspektionens (2018) undersokning genomfordes som
namnt i arskurs 7—9 dar elevers kunskaper om kallkritik var bristande. Relevansen
for den har studien ar att eleverna redan i yngre aldrar kan utveckla sitt kritiska
tankande om kallkritik redan infors innan &rskurs 7. Aven Carlsson & Sundin (2018)

visar att Skolinspektionens granskning pavisar brister i undervisningen om kallkritik.

2.5 Informationskallor

Ovan i texten beskrivs Leth & Thuréns (2000) tankar om hur information pa natet
soks fram. Det forklarar att beroende pa vad man soker efter kan man anvinda sig av
olika strategier for att fa fram information (Leth & Thurén, 2000). Thomas (2020)
forklarar i sin artikel hur anviandningen av internet implementerats som en del av
hans undervisning i de hogre skoldldrarna. For att vara kallkritisk till information
som finns pa nitet behover syftet till det som sokts fram vara med i berdkningarna.
Thomas (2020) metod var att lata elever soka efter kunskap eller bevis, det ar tva
skilda saker. Exemplet Thomas (2020) anvander sig av ar Red Bull-reklamen, om
man soker efter budskapet det vill siga kunskap sa formedlar reklamen att Red Bull
ger dig vingar. Om sokningen ar efter bevis s gar det att motbevisa att Red Bull inte
ger dig fysiska vingar. Hur och vilka sokmotorer larare viljer att anvianda sig av kan
darmed paverka undervisningen. Eleverna bor fa ta del av olika sokmotorer for att
forsta dess anvandning likvil som olika typer av strategier for att soka information.
Thomas (2020) artikel riktade sig framst till dldre elever, men att uppmarksamma
hur man soker information redan i de yngre aldrarna kan vara relevant for larares
undervisning. Att hantera val av informationskallor till undervisningen forklarar
Nygren (2018) kan ske pa forhand, da det bidrar till en mer strukturerad

undervisning.

Skolinspektionens (2018) undersokning belyser vikten av att elever far moéta olika
informationskallor och hur man kan ga till vaga for att kritiskt granska dessa. Till
exempel vikten att forsta att digitala kallor ar foranderliga. Skolinspektionens (2018)
granskning visade att dessa aspekter inte lyftes i sddan stor utstrackning i
undervisningen, en anledning till detta kan vara att denna problematik inte fanns

med de traditionella kallorna.



3. Teoretiskt perspektiv

I studien anvander vi oss av ett pragmatiskt perspektiv. Saljo (2020) tolkar
pragmatismen utifrdn John Deweys tankar om att skolan ar en del av samhillet och
att eleverna diarmed ska utbildas till att bli goda demokratiska samhallsmedborgare.
Tidigare i skolan uppstod pedagogiska debatter som sag elever och laroplanen som
varandras motsatser vilket medforde en spricka i den gemensamma skolutvecklingen.
Dewey sag tidigt problematik med de pedagogiska debatterna att den dynamiska
utvecklingen i skolan forstordes vilket medforde en stravan efter att undanroja
dualismen for att upplosa klyftan mellan samhillet och skolan (Grahn, 2011). Deweys
tankar om pragmatismen har influerat skolans struktur pa hur man ser pa kunskap
och skolans roll i samhaillet. Den kunskap elever far ska kunna tillampas i vardagen,
vilket Dewey (1916/1997) lyfte att det inte 4r nagon skillnad mellan kunskapen i

skolan och kunskapen i samhallet, da bada ar var omvarld.

Att skapa demokratiska medborgare ar en viktig del av Deweys pragmatism, de
kunskaper som skolan ska bidra med ar att ge eleverna verktyg for att vara en del av
samhallet. Det innebar bland annat att hantera information och analysera denna
utifran tidigare erfarenheter (Siljo, 2020). Skolan ska representera det samhalle
eleverna lever i hiar och nu, inte en framtid langt borta. Hur elevers tidigare
erfarenheter utanfor skolan och de erfarenheter skolan bidrar med hor ihop var nagot
Dewey studerade. Att dela upp skolan och samhallet till tva olika varldar kunde var
problematiskt, da elevers inldrning gynnades av att ha en djupare forstaelse i och med

erfarenheter (Siljo, 2020).

En central del inom pragmatismen ar spraket och kommunikationen som mojliggor
for att larande ska ske vilket Dewey (1916/1997) skrev ar det fraimsta redskapet eleven
besitter i sitt larande. Detta innebar en samverkan dar eleverna genom interaktion
med andras spréakliga beteenden far mojlighet till l1arande. P4 sa sitt blir det lattare
for elever att lara genom att uppleva situationer direkt vilket medfor att eleven far
delta i det demokratiska samhallet. Kommunikation ar grundpelaren i den
demokratiska gemenskapen och bor ske mellan olika individer i samhallet och utan
kommunikation kan inte samhallet uppratthallas. Dewey (1916/1997) forklarar att "vi

tanker bara nar vi konfronteras med ett problem”
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Nar vi moter ett problem behover vi fa kunskap om problemet och pa sa satt uppstar
larande genom inquiry. Saljo (2020) skriver om inquiry inom pragmatismen dar
larande genom inquiry innebar att elever far soka information och skapa sig en
forstaelse och kunskap utifran olika fakta som struktureras. Detta sker nar elever har
fragor om en viss aspekt. For att eleven ska kunna losa ett problem och komma fram
till en 16sning, omprovas och organiseras nya infallsvinklar for att utveckla god
reflekterande formaga. Darmed har vi valt att férdjupa var kunskap med stod av det

pragmatiska perspektivet.

4 Metod

Detta kapitel har for avsikt att forklara hur vi genomforde var studie. Avsnitt 4.1
Metodologi beskrivs de metodologiska valen till denna undersékning med st6d av
vald metodlitteratur. Avsnitt 4.2 Pragmatisk validering beror hur metodologin
kan forklaras ur ett pragmatiskt perspektiv. Under avsnittet 4.3 Urval presenteras
antal respondenter i undersokningen och avgransningar som gjorts. I avsnittet 4.4
Konkret genomforande presenteras tillvigagangssatt som mojliggor for
intervjuer och hur insamling av material genomfordes. Underavsnitten 4.4.1
Materialbearbetning och 4.3.2 Tolkning av empiri presenterar och behandlar
hur material har samlats in, bearbetats och tolkats. I avsnittet 4.4 Forskningsetik

redovisar vi for hur vi tillimpat de forskningsetiska principerna i var undersokning.

4.1 Metodologi

Det centrala i var studie ar lararnas resonemang och tankar kring sin undervisning
om kallkritik. I och med det anser vi det mest lampligt att anvinda en kvalitativ
ansats for att besvara studiens syfte och fragestillningar. Denscombe (2009) skriver
att studier dar resonemang och tankar ska synliggoras ar en kvalitativ ansats mest
lamplig till skillnad fran kvantitativa ansatser dar resonemang och tankar utesluts.
Denscombe (2009) beskriver att en kvalitativ ansats ger utrymme for alternativa

forklaringar och har sina rotter i den sociala tillvarons villkor.

Med utgangspunkt i studiens syfte och forskningsfragor anser vi att den metod som
lampar sig mest for studien ar semistrukturerade intervjuer. Semistrukturerade
intervjuer mojliggor for utrymme till foljdfragor vilket &ven Denscombe (2009)

skriver kan skapa mojlighet for 6ppna svar dar fokus hamnar pa respondentens egen
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uppfattning. Intervjufragorna ar formulerade utifran forskningsfragorna och ar
baserade utifran ett pragmatiskt perspektiv men skiljer sig at for att bredda
resultatet. Studien undersoker nagot komplext och darfor har vi valt att genomfora
semistrukturerade intervjuer vilket Denscombe (2009) framstiller som positivt da vi

far majlighet att fainga upp respondenternas viarderingar och tankar.

Da syftet med studien ar att fordjupa kunskapen om hur F-3 larare resonerar kring
undervisning om kallkritik i So-dmnet ar intervjufradgorna uppbyggda pa sa satt att de
forankrar sig till den didaktiska “hur?” fragan. Foljdfragor utifran intervjufragorna

kommer att anpassas efter respondenternas utsagor.

4.2 Pragmatisk validering

En synvinkel som Kvale & Brinkmann (2009) lyfter av validering ar validering som
sker genom kommunikation, vilket menas att kunskapen undersoks i dialog mellan
tva och flera individer. Har har vi tillsammans kommit fram till olika forslag pa
tolkningar av lararnas utsagor, diskuterat olika alternativa tolkningar och stallt dessa

mot varandra for att slutligen komma fram till ett gemensamt alternativ.

En annan synvinkel som Kvale & Brinkmann (2009) tar upp ar pragmatisk validering
eller validering genom handling som handlar om att verifiera och gora "sanning”, i
detta avseende for en forskningsprocess som bestar av kvalitativa
forskningsintervjuer. Kvale & Brinkmann (2009) skriver att for en pragmatiker ar det
sanningen som styr vilka atgardande beslut som ska tas for att detta i sin tur ska
kunna leda till 6nskat resultat. Detta innebar att det finns ett kinnetecken som
medfor att det gar att urskilja bland olika tolkningar av lararnas utsagor. Att urskilja
bland olika tolkningar ar onskvirt da inte alla handlingar har samma mening for att

uppna onskat resultat.

4.3 Urval

I var studie har vi valt att intervjua fem liarare som arbetar i arskurserna F-3. Valet
foll pa faktorer som ansags relevanta gentemot studiens syfte vilka var alder, att
samtliga respondenter har arbetat med alla arskurser inom F-3 och att erfarenheten
hos respondenterna varierade inom yrket. Ytterligare faktorer som har givit mojlighet
till stor variation i studien ar skolans ramfaktorer det vill sdga elevantalet och

skolornas storlek samt placering av skolor i kommunen.
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Bland respondenterna ar samtliga behoriga F-3 larare men med varierade
grundliggande examinationer i sin utbildning, allt fran F-3 till och med 1—7. Nagot
som inte var ett krav i urvalsprocessen men som bidrar till studiens undersokning ar

lararens eget engagemang i fragan om kaillkritik och digitalisering.

De larare som deltog och tackade ja till intervjuer uppvisade variation i
urvalskriterierna dar utbildning skiljde sig mellan respondenterna och nar

utbildningen genomfordes i tid.

Avgransningar i studien bidrog till att larare valdes som respondenter och inte elever
da studien undersoker hur F-3 larare resonerar kring att undervisa om kallkritik i SO-
amnet, darav var det inte relevant att ta med elevers perspektiv i denna

forskningsstudie.

4.4 Konkret genomforande

Foljande tillvagagangsiatt har anviants for att fa till intervjuer. Intervjuer har
genomforts i olika kommuner i Mellansverige med varierande storlek. Kontakt har
tagits med rektorer och samordnare via kommunerna med en forfragan om det fanns
mojlighet att ndgon F-3 larare kunde lata sig intervjuas. D4 intervjuerna genomfors

péa lararnas arbetstid informerades rektorer i forsta hand.

En del problematik uppstod efter att rektorer och samordnare kontaktats da manga
F-3 larare valde att inte besvara utskickad mailforfragan om intervju med missivbrev.
Darmed foll ménga tankbara respondenter bort d de valt att inte besvara
mailforfragan. Andra larare svarade ja och utifran det har tid och plats bestamts med

de larare som positivt valt att delta i studien.

Sammanlagt har fem intervjuer genomforts via zoom som tagit mellan 20 och 30
minuter. Fragorna skickades ut i forvag till de respondenter som sjilva efterfragade
intervjufragorna. Det kan finnas for- och nackdelar med att de respondenter som
ville, fick frdgorna i forvag. Genom att respondenterna kunde ldsa och forbereda sig
pa intervjufragorna kunde mer ingaende och utvecklande svar framstillas. Likvil
som det kan ha paverkat hur genuina svaren blev, mojligheten finns att
respondenterna valde att forskona svaren. Nackdelen med att respondenter inte fick
fragorna i forviag kan vara att svaren inte blev sa genomtankta eller att respondenten

glomde nidmna viktiga aspekter i svaren. Fordelen kan vara att svaren blev genuina.



13

Kavle & Brinkmann (2009) skriver om for- och nackdelar med spontana
intervjuprocedurer. En fordel kan vara att respondenters svar blir mer livliga och
ovantade, medan en strukturerad procedur dar fragorna kan ha granskats i forvag
mojliggor mer strukturerade svar pa just den stillda fragan (Kavle & Brinkmann,
2009). Det respondenterna fick vetskap om redan nir de tillfragades om de ville delta
i undersokningen var att studien handlade om att fordjupa kunskapen om hur F-3
larare resonerar kring att undervisa om kallkritik i SO-dmnet. For att samla in
materialet vid genomforda intervjuer anviandes ljudupptagningar for att i senare
skede majliggora transkriberingen. Bada forfattarna deltog vid samtliga

intervjutillfallen.

4.4.1 Materialbearbetning

Ljudupptagningarna anviandes for att mojliggora transkriberingarna. Kavle &
Brinkmann (2009) skriver att genom att anvianda ljudupptagning som blir
permanenta kan fokus hos intervjuarna ligga helt i nuet av genomfoérandet. En annan
fordel med ljudupptagningar ar att bearbetningen av materialet blir lattare da
intervjun kan spelas upp gang pa gang for att lyssnas om och analyseras (Kavle &
Brinkmann, 2009). Vid bearbetningen av materialet anvandes ljudupptagningarna
for att fa ner intervjun i skrift. Genom att lyssna om och pausa materialet kunde en
skriftlig variant genomforas. Kavle & Brinkmann (2009) skriver att den muntliga
formen av materialet som blir via intervjuer omvandlas vid transkribering och
utskrifter. Det talade spréket skiljer sig fran skriftsprakets formella struktur, detta
medfor att bedomningar och val behover tas i beaktande vid bearbetningen av
materialet (Kavle & Brinkmann, 2009). I férsta hand vid materialbearbetningen var
materialet fran ljudupptagningarna en direkt 6versattning till det skrivna spraket.
Nar det var nerskrivet kunde processen av att analysera och tolka materialet borja

diskuteras.

Under bearbetningen av materialet anvandes olika koder. Kavle & Brinkmann (2009)
beskriver kodning som ett moment for att sammanstélla materialet for att lattare
identifiera utsagor. I studien fanns inga fardiga koder som anviandes utan de
utvecklades utifran tolkning av materialet. Kavle & Brinkmann (2009) skriver att
begreppskoder ar befintliga koder som kan anviandas for att analysera materialet,
vidare skriver de att befintliga koder inte alltid matchar studiens syfte och da kan

studien anvianda sig av koder som tillkommer endast for studien. I det
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sammanstillda materialet kan i princip allt kodas och behover inte kodas utifran
redan befintliga koder, koderna kan vara i from av nyckelord eller segment fran den
skrivna texten (Kavle & Brinkmann, 2009). For att tolkningen av empirin inte skulle
bli for bred och forskningsfragorna skulle besvaras, begransades kodernas antal.
Materialet tolkades och diskuterades utifran ett fast antal koder baserat pa segment
fran respondenternas uttalanden. Koderna bidrar i sin tur till en kategori. I Kavle &
Brinkmann (2009) star det att koder sedan sammanstalls for att skapa kategorier
som tydligt kan styrka forskningsfragorna till hands. Kategorier kan vara planerade i
forvag eller skapas under processens gang (Kavle & Brinkmann, 2009). Fallet for
denna studie har kategorierna skapats under processens gang for att matcha de
befintliga forskningsfragorna. Nedan redovisas sortering av hur 64 utsagor gjorts i
respektive fardigstalld kategori inkluderande nyckelord. Kategorierna presenteras

utforligare under avsnitt 5.1 Empiri.

Utsaga 31: "Nir det handlar om mdjligheter pratar vi mycket om att det ar viktigt att jaimfora
kallor och da titta pd om man hittar flera killor som sédger samma sak och om vilka kéllor som
da ar battre och samre. [...] Nir det handlar om svérigheter dr det pd samma sitt som med
mojligheter, det handlar om att hitta tillforlitliga killor och dar se vilka som da ar béattre och
samre.”. [L3].

Kategori: Mgjligheter och svarigheter. Nyckelord: Foranderlighet.

Utsaga 1: ” [...] Det ar viktigt att borja arbeta med kallkritik tidigt och belysa denna fraga mer dn
vad man gor idag da samhillet blir mer digitaliserat. [...] Idag far eleverna i stort sett all
information tidigt i &ldern genom olika digitala medier och har individer som inspirerar
eleverna via deras olika plattformar. Dessa individer kanske talar om en specifik handelse utan
att vara kallkritiska och hiar méste eleverna ha en killkritiks kinnedom om att kunna sortera
mellan fakta och fiktion.”. [L1].

Kategori: Tillforande av kallkritik. Nyckelord: Betydelsefullt.

Utsaga 37: ” [...] Man hjilper eleverna vid s0kning att hitta bra sidor och utifrédn dessa pratar
och resonerar man med eleverna om denna fakta. [...] I matematiken pratar man mycket om
sannolikhet vilket man da &dven kan gora i SO ocksa géllande sannolikhet och hur sannolik
informationen ar som kommit fram vid sokning.”. [L3].

Kategori: Tillvigagangssiatt och innehall. Nyckelord: Diskussionsbaserat innehéll.
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Utsaga 60: ” [...] Nar jag studerade talade man inte om kallkritik utan det har smugit sig pa mer
och mer dir eleverna visar indikationer pa att de anvinde olika killor i storre utstrackning dn
for bara nigra ar sedan. [...] Fortbildning eller kompetensutveckling inom omradet kallkritik har
inte blivit erbjudet pé organisationsniva. Det dr upp till varje larare att med eget engagemang
leta reda pa information och undervisningssidor for att f 1ararhandledning. [...] Det finns inte
sd mycket fardigt material for att kunna arbeta med kallkritik, inte dér jag arbetar i alla fall.”.
[Ls].

Kategori: Kompetens. Nyckelord: Engagemang.

4.4.2 Tolkning av empiri

Utifran ett pragmatiskt perspektiv och Deweys teori om pragmatismen har tolkning
och forstaelse for empiri utforts. Av de fyra kategorier som redovisats ovan har
databearbetningen tillfort underkategorier som tillsammans bildat dessa kategorier.
Kategoriernas slutgiltiga namn ar baserade utifrin sammanstillning av den data som
fangat upp olika nyanser med hjalp av de 64 utsagorna. Nyckelorden ar ett belysande
exempel av vardera kategorier. Vid tolkning av empiri, utifran ett pragmatiskt
perspektiv, har nédvandig distans till empiri, process och oss sjalva implementerats
utifran Tivenius (2015) fyra sanningskriterier. Dessa innefattar rimlighetskriteriet,

koherenskriteriet, korrespondenskriteriet och det aletiska kriteriet.

4.5 Forskningsetik

De forhallningsregler som redogors i Vetenskapsradet (2017) har varit vagledning for
denna studie. Dessa forhallningsregler redogors i fyra omraden, avidentifiering,
tystnadsplikt, sekretess och integritet. Vetenskapsradet (2017) skriver att en studie
blir godkand genom etikprévningsndmnden under forutsattning att respondenterna
ar avidentifierade. Med det menas att respondenternas svar ska omgjligt kunna
sparas. Sekretess likvil tystnadsplikt far enbart tas del av om denna faller under
sekretess och offentlighetslagen (Vetenskapsradet, 2017). Den information som
respondenterna lamnar ska i sin tur inte kunna skada respondenterna dock rader
anmalningsplikt om det skulle rora sig om misstanke om brott. Vid integritet handlar

det om att vidta atgarder som skyddar respondenternas privata situation.

Vid kontakt med respondenterna har de blivit informerade om de fyra omradena som
presenterats ovan, studiens syfte och dess tillvigagangssatt. Detta utifran
Vetenskapsradets (2017) informationskrav som stélls pa de individer som genomfor

studien. Deltagandet har varit frivilligt och respondenterna har nar som helst under
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intervjun kunnat avbryta om de sa velat. Efter genomforandet har material sa som
ljudinspelning och transkribering forvarats otillgingligt for icke-behoriga
(Vetenskapsradet, 2017). Respondenterna och de skolor som deltagit i
undersokningen forblir anonyma. For att markera utsagorna har respondenterna
benamnts L1 till Ls. Vetenskapsradet (2017) skriver om vikten av hur metod,
fragestallningar och deltagande utformas for att skapa en god kvalitativ forskning i
samband med att skydda deltagarna. I studien har lamplig metod 6vervagts och
utformats for att inte skada eller forolampa de deltagande likval som hur

fragestallningar och fragor under intervjun framstallts.

Genom att respondenterna givit sitt samtycke att delta i studiens intervju innan
genomforandet har samtyckeskravet enligt Vetenskapsradet (2017) givits.
Respondenterna har utifrdn konfidentialitetskravet blivit informerade om att
deltagandet ar och kommer att vara anonymt dar skola och namn inte kommer att
namnas (Vetenskapsradet, 2017). Genom Vetenskapsradets (2017) nyttjandekrav har
respondenterna fatt tydlig information om att resultatet fran intervjuerna enbart

kommer att anviandas i forskningsandamal.

5 Resultat

I kapitlet behandlas studiens empiri till f61jd av var tolkning av empirin. I
underavsnittet 5.1 Empiri presenteras fyra kategorier i olika underavsnitt:
Mojligheter och utmaningar, Tillforande av kdllkritik, Kompetens samt
Tillvdgagdangssdtt och innehdll. T avsnitt 5.2 Tolkning av empiri presenteras var

tolkning av empirin utifran ett pragmatiskt perspektiv.

5.1 Empiri

Genom databearbetningen framkom det av F-3 lararnas resonemang att tidigare
personliga- och arbetslivserfarenheter paverkade hur F-3 larare undervisade om
kallkritik i SO-amnet. Det egna engagemanget for fortbildning inom omradet star for
F-3 lararnas ansvar och erbjuds sillan inom organisationen. Under intervjuerna
lyftes olika tankar och metoder for hur arbete med att utveckla elevernas kallkritiska
formaga kunde genomforas pa olika sitt. Samtliga F-3 larare beskrev att kallkritiken
inte far sa stor plats i SO-undervisningssammanhang dock anser samtliga att

kunskaper inom omréadet att vara kallkritisk i dagens samhalle ar av stor vikt. Genom
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fyra kategorier beskrivs var empiri vilka ar: 5.1.1 Mojligheter och utmaningar,
5.1.2 Tillforande av killkritik, 5.1.3 Kompetens, 5.1.4 Metod och innehall.
Kategorierna presenteras i koppling till respondenternas varderingar som framkom

genom 4.4.1 Materialbearbetningen och ar anslutna till studiens fragestallningar.

5.1.1 Mojligheter och utmaningar

I forsta kategorin framkommer det vilka mojligheter och utmaningar som F-3 larare
upplever kring arbetet gillande kallkritik i SO-undervisningen. Det gick att utskilja
tvd markanta omraden som upprepades vid intervjutillfallena gillande mgjligheter
och utmaningar. F-3 larare upplever mojligheter med att arbeta med kallkritik da det
ar ett brett omréde som sitter grunden till elevernas kallkritiska formaga. De
utmaningar som F-3 larare upplever i sitt arbete med kallkritik ar foranderligheten
som sker inom den digitala varlden och att elevernas dlder mojligen paverkar

elevernas forstaelse for vad det verkligen innebar att vara kallkritisk till olika kallor.

Brett omrade med manga mojligheter for att sdtta grund for en kallkritisk formdaga
F-3 larare upplever att arbetet om kallkritik i de yngre aldrarna ar den som lagger
grunden for elevernas kallkritiska formaga, dock far killkritiken sillan specifika
undervisningsmoment inom dmnet. F-3 larare lyfter att kallkritiken far utrymme i
den dagliga undervisningen och diskuteras mer i samband nar behovet av att vara
kallkritisk uppkommer. Upplevelser F-3 larare har gallande mojligheter om
kallkritiskt arbete:

Kallkritiken utvecklar elevernas forstaelse kring vad som #r sant eller fakta vilket medfor att de
far en forstaelse for hur man bor agera och tanka vid kallkritik. Jag ser kallkritiken som en viktig
aspekt i SO-undervisningen dels for elevernas framtid, dar jag arbetar for att lagga en
grundforstdelse om kallkritiskt tinkande, dels for att eleverna ska kunna arbeta vidare med

kallkritiken genom &ren. [L2].

Ytterligare en aspekt gillande mojligheter som F-3 larare ser ar att eleverna upplever
undervisning om kallkritik som lustfyllt larande som utgar fran elevernas intresse och
kunskaper. Detta for att ocksa fa eleverna att kdnna en delaktighet i undervisningen

som eleverna ar i behov av att ocksa kunna anvianda framover i livet.

Jag upplever att eleverna ofta tycker att det ar roligt da det blir elevnéra nar vi talar som olika
kallor pa nitet och att de dnda ar pa nitet mycket, ibland kanske mer &n en sjilv. Och just att
det kinns valdigt vardefullt och det dr en kunskap som eleverna kommer beh6va bara med sig i

framtiden och kommer beh6va ha koll pa. [L2].
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Det framkom att F-3 larare upplever att arbetet om kallkritik inte ar i behov av
specifika lektioner som enbart fokuserar pa kallkritiken och dess begrepp for att
eleverna ska kunna befasta kunskaper om kallkritisk formaga utan att det far ta plats

i den dagliga undervisningen mer naturligt.

Fordnderlighet i den digitala vdrlden och paverkan av elevernas dlder

F-3 larare upplever att det kan bli en utmaning att na fram till alla elever da eleverna
ligger pa olika nivaer gillande den kallkritiska formégan. Det F-3 larare ser som en
utmaning ar att den digitala varlden ar bred med en foranderlighet som ar snabb och
som sker ofta. De F-3 larare upplever att elever har svart kring gillande kallkritik ar
att det kan vara utmanande att bedoma om information och texter dr sanna eller
falska:

[...] Det finns ju kéllor som inte ar tillférlitliga och som ofta kommer upp vid forsta soktraffen pa
nitet. Dessa killor kan ha information som inte &r sann eller som &r halvsanna. Utmaningen blir
nir eleverna inte forstar vad en kallkritisk formaga innebar eller vikten av att kunna jamfora

kéllor med varandra. [L3].

Det finns for mycket olika kallor och texter som har en niva som kanske inte anpassas till
elevernas egen formaga dé nitet idag uppdateras och fériandras snabbt och ofta. Jag nastan

maéste vilja it eleverna da toppresultaten vid s6kningar ofta har for svara texter. [L1].

Att halla sig uppdaterad i den sociala miljo som eleverna omges av pa sin fritid ar en
delad upplevelse som F-3 larare uttrycker. Majoriteten av F-3 larare upplever att det
ar viktigt att halla sig uppdaterad for att kunna sortera ut den information som ar
falsk for eleverna och pa sa satt dven mojliggora en god kunskapsutveckling. Trots att
majoriteten av F-3 larare anser att det ar viktigt att arbeta med elevernas kallkritiska
formaga rader delade upplevelser. En annan upplevelse som framkom var att det
ansags lattare att undervisa eleverna i senare arskurser da fokus oftast i F-1 inte ligger

i den kallkritiska undervisningen.

[...] Jag tycker att ju dldre eleverna blir ar det ldttare att undervisa om kéllkritik och att ta upp

dilemman. [...] I &rskurs 1 ar undervisningen mer styrd utifran mig. [L5].

Nar eleverna gar i de yngre arskurserna upplever F-3 larare att de ar i behov av att ge
eleverna mer omfattande stottning i hur man tar till sig information som

framkommer genom sokningar.
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Jag upplever att eleverna tror att man ska googla eller s6ka pa ndgonting och det forsta som
kommer upp alltid dr sant. Det dr da viktigt att eleverna far kunskap vart fakta kommer ifran

och hur man vet att det ar sant. [L5]

[...] Utifran sina idoler pa sociala medier [...] far eleverna till sig information dar idolerna pratar
om en specifik handelse utan att sjalva kanske ha varit kallkritiska [...] dd kanske det inte ar ren
fakta. [L1]

5.1.2 Tillforande av killkritik

Den andra kategorin presenterar hur F-3 larare uppfattar arbetet om kallkritik.
Under intervjuerna framkom det ett markant omrade som upprepades genomgaende
av samtliga F-3 larare. Omradet belyser varfor F-3 larare uppfattar arbetet med
kallkritik som viktigt.

Att tillfora kallkritik i den dagliga undervisningen medfor att eleverna far en
grundforstaelse for varfor det ar viktigt att vara kallkritiska. F-3 larare upplever att
den kallkritik som eleverna blir tilldelade i skolans miljo dven ar nagot som eleverna

tar med sig ut i det sociala samhallet utanfor skolan.

Jag tanker da vi lever i ett digitalt samhille dir eleverna far mycket intryck innebér det att
eleverna far ta mycket ansvar genom sociala medier. [...] Darfor ar det viktigt att de far en grund

om kallkritik i skolan da eleverna inte kan lita pa allt som skrivs och sags. [L2].

[...] For att det ar viktigt att kunna soka fakta pa ritt sitt och att man ar trygg i sina sokningar.
[L3].

5.1.3 Kompetens

I den tredje kategorin framkom det vilka upplevelser F-3 larare har kring den egna
kompetensen i arbetet med kallkritik. Majoriteten av F-3 larare ansag deras egna
kunskaper vara tillrackliga dock fanns det aven de F-3 larare som visade pa osidkerhet

i att undervisa om kallkritik:

Det ar sa fruktansvirt mycket information som medfor att det kan bli svart att salla bland
information. Det blir &ven svart for arskurs 3 att ldsa olika texter och forstd dem. [...] Nar
eleverna soker och skriver fel i sokféltet sa kan resultatet bli irrelevant for det egentligen sokta,

vilket i sin tur kan bli ett hinder d& eleverna kan bli rddda for att soka. [L3].

Da kompetens grundar sig utifran F-3 larares eget engagemang i att
kompetensutvecklas i att undervisa om kallkritik tilldelades samtliga F-3 larare en

foljdfraga om de sjdlva blivit erbjudna kompetensutveckling inom omradet dar
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samtliga F-3 larare svarade nej. F-3 lararna upplevde att det ligger stor vikt hos dem
sjalva att besitta kompetens och kunskap inom omradet for att kunna féra det vidare

till eleverna.

[...] Nir jag studerade till larare fanns det inget som berérde kallkritik. Det har kommit in mer i

undervisningen dé eleverna idag ar ute pé sociala medier i storre utstrackning. [L3].

Vi har inte blivit tilldelade nagon utbildning inom omrédet kallkritik 6verhuvudtaget. Jag har
aldrig gatt ndgon sddan utbildning. Det ar upp till vart gemensamma arbetslag att leta reda pa

det sjalva eller att man far leta sig fram efter sddana olika undervisningssidor sjélv. [L5].

[...] Nir jag utbildade mig till lirare p& hogskolan fick jag undervisning i kallkritik genom att
soka i olika databaser [...] Kunskapen har jag tagit med mig i yrket for att kunna tilldela denna

till eleverna. [L1].

[...] Om jag vill veta mer om kallkritik s& kan man leta upp nagon kurs eller digital foreldasning
och hittar man négot som kénns intressant sa lyfter man det till sin chef som ett forslag till
utbildning. Direfter kan detta diskuteras under medarbetarsamtalen om att det saknas inom
fortbildning [L4].

Att F-3 larare anser sjilva att det ar viktigt att besitta kompetens inom kallkritik
framkommer under intervjuerna, dock racker inte alltid F-3 larares egna erfarenheter

till d& det standigt sker forandringar i den digitala varlden. F-3 larare lyfte att:

Jag vet inte om jag hinner gora ndgot speciellt for att halla mig uppdaterad. Mest att jag sjalv ar
aktivt kallkritisk. [L3].

[...] Jag kollar med andra larare, vad det arbetat med for material och hur de funkar. [...] Men

jag har aldrig gatt ndgon utbildning inom kallkritik, jag har utbildat mig sjalv. [L5].

Flera F-3 larare uppgav att de 4ven genom samverkan forsoker halla sig uppdaterade

och ta stottning inom omradet nar osakerhet uppstar:

Jag samverkar tillsammans med mitt arbetslag vid frigor som uppstér. [...] Aven fritids anvinds

som stottning med det vi arbetar med i klassrummet. [L1]

[...] Sedan har vi véra bibliotekarier som arbetar nara IT-pedagogerna och tar fram material som

ar anpassat till kallkritiskt arbete. [L3].

F-3 larare forklarar att bdde kunskap och tid kravs for att lararna ska kunna arbeta
med kallkritik som bade sker pé ett elevnara siatt och som mojliggor utveckling av en
kallkritisk forméga. Utifran intervjutillfillena framkommer det aven att F-3 larare

upplever att kallkritik inte enbart handlar om internet utan att aven kallkritik kan
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befinna sig i abstrakta och 6vergripande situationer vilket far mer fokus i stallet for

kallkritisk forméga pa internet.

5.1.4 Metod och innehall

Den fjarde kategorin forklarar hur F-3 larare arbetar med kallkritik. Fyra teman
upprepades av samtliga F-3 larare vid intervjutillfallena vilka var icke-specifikt
innehall, helklass vilket framgick hur F-3 larare bedriver det kallkritiska arbetet i
undervisningen, diskussion dar larare arbetade med kallkritik genom
diskussionsbaserad undervisning och slutligen lyftes temat metod dar F-3 larare

uppgav olika undervisningsmetoder.

Icke-specifikt innehall
Under intervjuer visade det sig att F-3 larare upplever att deras arbete med kallkritik
inte var i behov av nagot specifikt innehall utan kunde variera fran situation till

situation.

[...] Manga dmnen gar ju in i varandra och hir ser jag att SO ar ett tacksamt &mne att undervisa i
den har dldern. Man ska lidra sig om sambhallets struktur, si vissa r kan man séaga blir det mer

SO an andra ar och beror pa vad som sker runt om i virlden. [L1].

Helklass

Utifran intervjuerna framkom det att F-3 larares arbete med kallkritik framst sker i
helklass i de yngre dldrarna. Samtliga F-3 larare upplever att Amnet blir mer
inkluderande och greppbart for eleverna da alla elever ligger pa olika nivéer och har

olika forutsattningar till en social miljo som inkluderar digitala medier.

Fordelen med att arbeta i helklass dr att eleverna blir mindre radda for att stracka upp handen.

[...] Darav blir det i flesta fall undervisning i helklass. [L3].

[...] Jag arbetar med alla i helklass och visar for alla hur man kan gora. [...] Men d& eleverna
ligger pa olika niva behover man dven ga runt efter till en och en for att visa, men sen lar de sig

och di med foérhoppning om att eleverna bar med sig det. [L4].

F-3 larare upplever att eleverna i de yngre dldrarna ar i behov av mer stottande
undervisning pa ratt niva for att det ska bli mer begripligt for eleverna att forsta.
Genom att arbeta gemensamt i helklass ges eleverna mgjlighet att inkluderas
tillsammans i undervisningen och darmed planeras undervisning i helklass utifran

alla elevers olika forutsattningar.
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Diskussion

Genom intervjuerna framkom det att F-3 larare upplever att kallkritik ar ett omrade
som sker genom diskussion om kallkritik bade i och utanfor undervisningen. Nar
diskussioner sker ar det oftast utanfor planerad undervisning och kan vara i
situationer som skett utanfor klassrummet, exempelvis nar elever kanner sig
ouppmairksammade pa sociala medier av sina andra klasskamrater. Om F-3 larares

upplevelser kring diskussioner om kallkritik framkommer det:

[...] Och sd hdande det lite annat och sddant som paverkar eleverna utanfor planerad
undervisning. [...] Ett problem kan uppsta om eleverna gor nagonting pa fritiden, exempelvis
om nagon gor ett Youtube-klipp och kompisarna inte likar och d& kan de bli sura pa varandra

och da behover det hir diskuteras utanfor planerad undervisningstid. [L4].

Vid dessa situationer upplever F-3 larare att de ar i behov av att anvianda sina
kunskaper inom kallkritik for att kunna formedla dessa till eleverna utanfor
undervisning. F-3 larare forklarar att det kan uppsta situationer dar elever tagit del av
information i och utanfor klassrummet som visat sig falsk och vid dessa tillfallen kan
lararen ifragasitta hur val eleven kanner till killan och om informationens reliabilitet

kan granskas gemensamt med lararen.

[...] Jag dr valdigt Oppen av mig som larare och lyssnar gérna nér eleverna vill framféra
nagonting oavsett om det géller information utifran eller i skolan. [...] Det giller att sjalv vara
uppdaterad om vad som hander i viarlden for att kunna st6tta eleverna i deras fragor och
undersok tillforlitligheten tillsammans med eleverna da allt som ségs eller skrivs inte ar sant.
[L1].

Metod

Det framkommer att F-3 larare anviander olika metoder i sitt arbete med kallkritik
nar eleverna ska soka eller ta del av information. F-3 larare forklarar att eleverna
framst far mojlighet att soka faktatexter i arskurs 3, dock med hjilp av handledning

fran larare dar man pa forhand tagit fram soksidor till eleverna:

Oftast har jag tidigare letat fakta sjdlv och tilldelat eleverna da jag pa forhand har kunnat
vardera dessa och granska dessa. [...] Men nu nér eleverna borjar bli dldre har jag tankt ge en
progression att eleverna sjilva ska fa borja soka pa nitet mer pa egenhand efter att vi haft

genomgéangar och diskuterat hur man soker. [L2].

Det finns flera metoder som F-3 larare anvander for att skapa diskussion och tilldela

eleverna mojligheten att kinna sig inkluderad i undervisningen:



23

[...] Jag brukar anvianda mig av Kahoot dar jag i forhand lagger in falska pastdenden och sanna
pastdenden och later eleverna sjélva vilja vilket som ar korrekt. [...] Och utifran detta kan man
sedan lata eleverna hamta ritt information med ratt fakta fran tillforlitliga killor och pa sa sitt
fora en diskussion kring vad som avgor om en killa ar tillforlitlig och vad som ar sant. [...]
Framfor allt blir det genom lilla aktuellt da det ger eleverna nyheter pa en lagom niva och for

deras dlder och olika forutsattningar. [L1].

Jag jobbar med kallkritik genom ett program som heter “ar det sant och hur vet du det?”. [...]
Jag har anvant mig av det tidigare i flera klasser och programmet har ett bra material med

lararhandledning och hur man kan féra diskussion utifrin innehallet. [L5].

Jag anvinder lilla aktuellt for att fa i ging diskussioner. [...] Man kan friga dom efter lilla
aktuellt, varfor tror ni det ar sant, skulle det kunna vara falskt eller kan vi leta p& nigot annat

sétt eller nagot annat stélle for att ta reda pa det. [L3].

[...] Jag anvénder mig av lilla aktuellt i 2:an eller 3:an och da kommer man in ganska naturligt
pé att diskutera om kallkritik. [...] Dar kan de dven ta upp sddant som sociala medier och pé sa

sétt kan det naturligt diskuteras en liten stund i helklass. [L4].

I intervjuerna framkommer det att F-3 larare upplever att skriva faktatexter bidrar

till hur man letar efter en tillforlitlig kalla:

[...] Sen har de ldrobocker och bocker pé biblioteket nar de skriver faktatexter om exempelvis
djur. [...] D4 far de anvinda bocker fran biblioteket och da har vi manga ginger pratat om att

bocker ar skrivna av dem som kan om dmnet, kanske en veterinar eller ndgon form av expertis.
[L3].

Genom intervjuerna framkommer det att F-3 larare i storre utstrackning valjer ut de
killor som eleverna kan anvinda vid skrivning av faktatexter. F-3 larare beskriver att
de pa forhand kunnat viardera och granska texterna och killorna for att kunna avgora
reliabilitet och validitet innan dessa tilldelats eleverna. F-3 larare upplever att elever i
de yngre aldrarna ar i behov av mer stottning i deras val av informationssokning for
att kunna vagleda eleverna och ge mojligheter att fordjupa deras kunskaper infor
kommande arskurser. Detta forklarar F-3 larare sker bast genom att i de yngre

aldrarna tilldela kunskaper genom film och diskussion.

5.2 Tolkning av empiri

Tidigare nimnda kategorier Mdjligheter och utmaningar, Tillforande av kdllkritik,
Kompetens och Metod och innehdll utgér gemensamt var tolkning av empirin som

kommer att anviandas i syfte att besvara studiens forskningsfragor. Nedan foljer
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underavsnitt som presenterar tolkning av bearbetad empiri kopplat till valt teoretiskt
perspektiv. Tolkningen av empirin beskrivs utifran studiens forskningsfragor och ar
diarmed uppdelad i tre underavsnitt, 5.2.1 F-3 lidrares resonemang om
kallkritik i SO-undervisningen, 5.2.2 Val av innehall i det kallkritiska
arbetet och 5.2.3 Didaktiska metoder.

5.2.1 F-3larares resonemang om killkritik i SO-undervisningen

Studiens forsta forskningsfraga lyder: Hur resonerar larare i arskurserna F-3 om att
kallkritik blir en del av SO-undervisningen i syfte att utveckla elevers kallkritiska
formaga? Lgr22 (Skolverket, 2022a) foreskriver att eleverna ska fa mojligheten att
utveckla sin kallkritiska forméga for att bidra till att bli en god samhallsmedborgare.
Det framgick att samtliga F-3 larare var 6verens om att digitaliseringen var en stor
del av de yngre aldrarnas sociala miljo da de motte digitala medier bade i och utanfor
skolan. Darmed framgick det att F-3 larare ansag att kallkritiken ar en viktig del i
elevernas undervisning, detta for att utveckla den kallkritiska formagan och att rusta
eleverna for framtiden. Dock upplevde inte alla F-3 larare att det ar viktigt for
eleverna att borja tidigt med kallkritiken i de yngre aldrarna da tre av fem ansag att
vikten i undervisningen bor fokusera mer pa las- och skrivinlarningen. Tva av fem F-
3 larare ansag sitt arbete med kallkritik som viktigt redan i de yngre aldrarna och att
detta har stor betydelse for att rusta eleverna med formagan att kunna granska olika
kallors tillforlitlighet tidigt. Skolan har foreskrivet i Lgr22 (Skolverket, 2022a)
uppgiften att bygga undervisningen utifran elevernas tidigare kunskaper och dven de
kunskaper som eleverna tagit del av utanfor skolan. Det framgick att ett antal F-3
larare uppmarksammade vikten av att ta in elevnira exempel i den kallkritiska
undervisningen da eleverna far ta del av information pa olika sitt i dagens samhalle.
Det pragmatiska perspektivet lyfter vikten av att se att elevernas kunskap fran dagliga
situationer aven maste fa ta plats inom skolans undervisning (Se 3 Teoretiskt

perspektiv).

Samtliga F-3 larare upplever att de inte har blivit erbjudna vare sig fortbildning eller
kompetensutveckling inom kallkritik av skolans organisation, F-3 lararna upplever
att det ligger pa deras egna engagemang och ansvar. Under intervjun framkommer
det att det skiljer sig i bAde utbildning och erfarenhet mellan samtliga F-3 larare. Tva
av fem F-3 larare har haft mojligheten att under sin utbildning fatt ta del av

kompetensutveckling inom digitaliseringen. Tre av fem F-3 larare lyfter att de inte
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blivit tilldelade denna mdgjlighet under sin utbildning, att de har utifran sina egna
tidigare erfarenheter och kunskaper arbetat pa ett elevnira siatt med kallkritik for att
kunna bidra till att utveckla elevernas kallkritiska forméaga. F-3 larare upplevde att
deras arbete kunde stottas samt utvecklas genom samverkan av olika professioner
inom skolans verksamhet. Bland annat st6ttning fran andra larare for att planera
undervisning eller samverkan med fritidspersonal. En av fem F-3 ldrare nimnde

samverkan med skolbibliotekarien nar det gallde den kallkritiska undervisningen.

5.2.2 Val av innehall i det killkritiska arbetet

Studiens andra forskningsfraga lyder: Vilket innehéll anvander F-3 larare i sin SO-
undervisning om kallkritik? F-3 lararna uppgav att material till undervisning om
kallkritik kunde vara utmanande att ta del av. Gemensamt material som F-3 larare
anvande sig av for att belysa kallkritiken var de stunder eleverna tillsammans med
larare tittade pa Lilla aktuellt. Den tydligaste formen av innehall som anvéandes i
undervisningen var i form av rorliga medier. Det vill sdga filmer som anvandes for att
sedan skapa en diskussion mellan elever och larare (Se 5.1.4 Metod och innehall).
Négra av de tillfragade F-3 lararna valde i sin undervisning att skapa ett eget innehall
i form av exempelvis Kahoot for att mojliggora en undervisning dar eleverna fick
reflektera och kritiskt granska pastdenden. Andra uppmarksammade kallkritiken i
samband vid anvandning av olika digitala plattformar dar de forklarade att
diskussioner kunde skapas. F-3 lirare namnde att undervisningen i de yngre aldrarna
hade ett storre fokus pa las- och skrivutvecklingen. Den digitala komplexiteten gjorde
det svart att vilja lampligt material for F-3 larare da tid och resurser kunde saknas. F-
3 lararna lyfte att elevernas alder gjorde det svart att vilja lampligt material da

material oftast ansags for avancerat for elevernas kunskapsniva.

5.2.3 Didaktiska metoder

Studiens sista forskningsfraga lyder: Vilka metoder anser F-3 larare utvecklar
elevernas kallkritiska formaga? Samtliga F-3 larare var 6verens om att arbetet med
kallkritik ansags viktigt. Trots detta upplevde samtliga F-3 larare att arbetet med
kallkritik var mer 6vergripande och generade mer spontana diskussioner. Liararna
formedlade hur man bor vara som individ och hur man bor reflektera kring
situationer som uppstod mellan eleverna genom dessa spontana diskussioner. Ur ett
pragmatiskt perspektiv betonas formagan att kunna sitta elevers larande i ett

sammanhang (Se 3 Teoretiska perspektiv) och gar pa sa satt att sammankopplas med
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det pragmatiska perspektivet. Arbetet med kallkritik som bade sker i och utanfor
skolan ansags av samtliga F-3 larare ha stor betydelse for att rusta eleverna med ratt
forutsattningar. Som namnts tidigare ansag F-3 larare att de forsta skolaren bor
fokuseras pa las- och skrivutvecklingen och darmed f6ll valet pa att anvanda
diskussioner som kunskapsformedling mellan larare och elever. Metoder att formedla
kallkritisk kunskap till eleverna kunde se olika ut da kallkritik uppfattades som ett
svart begreppsligt omrade for samtliga F-3 larare. Darav valde majoriteten av F-3
larare att lyfta kallkritiken i sin undervisning vid spontana tillfallen. Nagra planerade
undervisningstillfallen med specifikt arbete inom kallkritik uteblev. Utifran
intervjuerna framgick det att samtliga F-3 larare arbetade med diskussioner som
metod och utfordes i storst mén i helklass. Detta da kunskapsnivén hos alla elever
varierade och olika forutsiattningar hos eleverna fanns att kunna delta i

undervisningen om kallkritik.

6 Diskussion

Kapitlet behandlar avsnitt 6.1 Resultatdiskussion dar resultatet diskuteras med
stod av tidigare forskningslitteratur och det teoretiska perspektivet vilket leder fram
till en slutsats, avsnitt 6.1.1 Slutsats. I avsnitt 6.2 Reliabilitet och validitet
presenteras hur studien behandlar tillforlitlighet och palitlighet. Studien avslutas i
avsnitt 6.3 Framtida forskningsfragor dar diskussion kring framtida forskning

inom omréadet kommer att presenteras.

6.1 Resultatdiskussion

Utifran ett pragmatiskt perspektiv och Deweys syn anses skolans ansvar vara att
bidra och folja samhallets demokratiska utveckling, att eleverna ska fa mojligheten
att vixa samman med samhallets utveckling som individer (Se 3 Teoretiskt
perspektiv). For att mojliggora detta kriavs det att individen besitter en kallkritisk
formaga och besitter kunskap om att avvisa sig spridning av falsk information i
samhallet. I och med ett demokratiskt samhalle som rader i modern tid ar en del av
skolans ansvar att undervisa elever i och om kallkritik. Lgr22 (Skolverket, 2022a)
foreskriver att skolans uppgift ar att forbereda eleverna att verka i samhaillet med ett

stort informationsflode och 6kad digitalisering.
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Det innehall som F-3 larare upplevde som viktigt handlade i storsta man om rorliga
medier framfor allt nyheter i form av lilla aktuellt. De resonerade om att med stod av
rorliga medier som film var det enklare att utifran filmerna skapa en vardefull
diskussion med eleverna. Dewey (1916/1997) uppgav att spraket ar ett av de fraimsta
redskapen i elevernas kunskapsinhamtning vilket gar att koppla samman med
skapandet av vardefulla diskussioner. Skolforskningsinstitutet (2020) skriver att
rorliga kallor och medier kan stodja undervisningen i de yngre aldrarna for att skapa
strukturerad undervisning dar det kan foras resonemang mellan elever och larare.
Lararens roll for de yngre aldrarna innebar en balans mellan att leda undervisningen
och skapa mojlighet till fritt resonerande (Skolforskningsinstitutet, 2020). Lgr22
(Skolverket, 2022a) foreskriver att elever ska fa mojligheten att delta i diskussioner
om samhallsfragor, vilket kan implementeras i F-3 larares undervisning genom att

anvanda lilla aktuellt.

F-3 larare uttryckte att det fria arbetet om kallkritik kunde vara problematiskt i
hanterande av texter. Problematik som upplevdes av F-3 lararna kunde vara vid de
tillfallen som eleverna skulle soka fritt pa olika typer av kallor. Leth & Thurén (2020)
skriver att det finns olika strategier att anvianda for att soka fram ratt information.
Utifran studiens intervju framkom det att samtliga F-3 larares kunskaper i hur man
undervisar om olika sokningsstrategier var bristfalliga, likval fortydligade samtliga F-
3 larare att nar de sjdlva anviande sig av information fran natet anvandes olika
sokstrategier for att fa fram information. Thomas (2020) skriver att en bidragande
faktor till sokresultatens utgang ar beroende av vilken strategi som anvands vid
soktillfallet. En nackdel innebar att strategier for sokning uteblir helt vid bristfalliga
kunskaper. Genom en strukturerad undervisning inom kallkritik dar lararen pa
forhand valt ut kallor som eleverna far soka pa mojliggors ett ssmmanhallet larande

da det skapar struktur och oversikt i undervisningen (Nygren, 2018).

Arbetet med kallkritik sker inom SO-undervisningen men kan dven falla in som en
del i andra amnen. F-3 lararna uttryckte att kallkritik som ett omrade inte var bundet
till ett visst amne, sd som SO, utan att det snarare faller in som en naturlig del i all
undervisning dar kallkritik ar i behov av att lyftas. Nygren (2018) lyfter specifika
undervisningstillfallen som en central del for att mojliggora elevers kunskap till att
kritiskt granska och vardera olika killor. En nackdel uppstar nar F-3 larare inte

prioriterar omradet och diarav planeras inte undervisning in om kallkritik utan
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uppstar oftast mer utifran situationsbaserade tillfillen. Aven om F-3 ldrarna
beskriver att omradet inte ar ndgot som prioriteras ser 4nda lararna att omradet
forekommer dagligen bade i och utanfor undervisningstillfallen. Under dessa
tillfallen far F-3 lararna tillsammans med eleverna diskutera, viardera och granska
olika typer av information som eleverna tar del av i och utanfor skolan och pa sa satt
utvecklar eleverna forstaelse om olika informationskallors sanning och osanning.
Detta gar att likstdlla med det pragmatiska perspektivets synsatt pa
kunskapsinhdmtning likt Deweys inquiry metod vilket innebar att eleverna far koppla
samman konkreta erfarenheter utifran ett problem som eleverna stills infér och pa sa

satt far ta del av kunskap (Siljo, 2020).

F-3 lararna uttryckte att omradet kallkritik lyftes till storsta del i helklass vid tillfallen
dar situationer uppstar och eleverna ar i behov av att vara kallkritiska.
Skolforskningsinstitutet (2020) skriver att diskussioner i helklass kan ge mojlighet
for elever tillsammans med larare att urskilja perspektiv och gora gemensamma
bedomningar. Dock visar dven Skolforskningsinstitutet (2020) att arbete i mindre
grupper utvecklade elevers kritiska tinkande da elever kanner sig mer bekvama i
dessa sammanhang an i helklass. Att enbart arbeta i helklass kan darmed innebara en
nackdel for de elever som kdnner sig mer bekvima i mindre grupper vilket kan
generera att dessa elever far bristande utveckling i sitt kritiska tinkande. F-3 larare
uttryckte att det 1ag stor vikt i att inkludera alla elever, oavsett niva och
forutsattningar. I sddana situationer kan kopplingar till pragmatismen goras dar
Dewey (1916/1997) skrev att alla elever ska inkluderas efter sin egen formaga. En
fordel att undervisa genom diskussionsbaserad undervisning i helklass ger eleverna
mojligheten att arbeta med sina sociala formagor. Saygin & Karkas (2016) skriver att
diskussioner tillsammans med eleverna i storre grupper utvecklar deras sociala
formaga genom att aktivt delta i diskussioner. Saygin & Karkas (2016) lyfter att
undervisning med sociala aspekter gynnar elevernas kritiska tdnkande och ar en
relevant typ av undervisningsform i de yngre dldrarna. Med hjalp av att F-3 lararna
inkluderar alla elever i helklassdiskussioner om kallkritik far eleverna mojlighet att

reflektera och dela information med varandra.

Utifran studiens resultat gar det att forutse att F-3 lararna ar medvetna om vikten av
att sjdlva besitta en kallkritisk formaga, detta innebar att lararnas kompetens och

kunskap inom omradet ar av stor betydelse och spelar en avgorande roll om eleverna



29

utvecklar sin egen kallkritiska forméaga eller inte. Det framkommer att ansvaret for att
halla sig uppdaterad inom omradet ligger i lirarnas eget engagemang for att félja
samhallets standiga utveckling. Skolinspektionen (2018) lyfter att for en god
undervisning om kallkritik finns ett ansvar hos den enskilde lararen likval som
skolans organisation att forutsattningar for kompetensutveckling erbjuds och finns
tillgangliga. Risker ar annars att undervisning inom omradet inte bidrar till ratt
kunskaper eller ratt formagor utvecklas eller att detta enbart sker ytligt
(Skolinspektionen, 2018). Samtliga F-3 lararna uttryckte att de inte blivit erbjudna
kompetensutveckling inom kallkritik av organisationen vilket innebar att en nackdel
kan bli att de larare som anser kallkritiken som mindre viktig eller att lararnas egna
kunskaper anses som tillrackliga inte ger ratt forutsattningar till eleverna trots att
Lgr22 (Skolverket, 2022a) foreskriver en undervisning dar alla elever ska ha

forutsattningar att utveckla en kallkritisk formaga.

Under kapitlet 2. Bakgrund presenteras att tidigare forskning oftast genomforts pa
hogre aldrarna gallande att utveckla elevernas kallkritiska forméaga. Forskning pa
yngre aldrarna fokuserar snarare pa det sociala aspekterna och att utveckla det
kritiska tinkandet. En nackdel kan innebara att F-3 larares kunskap och
kompetensutveckling kan vara bristfillig pa grund av att det saknas forskning i de
yngre aldrarna men adven att fenomenet med den digitala kallkritiken ar relativt nytt
och standigt vixande. Skolinspektionen (2018) skriver att undervisning och
kompetens om kallkritik behover standigt uppdateras da ny information och nya
kallor behover nya kunskaper. En annan nackdel utifran tidigare forskning av
Skolinspektionen (2018) ar att rektorerna litar pa lararnas kompetens da lararna ar
utbildade och behoriga. Detta innebar att ansvaret faller tillbaka hos varje enskild
larare att visa eget engagemang och fa ratt kompetensutveckling inom omradet. Som
namns i inledningen hanvisar Skolverket (2017) till en artikel pa DN.se (2017-02-03)
dar larare sjilva anser att behov av kompetensutveckling for att kunna undervisa i
kallkritik anses relevant. En fordel som framgick i studiens intervjuer ar att samtliga
F-3 larare tog stod kring arbetet med kallkritik nar osakerhet rddde. Detta skedde i
storst del genom samverkan med fritidspersonal vid specifika teman. Carlsson &
Sundin (2018) skriver att samverkan ar ett arbetssatt som kan underlitta arbetet med
kallkritik. En annan sddan samverkan var dven att anvanda skolbibliotekarien som

stod vilket ar en fordel vid de tillfallen lararen sjalv saknar kompetens inom omréadet.
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Samtliga F-3 larare som deltog i studien papekade vikten av att eleverna utvecklar en
kallkritisk forméga da de lever i en varld med ett stort och komplext
informationsflode som eleverna dagligen far intryck fran. Kunskap och viarden, inom
pragmatismen, fungerar som medel och innebar att en individen befinner sig i en
standig utvecklingsprocess (Dewey, 1916/1997). Alexandersson (2016) beskriver
kriterier som forméagan att gora bedomningar, tolka, analysera, utvardera och dra
slutsatser ligger till grund for utveckling av den kallkritiska formagan. Det ar darfor
viktigt att eleverna far en forstéelse for att kunna sortera och bli medvetna om att det
kan spridas falsk information likvil sann information. Utifran studiens intervjuer
framkom det att samtliga F-3 larare var vil medvetna om att arbetet med elevernas
kallkritiska formaga lagger en grundforstielse om det kallkritiska tankandet for att

eleverna ska kunna bara med sig detta genom éaren.

Utifran studiens intervjuer uppstod delade meningar fran F-3 lararna kring att borja
arbeta med kallkritik i de yngre aldrarna. Vissa uttryckte att innehallet var
svarbegripligt for eleverna dd omradet upplevdes som komplext och att vikten bor
ligger i baskunskaperna. Dessa liarare hade inte i sin utbildning fatt mojlighet att ta
del av kallkritik som ett &mne. Andra menade att det var mojligt att borja utveckla
kunskaper inom omréadet tidigt om @mnet blir elevnira. Dessa larare hade sjilva haft
mojlighet att ta del av killkritik som ett amne i sin utbildning. Ur ett pragmatiskt
perspektiv forklarade Dewey (1916/1997) att en grundldggande och vardefull del for
den pedagogiska verksamheten ligger i de erfarenheter en individ besitter. Carlsson &
Sundin (2018) forklarar att arbetet maste fa ta plats tidigt i de yngre aldrarna da det
har en stor betydelse for elevernas larande. Kallkritik dr ett omrade som larare maste
arbeta aktivt med i de yngre aldrarna eftersom forskning pekar pa att en tredjedel av
lagstadiet inte alls undervisar inom detta omrade (Carlsson & Sundin, 2018). Att
utveckla den kallkritiska formagan sker i en process, det kan darfor vara en nackdel
att F-3 larare valjer att inte arbeta inom omradet i de yngre aldrarna.
Skolforskningsinstitutet (2020) skriver att studier visar pa en progression om det
kallkritiska arbetet dar larare behover mota elevernas olika nivaer och
forutsattningar beroende pa alder och att det killkritiska Amnets komplexitet
kommer in i de hogre aldrarna. Vidare skriver Skolforskningsinstitutet (2020) att det
kan vara fordelaktigt att redan i lagstadiet borja arbeta med amnesspecifika begrepp
och principer om kallkritik. En nackdel kan ligga i kompetens och kunskap hos F-3

larare inom omradet vilket kan medfora att lararna upplever svarigheter i att anpassa
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nivan for eleverna i de yngre aldrarna. Detta da kompetensutvecklingsmojligheter

saknas samt att larare brister i specifika undervisningstillfallen om kallkritik.

6.1.1 Slutsats

De slutsatser som gar att dra ar att F-3 larare uppfattar att arbetet med kallkritik ar
viktigt och ar av stor betydelse for att utveckla elevernas kallkritiska férméaga. Dock
rader delade meningar kring nar F-3 larare anser att kallkritik bor komma in i
undervisningen. F-3 larare formedlar kunskap till eleverna om hur de bor tanka
kallkritiskt genom att anvanda rorliga medier och elevernas egna erfarenheter
hamtade fran elevernas sociala miljé utanfor skolan. Detta i sin tur mojliggor
diskussioner mellan larare och elever dar de far reflektera, kritiskt granska och
resonera vardet av olika kallor och information. Kunskap och kompetens hos F-3
larare har en avgorande faktor for hur elevernas kunskapsinhdmtning sker och hur
arbetet med kallkritik genomfors. Da mojligheter till kompetensutveckling saknas
kan vi se att lararnas kunskaper brister inom omradet och viss osdkerhet rader, dock
ligger ansvaret for kompetensutveckling hos den enskilde lararens intresse. Det gar
aven att se pa tidigare forskning att det finns brister i forskning for de yngre aldrarna
vilket medfor att det forsvarar arbetet for F-3 larare att kunna undervisa pa ratt satt

om kallkritik och att kompetensutveckling inom omradet forsvéaras.

Specifika undervisningstillfillen framkommer inte for att undervisa om kallkritik
utan sker mer spontant oftast tillsammans i helklass dar det framst diskuteras
vardagliga situationer som sker i och utanfor klassrummet. F-3 lararna upplevde att
den framsta utmaningen med att arbeta med kallkritik var den komplexa nivan av
innehallet och pa ett betydelsefullt satt skapa strukturerad undervisning. Det
framgick trots bristande kompetens och delade meningar om nir arbetet ska ske att
samtliga F-3 larare anser att arbetet med kallkritik blir mer greppbart for eleverna

nar de blir utifrdn deras egen niva och forutsattningar.

6.2 Reliabilitet och validitet

Studien har beskrivits med utgangspunkt i den beprévade metodologin (Se 4.1
Metodologi). Validitet handlar om trovardighet hos studien vilket Kavle & Brinkmann
(2009) definierar i olika kategorier varav en benamns som hantverksskicklighet.
Gallande hantverksskicklighet menas att forskaren haller en kritisk installning till

den framstéllda kunskapen och att fokus standigt bor héllas pa att undersokningen
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ger svar till fragestidllningarna som finns i syftet under hela forskningsprocessen. I
Kavle & Brinkmann (2009) beskrivs kategorin som en skicklighet under
forskningsprocessen som ar knuten till forskaren som individ. Genomgaende under
forskningsprocessens gang har ifragasiattande av tolkningar standigt gjorts med hjalp
av tidigare forskning och dialoger mellan forskarna av studien. I samrad mellan

forskarna i studien har rimlighet diskuterats och slutsatser och tolkningar granskats.

Daremot visar Bryman (2011) pa brister vid en kvalitativ undersokning dar fragorna
som ror matningen ofta ar svagare vid den kvalitativa studien gentemot en kvantitativ
studie. Detta medfor att det kan finnas brister i validiteten av studien, dock har vi
uppmarksammat detta och arbetat utifran vara forutsiattningar. Detta har vi
exempelvis uppmarksammat genom att intervjufrdgorna fokuserar pa att besvara
studiens forskningsfragor. Bryman (2011) refererar till Mason som uttrycker att

kvalitativa studiens validitet handlar om att identifiera det man sager sig mata.

Reliabilitet innebar tillforlitligheten i studiens matningar. Denscombe (2009) skriver
att matningar ska kunna genera samma svar oavsett antalet genomféranden och ge
samma resultat som vid forsta matningen. Detta har studien observerat genom att
undvika ledande fragor vid intervjutillfallena for att respondenternas svar ska vara
deras egna. Reliabilitet har uppnatts och forklarats bade i metod och insamling av
material. Studien kan generera nagorlunda liknande svar av deltagande F-3 larare.
Detta kan paverkas av att reliabiliteten kan minska pa hur foljdfrdgorna anvands for

att komplettera studiens intervjufragor om nagot varit otydligt.

For att bidra till resultatens forklaringar har studien tagit stod av det pragmatiska
perspektivet och som beskrivet ovan arbetat for ett validerat resultat och en
tillforlitlig studie. Denscombe (2009) skriver om problematiken kring att vara
objektiv inom studier av den sociala varlden. Studiens reflexiv kan dirmed vara
problematisk och méjligen inte erbjuda en fullstindig objektivsyn. Aterigen #r detta
nagot studien har tagit hansyn till for att utgora en sadan objektivsyn som mojligt

utifran de forutsattningar som tillgivits.

6.3 Framtida forskningsfragor

Under studiens gang stotte vi pa olika resonemang. Bland annat att F-3 lararna

resonerade for vikten om att undervisa om kallkritik och utveckla elevernas
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kallkritiska forméaga men visade dven pa bristande specifik undervisning inom
omradet. Det skulle vara intressant i fortsatt forskning att undersoka om bristande
specifik undervisning ar paverkad av att F-3 lararna inte erbjuds
kompetensutveckling, om det enskilda engagemanget hos den enskilda F-3 lararen ar
tillrackligt eller om saknad kunskap inom tidigare forskning paverkar nar kallkritik

tillampas i undervisningen for arskurserna F-3.
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8 Bilaga Missivbrev
Hej!

Vi ar tva lararstudenter som gar sjitte terminen av grundlararprogrammet F-3 pa
Mailardalens Universitet. Vi skriver just nu pa vart sjalvstandiga arbete och vart valda

amne ar kallkritik kopplat till samhallsorienterade amnet.

Syftet med var studie ar att fordjupa kunskaper om hur F-3 larare resonerar kring
undervisning om kallkritik i det samhallsorienterade amnet. Vi vill ta reda pa hur
larare staller sig till att anvanda kallkritik som en del i SO-undervisningen. Samt dven
undersoka hur F-3 larare undervisar elever till att vara kallkritiska gentemot olika

informationsplattformars tillforlitlighet.

Med hjalp av tidigare forskning och litteraturer har vi fatt en grundforstaelse kring
hur larare arbetar med kallkritik och med hjalp av aktiva larare har vi for avsikt att
djupdyka och fa en bredare forstaelse genom intervjuer. Darmed onskar vi att du vill
delta i denna intervju for studien da den kunskap och erfarenhet du besitter skulle
gynna vart sjilvstandiga arbete och vara betydelsefull. Intervjun kommer vara
utformad som en semistrukturerad intervju och besté av 8 fragor med maojlighet till
foljdfragor som i sin tur forhoppningsvis leder till ett givande samtal. Intervjun gar
att genomfora via zoom om sa onskas. Vi hoppas att du har mojlighet att delta och

den berdknade tiden for intervjun ar cirka 30 minuter.

Vi kommer att ta hansyn till de forskningsetiska principerna med stod av
Vetenskapsradet. Detta innebar att ditt deltagande ar frivilligt och att du kommer ha
mojlighet att nar som helt under intervjun avbryta denna. Skola och namn kommer
att vara anonymt da varje respondents deltagande kommer att behandlas
konfidentiellt. Inspelning med hjalp av ljudinspelare under intervjun 6nskas i
transkriberings syfte och bearbetning av material. Ljudinspelningen kommer att
raderas efter bearbetning och det som framkommer under intervjun kommer enbart

att anviandas i forskningsdandamal i denna studie.

Finns det fragor eller funderingar ar ni varmt vialkomna att ta kontakt med oss eller

handledare for mer information.
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Tack pa forhand, hoppas vi ses och att du vill delta i studien!
Med vianliga hilsningar

Emma Nilsson: enn20003@student.mdu.se
Elin Lindgren: eln20001@student.mdu.se

Handledare
Andreas Grahn: andreas.grahn@mdu.se
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9 Bilaga Intervjufragor

1.

Hur viktigt tycker du som larare det ar att undervisa om kallkritik i forhallande
till ovrigt centralt innehall och kunskapskrav inom det samhallsorienterade

amnet?

Vilka medier och killor anvander du dig av i din SO-undervisning?

Om kallkritiken inte uttryckts som en del av skolans maél i laroplanen - hade du
inkluderat kallkritik pa internet i din undervisning i det samhallsorienterade

amnet anda?

Finns det ndgra mojligheter eller svarigheter med att undervisa om kallkritik

pa internet?

Varfor ar det viktigt att eleverna ar kallkritiska nar de hamtar information pa

internet?

Hur ser dina erfarenheter ut nu om kallkritik och hur héller du dig uppdaterad

nu?

Hur arbetar du med kallkritik pa internet i din undervisning i det

samhallsorienterade

Hur arbetar du for att utveckla elevernas kritiska formaga gentemot att

bedoma tillforlitlighet av olika kéllor pa internet?



