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Den fysiska larmiljon inomhus lyfts fram som viktig i de styrdokument som
forskollarare ska forhalla sig till. Det framkommer dock inte hur miljon ska
organiseras for att pa basta sitt leda till utveckling och lirande hos barnen. Syftet
med denna studie var att undersoka forskollarares erfarenheter kring planering och
utformande av den fysiska larmiljon inomhus samt hur forskollararna ser pa
larmiljoer i forhallande till larande och utveckling. Vi valde att gora en kvalitativ
studie med semistrukturerade intervjuer som metod for att soka svar pa vart syfte.
Studien utgick fran det intra-aktiva perspektivet som Hillevi Lenz Taguchi (2012) har
utvecklat och introducerat i Sverige. Resultatet av var studie visar att barns intresse
och forskollarares kunskapssyn paverkar utformningen av den fysiska larmiljon
inomhus. Utifran detta ar var slutsats att den fysiska larmiljon pa forskolan ar viktig
men dven komplex da flera olika faktorer paverkar hur den planeras och byggs upp.
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1. Inledning

Miljons betydelse for barns utveckling har diskuterats over tid av forskollarare,
psykologer och forskare. Material och upplevelser har stor betydelse for barns
utveckling och miljon ar darfor viktig da den skapar forutsattningar for barns
samspel och larande (Isbell, 2012). Enligt Skolverket (2021) var drygt 517 000 barn
inskrivna i den svenska forskolan ar 2020, detta representerar enligt Skolverkets
statistik lite mer dn 85 % av landets barn i aldrarna 1—5 ar. Heikkild m.fl. (2020)
skriver att forskolan utgor den miljo, forutom hemmet, som barnen vaxer upp i och
det blir darfor viktigt att uppmarksamma hur forskolans rum kan framja barns lek
och lirande. Den planerade utformningen avinomhusmiljoerna pa forskolan
samspelar med oss manniskor, vara idéer och 6vertygelser om vad kunskap och
larande ar. Detta innebar att rummen pa forskolan inte bara ar ett fysiskt rum utan
en del av olika tankar, kanslor, viljor och upplevelser (Heikkila m.fl. 2020). Engdahl
och Arlemalm-Hagsér (2020) skriver att forskolans miljo sett ur ett holistiskt
perspektiv paverkar bade hur vi ser pa oss sjilva, varandra och den omgivande
varlden. Darfor ar det enligt forfattarna viktigt att diskutera och problematisera den
miljo som barnen befinner sig i.

Egenskaperna av ett rum kan aldrig definieras som bra eller daligt. Det ar viktigt att
varje aktivitet eller grupp hittar sin plats i byggnaden och att det finns rum med olika
egenskaper samt en rumslig variation (De Jong, 2010). Barn behover en kreativ och
utmanande miljo dar de kan utforska med alla sinnen. Fysiska aspekter som material,
inredning, akustik och ljus har en paverkan pa barns meningsskapande (Engdahl och
Arlemalm-Hagsér, 2020). Heikkild m.fl. (2020) lyfter rummets flexibilitet som
avgorande for barnens lek. Forfattarna menar att forskolerum som ar fixerade och
statiska, exempelvis mobler som inte kan omformas eller flyttas, dven riskerar att
gora leken fixerad och statisk. De Jong (2010) skriver att verksamhetens kvalitet blir
hogre om personalen ar medvetna om lokalernas egenskaper och anvandning. Att
som forskolldrare vara medveten ar darfor viktigt da det kan uppsta problem om den
rumsliga organisationen inte stimmer 6verens med den sociala (De Jong, 2010).
Darfor ar det av stor vikt att diskutera vad for lek, larande och utveckling miljon
erbjuder och vilket menings- och kunskapsskapande som méjliggors (Arlemalm-
Hagsér, 2020).

Som forskollarare ar det viktigt att reflektera kring materialet da det kan befasta det
som barnet redan kan eller medvetet anviandas som en resurs for menings- och
kunskapsskapande. Materialet ska vara utmanande, 6verskadligt och lattillgangligt
men det bor ocksa ha en 6kad svarighetsgrad och anpassas efter barns intresse,
formaga och behov (Engdahl och Arlemalm-Hagsér, 2020). Isbell (2012) menar att
det ar viktigt att tillfora nytt material under tidens géng for att barnen ska bibehélla
intresset for miljon och inspireras till lek. Detta kan enligt forfattaren innebara att
material som inte langre leks med plockas bort, for att senare plockas fram igen som
nytt inspirerande material. Vidare skriver Engdahl och Arlemalm-Hagsér, (2020) det

1



som avgorande att det finns en medvetenhet av vilken miljo som barnen erbjuds och
att organiseringen av rummen skapar utmanande och kreativa miljoer dar
nyfikenhet, fantasi och utforskande uppmuntras.

I Skollagen (SFS 2010:800, kap. 1 §8) star det att barngrupperna pa forskolan ska ha
en lamplig sammansattning och att barnen i ovrigt ska erbjudas en god miljo. Vad en
lamplig sammansittning ar och vad en god miljo innebar specificeras inte i skollagen,
dock utvecklar Ldroplan for forskolan (Skolverket, 2018) detta och skriver att miljon
i forskolan ska erbjuda barnen varierade aktiviteter och manga valmojligheter. Vidare
star det att en god och varierad miljo uppmuntrar barnen till lek vilket lyfts fram som
viktigt da Skolverket (2018) beskriver att leken ar grunden fér barns utveckling,
larande och valbefinnande samt att leken ska ha en central plats i utbildningen.
Leken har stort inflytande pa barns larande och ar nodvandig for deras utveckling,
nar miljon anpassas till barnens niva, det vill siga dar de i stunden befinner sig
utvecklingsmassigt skapas forutsattningar for integration och lek (Isbell, 2010).
Négot vi under var utbildning reflekterat 6ver ar att miljon i forskolan skrivs fram
som viktig i de styrdokument vi som forskollarare har att forhalla oss till, dock anser
vi inte att det tydligt framgar hur vi ska planera for och utforma en varierad och
utvecklande miljo. Heikkila m.fl. (2020) skriver att det bland annat ar upp till
kommuner och enskilda anordnare att uppméarksamma betydelsen av det enskilda
rummet. Det Heikkila m.fl. beskriver ar enligt oss problematiskt da det blir en
personlig tolkning 6ver vad som ar en god miljé som skapar foérutsattningarna for
barns utveckling och lirande. Detta kan enligt oss i langden dven innebara att barnen
ges olika forutsattningar for larande och att Skolverkets mal for en likvardig
utbildning inte kan nés.

Vi vill med denna studie undersoka forskollarares erfarenheter av den fysiska
larmiljon inomhus. Detta dé vi anser att det som blivande forskollarare ar viktigt att
ha kunskap inom detta omrade. Vi hoppas att studien kommer leda till storre
forstaelse for arbetet kring de fysiska larmiljoerna inomhus, inte bara for oss, utan for
alla som valjer att lasa vart examensarbete.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka forskollarares erfarenheter kring planering och
utformande av den fysiska larmiljon inomhus samt hur forskolldrarna ser pa
larmiljoer i forhéllande till larande och utveckling.

De fragestillningar studien soker svar pa ar:

e Hur beskriver forskollararna i studien sin syn pa begreppet larmiljo?

e Hur anser forskolldararna i studien att miljon kan utformas for att stimulera
barns intresse, utveckling och larande?

o Vilka faktorer paverkar enligt forskollararna i studien hur larmiljon planeras
och byggs upp?

1.2 Begreppsdefinitioner

Fysisk ldrmiljo; Vi studerar den fysiska larmiljon inomhus. I studien kommer detta
skrivas som fysisk larmiljo da vi anser att det ger ett battre flyt i texten.

1.3 Uppsatsens disposition

I denna studie har forskollarare under intervjuer fatt beratta om sina erfarenheter
kring den fysiska larmiljon och hur de ser pa larmiljon i forskolan i forhéllande till
utveckling och larande. I avsnitt tvd kommer vi inledningsvis lyfta fram hur vi sokt
tidigare forskning. Darefter presenteras den forskning som vi valt att inkludera i var
studie. I avsnitt tre presenteras var valda teoretiska utgangspunkt och vi redogor for
de begrepp som ligger till grund for var analys. Forskningsmetod,
datainsamlingsmetod och vilken typ av urval vi valt att gora, samt hur vi gatt till viga
i var urvalsprocess, presenteras i avsnitt fyra. Vi kommer ocksa lyfta de etiska
stallningstaganden vi tagit i beaktning i var studie och genomforandet av
datainsamlingen samt hur vi bearbetat och analyserat vart insamlade datamaterial. I
avsnitt fem kommer var resultatanalys dar vi presenterar studiens resultat och
analyserar dessa med utgédngspunkt i var valda teori. Vidare kommer vi i avsnitt sex
diskutera vart resultat utifran det syfte och de fragestillningar som studien utgar
ifran. Vi kommer aven lyfta vara tankar kring vald metod for att avslutningsvis ge
forslag pa fortsatt forskning kring de fysiska larmiljoerna i forskolan.

2. Tidigare forskning

I detta avsnitt kommer vi inledningsvis redogora for hur vi gatt tillvaga for att hitta
relevant forskning till var studie. Denna forskning kommer sedan presenteras under
tre rubriker, Vikten av en god fysisk larmiljo, Det fysiska materialets

paverkan, och handlingserbjudanden. Dessa underrubriker kom vi fram till da vi
efter noggrann lasning av den tidigare forskningen kunnat utlisa olika infallsvinklar
och beroringspunkter kring den fysiska larmiljon. Detta anser vi gett oss en bredare
forstaelse over den fysiska miljons paverkan for barns utveckling och larande i
forskolan.



2.1 Databassokningar

Nir vi sokte tidigare forskning letade vi bade efter nationell- och internationell
forskning. Den nationella tidigare forskningen valde vi att soka efter pa Swepub dar
vi anvande oss av sokorden “Barn miljo”. Med denna s6kning fick vi fram 18
refereegranskade tidskriftsartiklar samt 52 doktorsavhandlingar. Nar vi gick igenom
avhandlingarna och tidskriftsartiklarna uppmarksammade vi att flertalet inte
handlade om den fysiska larmiljon inomhus, dessa sorterades darfor bort. I 6vriga
avhandlingar och artiklar lastes studiernas abstract for att se om de var relevanta for
var studie. Den internationella forskningen sokte vi via Eric (proquest) dar vi
anvande oss av sokorden “Learning enviroment” AND ”Preschool OR Kindergarten”.
Vi klickade aven i att vi endast ville ha sokresultat som var peereviewd samt att vi pa
education leval klickade i att vi endast ville ha sokresultat fran early childhood
education. Vi fick da fram 1120 resultat. Vi upptiackte snabbt att flertalet studier
fokuserade pa utomhusmiljon och da vi i var studie fokuserar pa inomhusmiljo valde
vi att modifiera var sokning och lagga till NOT outdoor. Resultaten minskade da till
1041. For att ytterligare begransa sokresultatet och enbart fa fram den senaste
forskningen begransade vi utgivningsaret till att enbart visa resultat fran 2015 och
framat, resultaten minskade da till 676. Vi valde sedan att forst titta pa rubriken for
att se om forskningen var relevant for oss, om vi ansag att forskningen sag relevant ut
oppnade vi det fulla dokumentet och laste studiens abstract samt resultat for att
ytterligare satta oss in i den. Vi valde dven att titta pa tidigare studentuppsatser under
amnet larmiljo for att se vilken tidigare forskning de lyft fram och hittade genom
detta en intressant forskningsstudie. Slutresultat blev att vi valde ut fyra
internationella forskningsartiklar varav tva fran Norge, en fran Finland och en fran
Turkiet. Vi valde dven ut en doktorsavhandling och tva tidsskriftartiklar fran Sverige.

2.2 Vikten av en god fysisk larmiljo

Nordtemme (2012) som gjort en etnografisk studie pa tva norska forskolor med syfte
att undersoka barns lek och vardag i forskolan i forhallande till utrymme, material
och plats skriver att den fysiska miljon pa forskolan skapar moéjligheter for barns
deltagande och meningsskapande. Darfor menar Nordtemme att miljon kan ha en
avgorande roll for de erfarenheter barnen bar med sig i livet. Resultatet i
Nordtemmes studie visar att det fysiska rummets moblemang och material kan bidra
till olika nivaer av lek vilket har en betydelsefull roll for barns deltagande oavsett
alder och forkunskaper. Resultatet visar dven att barnen anviander sig av dessa olika
nivaer for att positionera sig i leken, rora sig mellan olika grupperingar och for att
skapa en mening.

Aven Sandseter och Selands (2016) studie lyfter vikten av en god fysisk ldrmiljo pa
forskolan. Sandseter och Seland utforde en kvalitativ studie dar 171 norska
forskolebarn i dldrarna fyra till sex ar deltog genom strukturerade intervjuer. Syftet
med studien var att undersoka barns vilméaende och mojlighet till deltagande i
forskolan. Resultatet visar att den fysiska miljon, det material som erbjuds barnen
och tillganglighet till de olika miljoerna spelar en avgorande roll for barns
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valbefinnande och trivsel i forskolan. I studien framkommer dven att de barn som
ansag sig ha stor mojlighet till fri lek aven tycktes trivas battre pa forskolan. Enligt
Sandseter och Selands tolkning av resultatet ar det darfor av stor vikt for barns
vialmaende att de ges inflytande i sin vardag och mojlighet att paverka sin tid pa
forskolan. Det vill saga att ge barnen storre inflytande i vad de ska leka med, nar och
med vem tycks oka deras trivsel och vilméende.

Resultatet i Sandseter och Selands (2016) studie visar att barnen som deltog i
undersokningen overlag trivdes pa forskolan och var néjda med den miljo och det
material som erbjods dem. Dock framkom det att barnen anser sig ha farre
mojligheter att paverka sin lek inomhus jamfort med utomhus. Enligt Sandseter och
Seland verkar tiden inomhus vara mer reglerad av vuxna vilket resulterade i ett simre
resultat av valbefinnande i inomhusmiljon. Sandseter och Selands studie visar
saledes att barn trivs bast pa forskolan om de ges mojlighet att paverka sin vardag.
Eriksson Bergstroms (2013) studie kommer fram till ett liknande resultat. I studien
har tre forskolor foljts under en langre tid med syfte att studera barns
handlingsutrymme i relation till de fysiska miljoer som finns i forskolan.
Datainsamlingen bestod av intervjuer, videoobservationer och faltanteckningar.
Resultatet visar att den fysiska miljon har betydelse for hur barn fostras till fria barn,
vilket enligt Eriksson Bergstrom innebar att de genom paverkan, forhandling och att
gora motstand i den fysiska miljon aktivt deltar i kollektivet.

Sandseter och Selands (2016) studie visar, som tidigare namnts, att den fria leken ar
betydelsefull for barns trivsel och valméaende i forskolan. Den fria leken ar dock enligt
Nordtegmmes (2012) resultat beroende av olika typer av material for att den ska bli
meningsskapande for barnen. Enligt studien behovs bade flexibelt och fast material i
barnens lek, nagot vi kommer beskriva ytterligare under nasta rubrik.

2.2.1 Det fysiska materialets paverkan

Nordtgmmes (2012) studie lyfter fram att det material som erbjuds barnen pa
forskolan ar viktigt bade for deras erfarenheter och meningsskapande men aven for
deras positionering, interaktion och lek tillsammans med andra barn. Enligt
Nordtgmme reagerar barn olika pa det material och mobler som finns att tillga pa
forskolan och de relationer och kianslor som uppstar i samverkan med materialet kan
enligt forskaren dven paverka om atmosfaren i den fysiska miljon upplevs som
negativ eller positiv. Tillgang till ett variationsrikt material hjalper enligt
Nordtemmes resultat bade barnen att hitta sin plats i leken och att skydda en redan
pagaende lek. Som tidigare namnts beskriver Nordtemme att bade fast och flexibelt
material beh6vs i barnens lek. Enligt Nordtemme ar exempel pa fast material de
traditionella leksakerna pa forskolan som ofta har ett bestamt syfte medan de flexibla
materialen kan vara filtar och snéren som kan anviandas pa flera olika satt.
Nordtegmme skriver i sitt resultat ut en observation dar en barngrupp lekte i ett rum
som var méblerat med bland annat bord, hyllor, en matta och tdgbana. Tagbanan
refererar Nordtemme i detta fall som ett fast material och resultatet visade att
tdgbanan utmanade barnen da de undersokte hur bitarna kunde sittas ihop och
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formas. Tagbanas olika delar tillat 4&ven barn att tilltrada leken. Ett barn som tidigare
observerat bygget tog efter en stunds observation en tagbanebit hen visste behovdes
och gick till de andra barnen. Barnet fick pa det sittet direkt tilltrade i leken. Bredvid
tdgbanebygget pagick samtidigt en annan lek med figurer. Nar tigbygget blev mer
livligt valde dessa barn att placera ett snore pa golvet vilket enligt resultatet skapade
en svag grians mellan deras lek och tagbygget. Snoret, det vill sdga det flexibla
materialet, hjalpte i detta fall barnen att skydda sin lek. Eriksson Bergstroms (2013)
studie visar ocksa att majoriteten av kollektiva lekar med gemensamt forhandlad
handlingsram dger rum i den miljé som har det mest variationsrika och neutrala
materialet.

Ozbay Karlidag (2021) har intervjuat 35 turkiska forskolldrarstudenter med syfte att
undersoka deras syn pa skapande av larmiljoer i forskolan. Resultatet visar att
studenterna ansag att en god larmiljo behovde ett varierat och rikt material dar
barnen gavs mojlighet att lara utifran alla sinnen samt att materialet var anpassat till
barnens mognad och élder. De blivande forskollararna i undersokningen lyfte aven
fram vikten av att forma olika larmiljoer pa forskolan for att utmana barnen och
skapa ett variationsrikt lirande. Exempel pa larmiljoer som enligt resultatet bor
finnas var bygg/konstruktionsmiljoer, lasmiljoer, musikmiljoer och dramamiljoer.
Vidare skriver Ozbay Karhidag att de olika lirmiljderna kontinuerligt behover
forandras for att barnens intresse ska bibehallas. Detta kan enligt Ozbay Karhidag
goras genom att tillfora, ta bort och flytta material. En variationsrik larmiljo erbjuder
enligt Ozbay Karhidag barnen méjligheter att utforska och konstruera deras egen
kunskap men dven att 16sa problem, rora sig fritt i rummet, skapa gemenskaper med
andra barn och ansvarstagande. Vallberg Roth och Holmberg (2019) som gjort en
kvalitativ studie for att undersoka undervisning i férskolan i relation till omsorg och
larande lyfter dock att det skulle kunna bli for stor utmaning f6r barnen om allt i
rummet eller innehéllet i undervisningen var nytt. Darfor bor forskollarare enligt
Vallberg Roth och Holmberg forsoka hitta en balans mellan det bekanta och obekanta
i rummet for att barnen bade ska kidnna trygghet och utmanas.

Williams och Sheridan (2019) har gjort en studie med syfte att analysera
undervisning i forskolan. I sina analyser utgar de ifran kvalitetsbedomningar med
Early Childhood Environment Rating Scale-3 vilket de utfort pa 153 svenska
forskolor. Studien omfattar barnens hela miljo pa forskolan for larande och
utveckling vilket innefattar den fysiska, sociala, emotionella och pedagogiska miljon.
I resultatet framkommer det att otillracklig basutrustning, begransat material, tranga
utrymmen och forskollararens engagemang ar faktorer som paverkar forskolans
kvalitet negativt. Forskolldrarnas engagemang tas ocksa upp av Sirjanaki m.fl. (2017)
som gjort en studie for att undersoka den pedagogiska undervisningsmiljon i
forskolan. Sirjanaki m.fl. menar att pedagogisk kompetens ar en avgorande faktor
gallande bedomningen av den pedagogiska miljon. Detta ar enligt Sirjanaki m.fl.
viktigt for att oka barns delaktighet och framja deras sociala interaktion. Gallande
material visar Williams och Sheridans (2019) resultat att i matningen av sprak och
litteracitet, var tillgangligheten av bocker for barnen en bidragande faktor. Vad giller
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matematik, naturvetenskap och rollek paverkade dven har avsaknaden av material
kvaliteten pa forskolan. Forskolorna i Willams och Sheridans studie som hade en stor
variation pa material, dar barnen kunde variera sina aktiviteter, hamnade hogre upp
pa ratingskalan och ansags ha en hogre kvalitet.

2.2.2 Handlingserbjudanden

Material pa forskolan kan enligt Eriksson Bergstrom (2013) ha olika
anvandningsomraden vilket innebar att barn behover forhandla i de rum och med det
material som erbjuds. Eriksson Bergstrom beskriver detta med begreppet
handlingserbjudanden och menar att barns mojligheter till att upptacka
handlingserbjudanden utvecklas i takt med barnets utveckling.

Eriksson Bergstrom (2013) beskriver i resultatet av sin studie att barn skapar
aktiviteter genom de fysiska forutsattningarna som finns i rummet vilket innebar att
rum bade kan begriansa och stimulera barnens aktiviteter. Vidare visar Eriksson
Bergstroms studie att vad som ar tillatet att gora, utifran forskolans normer och
regler ocksa blir synligt i de fysiska arrangemangen. Det kan enligt Eriksson
Bergstrom ses som att den fysiska miljon i hog grad anvands for att organisera och
strukturera barngruppen pa olika satt. Rum med tydligt riktade erbjudanden,
exempelvis ett sagorum, dockrum eller ateljé menar forfattaren har extra tydliga
regler om vad som ar tilldtet att gora. Detta menar Eriksson Bergstrom leder till att
barnen far lite utrymme till att forhandla om olika handlingserbjudanden. Rum som
dessa menar dock forfattaren kan vara hjalpsamma for undervisningstillfallen dar
forutbestimda mal ar uppsatta da de kan underlatta for pedagogen att hitta sin roll i
aktiviteten.

I sitt resultat och sin analys beskriver Eriksson Bergstrom (2013) ocksa rum med
oppna eller flera handlingserbjudanden, det vill siga rum dar syftet och regler kring
handlingar inte ar lika forutbestimt. Rum som har icke forutbestimda
anvandningsomraden anvands enligt Eriksson Bergstroms studie mer flitigt av barn
eftersom rummen ger dem storre mojlighet att omskapa miljoerna till det som leken
har behov av. Detta beror enligt Eriksson Bergstrom pa att barnen i dessa rum har
fler handlingserbjudanden. Eriksson Bergstrom skriver att det i dessa rum dock kan
uppsta problem kring handlingsramen och att det da kravs dialog och forhandling for
att 16sa problemen. Eriksson Bergstrom (2013) beskriver i sin studie att fysiska
materialets erbjudanden varierar och uppfattas olika beroende pa de individer som
anvander dem. Resultatet visar att barn ibland behover samtala om féremal med
mangsidiga anvindningsomraden for att skapa gemensamma regler, forst da blir
leken enligt Eriksson Bergstrom ett gemensamt projekt.



3. Teoretisk utgangspunkt

I detta avsnitt kommer vi att presentera var teoretiska utgangspunkt, det intra-aktiva
perspektivet som Hillevi Lenz Taguchi introducerat. Vi har valt ut fyra begrepp som
vi anser ar relevanta for var studie och dess analys, onto-epistemologi, agens,
stratifierade och sldta rum samt horisontell och cirkuldr rorelse. Vi inleder avsnittet
med en kortfattad beskrivning 6ver det intra-aktiva perspektivets innebord for att
sedan redogora for varje enskilt begrepp.

3.1 Intra-aktivt perspektiv

Hillevi Lenz Taguchi, professor i pedagogik och barn- och ungdomsvetenskap vid
Stockholms universitet har utvecklat och introducerat det intra-aktiva pedagogiska
perspektivet i Sverige. Det intra-aktiva perspektivet har enligt Lenz Taguchi (2012)
sitt ursprung i det posthumanistiska perspektivet och bygger enligt forfattaren pa
praktiker som funnit i Sverige sedan tidigt 1990-tal. Dessa praktiker har enligt Lenz-
Taguchi sitt ursprung i den italienska staden Reggio Emilia dar den grundlaggande
tanken ar att arbeta med barn i en gemensam kunskapsproduktion.
Kunskapsproduktionen utmanar barnens och vara egna mojligheter,
handlingsutrymmen och potentialiteten bortom det vi tror oss veta om kunskap,
larande och pedagogiska principer (Lenz Taguchi, 2012). Det ar enligt Lenz Taguchis
teorier som bejakar barn och vuxnas kollaborativa kunskapsskapande genom
tillblivelseprocesser och som ser barnen som medkonstruktorer av kultur och
kunskap. Sjalva begreppet intra-aktiv ar lanat fran den feministiska fysikern och
veteskapsteoretikern Karen Barads teori, agentisk realism. Denna teori utmanar den
sprakliga dominansens innebord for vart satt att forsta och skapa kunskap och lyfter
istéllet att kunskap i spraket uppstar i motet med det materiella (Lenz Taguchi,
2012). Lenz Taguchi beskriver antropocentriska teorier som innebar att det finns en
dominant tanke att manniskan och det manskliga spréket ar 6verordnat allt annat.
Inom dessa teorier forstds manniskor som aktiva och materialitet som passiva eller
doda verktyg for manskligt handlande och méansklig agens. Lenz Taguchi menar dock
att de materiella foremaélen och artefakterna som finns i var varld har en makt att
forandra vara tankar och handlingar. De blir enligt Lenz Taguchi performativa
agenter vilket innebar att de kan fa agens i sin intra-aktivitet med andra féremal eller
levande organismer. Vidare skriver Lenz Taguchi att 4ven om ett flertal teorier,
exempelvis den sociokulturella, havdar att 1arande inte uppstar inuti individen utan
med hjalp av materiella artefakter finns det fortfarande en central skillnad mellan
dessa perspektiv och det intra-aktiva. Inom det intra-aktiva perspektivet behover
tingen inte en mansklig handling for att ge dem mening, utan de har en agens i sig
sjalva.

Intra-aktiv ska enligt Lenz Taguchi (2012) inte forvaxlas med inter-aktiv som enligt
forfattaren ar en term som beskriver relationen mellan minst tva personer eller
mellan en person och ett objekt som tydligt ar avskilda fran varandra. Intra-aktion
innebar istillet relationer mellan vilka organismer och materia som helst och vi kan
inte skilja pa dessa eftersom de pa olika sétt ar beroende av varandra. Ur ett
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larandeperspektiv bor kunskapskapande enligt Lenz Taguchi ses som en process dar
larandet uppstar som en foljd av intra-aktiva méten mellan manniskor och ting. Vi ar
enligt forfattaren ingenting forran vi ssmmankopplas med andra ting, bade
omanskliga och manskliga och vara kunskaper konstrueras tillsammans med dem.
Lenz Taguchi beskriver att det 4r omojligt for en larare att planera ett pedagogiskt
rum for intra-aktiva moten med syfte att uppna férutbestimda kunskapsmal i
forhand. Forfattaren menar att man istillet med utgangspunkten i tidigare
erfarenheter bor prova andra strategier och hoppas pa att kraftfulla larprocesser
uppstar mellan barn och materialiteter i dessa pedagogiska rum.

Lenz Taguchi (2012) menar att ett intra-aktivt perspektiv innebar att se ting och
material som icke-passiva instrument eller verktyg, utan aktiva medaktorer som
samhandlar med oss méanniskor. Resultatet av ett sidant samhandlande ar enligt
Lenz Taguchi det vi forstar som larande, dar flera aktiva agenter ar involverade. Med
det menas att en larare inte kan gora det den gor utan en lokal eller ett sitt att
organisera barnen i tid och rum och utan ndgon form av innehall. Materiella ting
samhandlar med oss manniskor och med vara kroppar, da vi gor ndgot med dem och
materialet gor nagot med oss i praktiken (Lenz Taguchi, 2012). For att utbildning ska
kunna ske menar Lenz Taguchi att idéer om vad utbildning och larande ar behover
samhandla med konkreta materialiteter. Detta kan enligt Lenz Taguchi forstas som
vilken innebord vi ger ett specifikt sammanhang dr sammanvavt med det satt
praktiken ar materiellt organiserad. Det vill sdga att tinkande, betydelse, mening och
materialiteter ar oskiljaktiga och 6msesidigt beroende av varandra for att utbildning
och larande ska bli mojligt (Lenz Taguchi, 2012).

3.1.2 Onto-epistemologi

Onto-epistemologi dr en central del i det intra-aktiva perspektivet vilket innebar att
epistemologi och ontologi inte gar att skilja pa. For att skapa en storre forstaelse for
det sammanslagna begreppet Lenz Taguchi (2012) redogor for har vi valt att forst
beskriva begreppen separat for att sedan tydliggora varfor dem inom denna teori ses
som sammanflatade. Epistemologi ar enligt Lenz Taguchi teorier om kunskap och
vetande, det vill sdga hur vi producerar kunskap. Ontologi menar forfattaren ar
teorier om varande, det vill sdga hur vi forstar varlden, tingen och hur vi forstar oss
sjalva. Med ett intra-aktivt perspektiv skriver Lenz Taguchi att det inte gar att skilja
pa ontologi och epistemologi, bade dr sammanfliatande och paverkar varandra, det
gar alltsa inte att skilja dem som lar fran det dem lar sig. Bade organismen,
exempelvis barnet, och materialet har agens och ar levande ting som paverkar
varandra. Materialet paverkar handlandet hos den som hanterar det och den som
hanterar materialet paverkar aven materialet.

Ett exempel som Lenz Taguchi (2012) beskriver for att ytterligare fortydliga detta ar
om barnen sitter och gor lerfigurer. En vanlig tanke skulle har enligt forfattaren vara
att barnens hander kommer paverka leran och barnens tankar och erfarenheter kring
hur en lerfigur ser ut kommer paverka deras hiander. Ur ett Intra-aktivt perspektiv ar



det dock viktigt att inte heller glomma hur materialet, i detta fall leran kommer
paverka barnen. Leran kommer bli paverkad av barnens hander men nir den borjar
bli varmare och mjukna kommer leran signalera till barnen hur hért de kan trycka for
att forma lera och pa det sittet paverkar aven leran barnen (Lenz Taguchi, 2012).

Sammanfattningsvis menar Lenz Taguchi (2012) att onto-epistemologi innebar att
subjektskapande och kunskapsskapande ar sammanflatade. Lenz-Taguchi skriver att
kunskapsskapandet och varandet ar 6msesidigt inbegripna i varandra eftersom
varandet i viarlden sker hela tiden, vi ar aldrig separerade fran varlden nar vi befaster
kunskap.

3.1.3 Agens

Lenz Taguchi (2012) beskriver begreppet agens och menar att agens kan forklaras
som att fa saker att handa eller skapa forandring. Agens i ett intra-aktivt perspektiv
innefattar bade manskliga kroppar och ting eller materialiteter for att anvanda Lenz
Taguchis begrepp. Detta innebar att istillet for att betrakta ting som passiva objekt
som kraver aktiva aktorer i mansklig form, utgar Lenz Taguchi fran en ontologi som
betonar samarbetet, samhandlingen och effekten som uppstar av motet av olika
aktorer, det vill sdga oavsett om de ar méanskliga eller icke-manskliga. Begreppet
materialitet kan utifran detta sitt forstas som agentisk vilket innebar att
materialiteten kan forandra saker. Agens far pa sa satt en annan betydelse da den inte
lingre bara tillhér ménniskan som kropp. Aven andra materiella kroppar genererar
den kraft som skapar forandring vilken agensen utgor (Lenz Taguchi, 2012).

3.1.4 Stratifierade och slata rum

For att tydligare forklara begreppet stratifierade och slata rum anvander sig Lenz
Taguchi (2012) av en beskrivning gjord av filosoferna Deleuze och Guattari. De
anvande bilden av en stad for att fortydliga det stratifierade rummet, i staden finns
gator och hus som tvingar vara kroppar att rora sig i en viss riktning utifran hur
staden har planerats och byggts upp. Det slata rummet beskrev Deleuze och Guattari
(Taguchi, 2012) istillet med en bild pa en 6ken eller ett hav dar man i princip kan
fardas i vilken riktning som helst. I det pedagogiska rummet pa forskolan stratifieras
rummet enligt Lenz Taguchi om rummet har specifika anvindningsomraden, det vill
sdga ju mer rummet planeras och organiseras efter aktiviteter och hur manga regler
som giller for rummet ju mer stratifierat blir rummet. Ett slatt rum ar enligt
forfattaren istillet fritt fran strukturerade vanehandlingar, det vill sdga att aktiviteten
kan ta vilken riktning som helst utan paverkan av strukturerade materialiteter eller
regler. Enligt Lenz Taguchi behover det stratifierade rummet inte innebara nagot
daligt och det slata nagot bra, om rummet ar helt slatt kan det enligt forfattaren latt
bli kaotiskt medan ett allt for stratifierat rum kan hindra barnen fran att utforska. Det
stratifierade och sldta rummet ar enligt Lenz Taguchi beroende av varandra da det
stratifierade rummet skapar struktur och trygghet for barnen medan det slata
rummet tillditer dem att utforska.
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3.1.5 Horisontell och cirkular rorelse

Inom det intra-aktiva perspektivet ar pedagogisk dokumentation ett viktigt verktyg
(Lenz Taguchi, 2012). Pedagogisk dokumentation bor enligt Lenz Taguchi inte
anvandas reaktivt vilket innebar att dokumentationen anvands for att utvardera och
jamfora resultat med uppsatta mal. Den ska enligt Lenz Taguchi inte heller vara en
retrospektiv process dar dokumentationen anvands for att synliggora det som varit pa
forskolan. I stillet bor den pedagogiska dokumentationen enligt Lenz Taguchi vara
prospektiv, det vill sdga framatblickande, da den ska paverka den praktik som ska ske
harnast. Enligt Lenz Taguchi kan den horisontella och cirkulédra rorelsen vara ett bra
verktyg inom den pedagogiska dokumentationen men dven i det dagliga arbetet kring
barns utveckling och larande. Den cirkulara rorelsen innebar att sakta ner arbetet
med barnen eller dokumentationen for att ge tid att ateruppleva och reflektera
tillsammans med barnen. Detta kan exempelvis innebira att man sitter ner och
pratar om dokumentationen tillsammans for att fa majlighet att reflektera 6ver barns
larprocesser och vad som intresserar dem. Den horisontella rorelsen handlar istéillet
om att snabba péa rorelsen genom att slata ut och skapa ett slatare rum. Detta sker
enligt Lenz Taguchi nar vi frigor oss fran invanda tankemonster och kan tillexempel
innebdara att tillfora nytt material eller nya tankar for att fora larprocesserna vidare.

Enligt Lenz Taguchi (2012) behéver man vixla mellan dessa tva rorelser, blicka
tillbaka och reflektera for att sedan oka farten igen. For mycket av den cirkuldra
rorelsen kan enligt Lenz Taguchi innebara att den undersokande larprocessen
stoppas upp for mycket och att majlighet till flyktlinjer inte langre finns. En flyktlinje
ar enligt Lenz Taguchi ett tillstind av 16sgorande och en mgjlighet till helt nya
erfarenheter. Flyktlinjen uppstar enligt forfattaren nar handelser plotsligt tar ett
sprang fran de invanda vanehandlingarna i ett nastan ororligt och 6verkodat rum.
For mycket av den horisontella rorelsen kan enligt Lenz Taguchi istillet innebara
kaos dar barnen springer &t olika hall och foljer olika flyktlinjer utan négon stabilitet
kring det som gruppen ursprungligen valt att utforska. Lenz Taguchi menar darfor att
precis som det stratifierade och sldta rummet ar den cirkuliara och horisontella
rorelsen sammanflatade och 6msesidigt beroende av varandra.

4. Metod

I detta avsnitt kommer vi redogora for vara metodval, var urvalsprocess, vara etiska
stillningstaganden samt hur vi bearbetat och analyserat vart datamaterial.

4.1 Metodval

Da syftet med var studie var att undersoka forskollarares erfarenheter kring
planeringen och utformande av de fysiska larmiljoerna pa forskolan valde vi att
genomfora undersokningen med en kvalitativ ansats dar vi utforde intervjuer som
datainsamlingsmetod. Bryman (2018) beskriver skillnaden mellan en kvalitativ och
en kvantitativ studie dar den kvalitativa ar processinriktad och deltagarnas perspektiv
om vad som ar viktigt och betydelsefullt ar i fokus. I en kvalitativ studie efterstravas
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enligt Bryman en nira relation till de personer som studeras for att djupare kunna
satta sig in i amnet. Liknade skriver Ahrne och Svensson (2015) som menar att
kvalitativa metoder, exempelvis intervjuer, ofta innebar att forskaren kommer nira
de miljoer och de personer som studien handlar om. En kvantitativ studie skriver
Bryman (2018) istillet inriktar sig mot matbar data dar insamlingen ofta sker genom
kontrollerande fragor som sedan gar att overfora till statistik. Kortfattat beskriver
Bryman det som att en kvalitativ studie mer inriktar sig pa ord medan en kvantitativ
inriktar sig pa siffror.

4.2 Intervju som metod

Bryman (2018) skriver att en intervju med en kvalitativ ansats ofta 4r mindre
strukturerad an vid en kvantitativ. Detta d& det i den kvalitativa forskningen ar
onskvart att 1ata intervjun rora sig i olika riktningar for att fa kunskap om vad
intervjupersoner anser vara relevant och viktigt. Vi valde i denna undersokning att
utfora semistrukturerade intervjuer vilket enligt Bryman ar vanligt om
undersokningen fran borjan har ett forhallandevis tydligt fokus vilket vi ansag att var
undersokning har. En semistrukturerad intervju har enligt forfattaren ofta vissa
forutbestdmda fragor men intervjupersonerna har stor frihet att utforma svaren pa
sitt eget satt. Vid en semistrukturerad intervju finns det enligt Bryman dven maojlighet
att stilla foljdfragor som knyter ann till nagot intervjupersonen sagt och denna form
av intervju blir darfor enligt forfattaren flexibel. Eftersom vart syfte kretsade kring
forskollarares egna erfarenheter ville vi ge dem utrymme till att utforma svaren pa
sitt eget sitt och vi ville dven fa mojlighet till att stilla foljdfragor om behovet fanns.
Darfor ansag vi att en semistrukturerad intervju lampade sig bast for var
undersokning.

4.3 Urval

Da vart syfte med studien var att underscka forskollarares erfarenheter kring den
fysiska larmiljon hade vi redan dar satt vad Bryman (2018) beskriver som ett a priori-
urval. Enligt forfattaren ar kriterierna av urvalsdeltagare vid ett a priori-urval
faststillt redan vid borjan och utvecklas inte under undersokningens gang. Vid detta
tillfalle var det forskollarare vi ville intervjua for att soka svar pa véart syfte och vara
fragestallningar. Att deltagarna var forskollarare var darfor ett fast kriterium.
Deltagarna till undersokningen valdes sedan ut dels beroende pa var de bodde, dels
for att vi hade ndgon form av kinnedom av dessa forskollarare sedan innan.
Anledningen till detta var att vi av praktiska skil 6nskade utfora intervjuer i vart
naromrade och att vi av tidsmassiga skil behovde fa kontakt och godkdnnande av
intervjuer snabbt. Detta ansag vi lattare skulle ske om vi tillfrdgade forskollarare vi
redan hade anknytning till. Vi anvinde oss saledes av ett malstyrt urval dar
deltagarna valdes ut pa ett strategiskt sitt for att ge svar pa vara fragestallningar
(Bryman, 2018).

Gallande urvalsstorleken hade vi vad Bryman (2018) beskriver som ett minimikrav
att uppna, vilket var atta deltagare. Vi valde att utga fran detta minimikrav nar vi
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planerade antalet deltagare, men vi var &ven 6ppna for att ytterligare nagon intervju
skulle behovas utforas om vi inte uppnadde vad Bryman beskriver som en teoretisk
mattnad. Nar alla intervjuer var genomforda och vi tillsammans gatt igenom vart
insamlade material kdnde vi att ytterligare nagon intervju inte skulle tillféra nagot
nytt till var undersokning och valde darfor att stanna vid atta intervjuer. En av
anledningarna till att vi kom fram till detta beslut var att vi kinde att variationen av
deltagarnas yrkeserfarenheter, arbetsplatser och geografiska omrade var stort nog for
att fa ett brett perspektiv av forskollarares erfarenheter kring de fysiska larmiljoerna.
De atta deltagarna hade arbetat som forskollarare mellan tre och 44 ar. De arbetade
béade pa privata och kommunala férskolor samt i fem olika kommuner i
Mellansverige. Detta liknar det som Eriksson-Zetterqvist och Ahrne (2015) beskriver,
att det vid en kvalitativ forskning sillan racker med en till tva intervjuer men att sex
till atta intervjuer ofta ar tillrackligt for att fa fram ett material som ar relativt
oberoende av enskilda personliga uppfattningar.

4.4 Urvalsprocess

Vi inledde med att kontakta fyra forskollarare var, dessa kontaktades via Messenger
eller mejl. I meddelandet tillfragades forskollararna att delta i var undersokning
genom en intervju, vi bifogade dven vart missiv (se bilaga 1) dar de kunde skapa sig
en storre forstdelse om vad studien handlade om och vilken tid det beraknades ta for
dem att delta. I missivet fanns dven vara etiska stallningstaganden beskrivna dar
forskollararna bland annat fick information om att de nar som helst kunde avbryta
sitt deltagande i undersokningen. Alla atta forskollarare tackade ja till att delta i
undersokningen och vi gick dd vidare med att boka in datum, tid och plats for
intervjuerna. I missivet gav vi alternativen att utfora intervjun pa forskollararnas
respektive arbetsplats eller via Zoom. En av forskollararna bad om att fa utfora
intervjun via zoom, sex onskade att vi utforde intervjun pa deras arbetsplats och en
onskade att fa genomfora intervjun hemma hos sig vilket skedde i form av ett besok. I
slutaindan blev det tva intervjuer som utfordes via Zoom, detta da en av
forskollararna fick VABBA och déa utforde intervjun hemifran. Sju av atta intervjuer
tog plats under vecka 46 ar 2021, den sista intervjun utfordes mandag vecka 47 ar
2021.

4.5 Etiska aspekter

Vetenskapsradet (2017) beskriver de lagar, riktlinjer, direktiv och forskningsetiska
kodex som forskare bor forhalla sig till. De fyra huvudkraven ar enligt
Vetenskapsradet informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Informationskravet innebar bland annat enligt Bryman (2018) att
deltagarna far information om undersokningens syfte samt att deras deltagande ar
frivilligt och nar som helst kan avbrytas. Samtyckeskravet innebar enligt forfattaren
att deltagarna sjalva godkanner sin medverkan i undersokningen. Vidare skriver
Bryman att konfidentialitetskravet innebar att alla personuppgifter ska behandlas
konfidentiellt och att nyttjandekravet innebar att det insamlade materialet endast far
anvandas i forskningsdndamal.
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Vi forholl oss till informationskravet genom att skicka vart missiv som inneholl
information om studiens syfte samt deltagarvillkoren. Samtyckeskravet anser vi som
uppfyllt da deltagarna sjilva godkande att delta i undersokningen.
Konfidentialitetskravet anser vi ar uppfyllt genom att materialet transkriberades pa
sa satt att kiansliga uppgifter som kunde spéras till respektive forskollarare togs bort.
Det insamlade materialet sparades ner pa losenordskyddade datorer. Pa grund av
konfidentialitetskravet valde vi dven att anvanda oss av fiktiva namn i var
resultatanalys. Det insamlade datamaterialet kommer enbart att anvandas i denna
studie och darfor raderas den fran vara respektive datorer sa snart studien blivit
godkand och publicerad. Deltagarna fick ocksa information om att studien kommer
publiceras pa diva-portalen och darfor anser vi att vi &ven uppnétt nyttjandekravet.

4.6 Tillforlitlighet och akthet

Bryman (2018) beskriver kriterier for att fa en bild av kvalitén i en studie. Begreppen
reliabilitet och validitet menar Bryman ar viktiga begrepp vad giller en kvantitativ
forskningsansats men relevansen for dessa har diskuterats av kvalitativa forskare da
begreppen fokuserar pa mitbar forskning. Bryman skriver dd om alternativa kriterier
for bedomning av kvalitativa undersokningar vilket benamns som tillforlitlighet och
akthet. Vidare skriver Bryman att tillforlitligheten bestar av fyra delkriterier vilka ar
trovdrdighet, overforbarhet, palitlighet och en mojlighet att styrka och konfirmera.
Akthetens delkriterier menar Bryman innefattar rdttvis bild, ontologisk autenticitet,
pedagogisk autenticitet, katalytisk autenticitet och taktisk autenticitet. Vi har utifran
trovardighetskriteriet agerat utifran de etiska principer som Vetenskapsradet (2017)
skriver att forskare ska forhalla sig till och erbjuder dven deltagarna i studien att ta
del av resultatet. Vi anser att var studie uppfyller Brymans delkriterium for palitlighet
och overforbarhet da vi varit Oppna och arliga om hur studien gétt till och utforligt
forsokt att presentera detta. Overforbarheten diskuteras ytterligare i avsnitt 6.2,
metoddiskussion. Vi har under studiens gang agerat i god tro och inte latit vara
personliga varderingar paverka resultatet, vilket uppfyller delkriteriet: mgjlighet att
styrka och konfirmera. Gallande aktheten anser vi att var studie ger en rattvis bild av
forskollararnas asikter. Detta da vi transkriberat ord for ord och inte &ndrat nagot
som har sagts i var resultatanalys. Ontologisk autenticitet, pedagogisk autenticitet,
katalytisk autenticitet och taktisk autenticitet anser vi att vi uppnatt da vi har erbjudit
forskollararna att ta del av den fardiga studien, vilket kan ge dem majlighet att fa en
storre forstaelse over sin egen situation och ta del av andra forskollarares
erfarenheter gillande den fysiska larmiljon inomhus.

4.7 Genomforande/Procedur

Infor intervjuerna skapades en frageguide (se bilaga 2) som slutligen kom att besta av
13 fragor. Fragorna fick vi fram genom att skapa en mindmap (se bilaga 3) utifran
vart syfte och fragestillningar. Fyra av intervjudeltagarna bad om att fa ta del av
fragor innan intervjutillfallet vilket vi respekterade. Vi valde nir detta 6nskemal kom
fram att aven informera 6vriga deltagare att de kunde fa ta del av fragorna i forvag.
Tva av de 6vriga fyra deltagarna valde da att fa ta del av frdgorna medan ovriga tva
inte ansag att det var nodvandigt. Vi valde att utfora fyra intervjuer var, tva av Lisas
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intervjuer skedde efter onskemal av forskolldrarna via zoom, 6vriga tva utfordes pa
respektive forskollarares arbetsplats. Vid ankomst till den sista intervjun onskade
forskollararen att Aven dennes kollega skulle delta vilket godkandes. Dock utfordes
inte tva separata intervjuer utan intervjufragorna stialldes som ni-fragor istallet for du
och deltagarna svarade darfér gemensamt, bortsett fran bakgrundsfragorna dar vi
fick separata svar. Detta resulterade darfor i att totalt nio forskollarare intervjuades i
sammanlagt atta intervjuer. Tre av Johannas intervjuer skedde pa forskollararnas
arbetsplatser och en skedde hemma hos en forskollarare under dennes planeringstid.
Vid inledningen av varje intervju informerade vi deltagarna ytterligare en gang om
deras rattigheter att nar som helst vilja att avsluta intervjun eller avbryta sitt
deltagande i undersokningen. Vi bad aven om godkannande for att spela in
intervjuerna med syftet att senare kunna transkribera och analysera det inspelade
materialet. Intervjuerna var planerade att ta ca 30 minuter, i realtid tog dem dock
15—45 minuter att genomfora. Samtliga intervjuer spelades in, antingen via zooms
inspelningsfunktion eller via telefon. Telefonljudfilerna fordes efter intervjutillfallet
over pa vara respektive datorer som ar 16senordskyddade och raderades sedan fran
vara telefoner. Inspelningarna via zoom blev fran borjan sparade pa vara datorer och
behovde darfor inte 6verforas. Vi transkriberade sedan vara respektive intervjuer. I
intervjun med tva informanter transkriberades deras gemensamma svar som ett,
bortsett fran bakgrundsfrdgorna som informanterna svarat pa var for sig. I
transkriberingen var vi noggranna med att ta bort sddan information som skulle
kunna relatera till deltagaren for att sikerstilla konfidentialiteten, detta kunde
exempelvis vara om deltagarna namnde sitt-, kollegors-, forskolans-, eller
avdelningens namn under intervjun. Det transkriberade materialet sparades dven det
pa vara respektive datorer och tillsammans bearbetade vi sedan materialet for att
kunna utfoéra var analys.

4.8 Analys metod

Ahrne och Svensson (2015) skriver att analys av data i en kvalitativ och kvantitativ
studie skiljer sig at. Forfattarna menar att forskare som anvander sig av kvalitativa
data sidllan har fardiga analysmodeller utan méaste utveckla egna analysverktyg och
strategier. Vid analysen av vart insamlade datamaterial anviande vi oss av en tematisk
analys. Bryman (2018) skriver att en tematisk analys ar beroende av kodning for att
identifiera olika teman i det insamlade datamaterialet. Enligt Bryman finns det vissa
steg som bor foljas nar man utfor en tematisk analys, bland annat bor analysen
inledas genom att man bekantar sig med hela materialet for att sedan paborja en
kodning. Koderna ska sedan enligt forfattaren minska genom att soka efter det
gemensamma i koderna och att de pa sa satt bildar ett tema. Var tematiska analys
genomgick foljande steg: 1.) Vi gick gemensamt igenom det transkriberade materialet
flera ganger for att skapa oss en allman uppfattning om vad forskollararna svarat pa
respektive fraga. 2.) Vi paborjade var kodning genom att ga igenom fraga for fraga
och fargmarkera likheter och olikheter i forskollararnas svar. 3.) Utifran kodningen
kunde vi skriva ner ett antal nyckelord. 4.) Vi sorterade och kopplade nyckelorden till
vara analytiska begrepp och fick fram fyra olika huvudteman (se tabell 1).
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Tabell 1.

Sammanstdllning av analysprocessen

Analytiska Nyckelord Huvudteman Ev. Underrubrik
begrepp

Onto-epistemologi | Samsyn, Paverkansfaktorer | Forskollararnas
kunskapssyn, synsatt, Kollegors
kollegor synsatt

Agens Material, mobler, | Materialets Materialets
fysiska rummet paverkan tillganglighet

Stratifierade och Rorigt, regler, Rummets

slata rum forandring, barns | begransningar och
behov mojligheter

Horisontell och Utmana, tillfora Utveckling av Betydelsen av en

cirkular rorelse nytt, blicka barns intressen foranderlig miljo
tillbaka, utveckla

Kommentar: Tabell 1 visar hur vi kopplade ihop vara nyckelord med vara analytiska begrepp och fick

fram véra teman.

5. Resultatanalys

I foljande avsnitt kommer vi presentera studiens resultat utifran var analys. Analysen
utgar enbart utifrdn Lenz Taguchis (2012) intra-aktiva perspektiv och resultatet
presenteras under foljande rubriker; Pdverkansfaktorer, materialets paverkan,
Rummets begrdnsningar och méjligheter och utveckling av barns intressen. 1

resultatet har vi valt att behandla forskollararnas identiteter sa konfidentiellt som
mojligt och darfor anvander vi inte deras riktiga namn utan namnen ar fiktiva och
pahittade av oss. Utifran forskollararnas fiktiva namn kommer vi nu kortfattat
beskriva deras erfarenhet!; Malin, 14,5 ars erfarenhet, Lotta, 18 respektive 13 ars
erfarenhet, Anna, 3 ars erfarenhet, Nina 44 ars erfarenhet, Sandra, 4 ars erfarenhet,
Ella, 18 ars erfarenhet, Kim, 4 ars erfarenhet, Stina, 16 ars erfarenhet.

5.1 Paverkansfaktorer

Forskollararna som deltog i intervjuerna namner ekonomi och lokalernas utformning
som paverkansfaktorer for hur de planerar och bygger upp sin larmiljo. Ella berattar

Det kan ju vara flera saker, just pd om man tanker pa var avdelning, kan ju vara en utmaning. Att
det ar mycket dorrar och fonster. Da blir det ju svért att skapa liksom en horna. S& att
avdelningen... eller planlésningen kan ju vara en, och sen ekonomin siklart.

t Erfarenhet i detta fall innebér erfarenhet av yrket forskollérare.
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Liknande uttrycker Kim som sager ”Det dr framforallt, om man gér till den har
forskolan da, sa ar det ju absolut lokalernas utformning”. Medan Malin sager Ja det
ar ju ekonomin d4, star ju alltid i centrum”.

Det som enligt var tolkning av svaren tycks vara av mer avgorande betydelse ar dock
deras egna och kollegors synsatt vilket vi darfor valt att analysera har nedan.

5.1.2 Forskollararnas synsatt

Resultatet visar att alla forskollarare har en gemensam syn pa att den fysiska
larmiljon innefattar det fysiska rummet och dess utformning, material och mobler.
Nina sager “fysisk larmiljo for mig ar ju det fasta, fysiska. Det vill siga rum och saker,
tak och vaggar”.

Liknande beskriver Malin

Ja da tinker jag ju framforallt pa saker, det vill siga materialet vi koper in. Och sen méblerna och
hur vi véljer att anvinda saker och maobler, det vill sdga utformningen av dom fysiska lokalerna
som vi har blivit tilldelade.

Néagra forskollarare lyfter dock dven att den fysiska larmiljon ar en plats dar barnen
ges mojlighet att skapa olika relationer, bade till andra manniskor och till det
material som finns tillgangligt. Kim siger att “den fysiska miljon ar egentligen
allting”.

Medan Anna beskriver

For mig betyder det dels det fysiska liksom, som det rumsliga rummet och vad som finns i det.
Sen betyder det ocksa sociala interaktioner for mig, alltsd det betyder &ven dom méanniskor man
moter i den miljon.

Liknande blir synligt i Sandras svar

Dar ar det liksom en plats, en plats dir barnen far skapa relationer, bide med material och
pedagogiska relationer, och nar jag sdger pedagogiska relationer sa tanker jag det sociala,
emotionella och kognitivt st6d som vi kan se.

Onto-epistemologi ar en central del i det intra-aktiva perspektivet och innebar att
kunskap ar nagot vi konstruerar tillsammans, med bade méanskliga och icke-
manskliga kroppar. Detta blir synligt hos de forskollarare i var studie som diskuterar
att bAde mianskliga och materiella relationer ar en del av den fysiska miljon pa
forskolan. Enligt var tolkning anser dessa forskolldrare inte att den fysiska miljon
endast ar relationer mellan tva personer eller mellan en person och ett material som
ar avskilt fran varandra, vilket skulle innebéra att de har ett inter-aktivt perspektiv.
Istallet visar svaren att forskollararna i studien anser att den fysiska larmiljon
innebar relationer mellan bdde manniskor och material och att dessa ar beroende av
varandra i den fysiska larmiljon. Var tolkning av resultatet ar att forskollararna har
narmar sig ett intra-aktivt perspektiv vilket innebar att vi inte ar ndgonting innan vi
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sammankopplas med andra ting. Detta blir enligt oss exempelvis synligt i Sandras
svar dar det beskrivs att den fysiska larmiljon ar en plats dar barnen far skapa
relationer bide med material och med manniskor.

Resultatet i undersokningen visar dven att forskollararna som deltog i intervjuerna
ser den fysiska larmiljon som viktig for barns utveckling och larande. Malin uttrycker
att den fysiska larmiljon kan vara skillnaden pa en stimulerad och understimulerad
barngrupp ”Saker, material och mobler, det ar ju skillnaden mellan en stimulerad och
ostimulerad barngrupp”.

Liknande uttrycker Kim som siager

Jag tycker det paverkar jattemycket, for har vi en rik och stimulerande milj6 s& far barnen
nagonting ut av det. Skulle vi ha en understimulerad milj6 skulle de inte alls f ut lika mycket. For
ger vi mgjlighet att lara s kommer de ocksé lara sig.

Ur ett intra-aktivt perspektiv forstds detta som att materialiteten har en stor inverkan
pa barns larande och utveckling, det vill sdga att det har en agens att forandra
barngruppen. Exempelvis siager Malin att materialiteter ar skillnaden mellan en
stimulerad och ostimulerad barngrupp. Inom det intra-aktiva perspektivet ses ting
och material som medaktorer som samhandlar med oss manniskor. Det dr genom
detta samhandlande, dar fler aktiva agenter ar involverade, som ldrande uppstar.
Enligt var tolkning av Kims svar ar det detta som uttrycks da det beskrivs att barn
kommer att lara sig om vi ger dem mojligheter till det i den fysiska miljon.

5.1.3 Kollegors synsatt

I resultatet uttrycker forskollararna som deltog i studien att kollegor bade kan
begriansa och berika utformandet av den fysiska miljon pa forskolan. Lotta sager
foljande

Det som kan paverka ar ju ocksd om arbetslaget har samma vision och hur man tanker kring hur
man lar och hur man vill att en larmiljo ska vara. Det dr ndgot man méste prata om som arbetslag
sd man har en samsyn kring barnsyn och férhallningssatt.

Liknande sager Malin

Kollegors sitt att tdnka eller inte tdnka kan ocksa vara en faktor som paverkar jattemycket.
Ibland har jag jobbat i arbetslag som kanske inte varit helt sunda, dir jag inte har vagat foresla
vissa saker som jag tankt pa att det hir skulle vara bra for barngruppen. I arbetslaget jag ar i nu
kanner jag mig jattetrygg och da kan jag brainstorma och tanka helt fritt och d& 6ppnas ju en helt
ny varld av vad man kan astadkomma i miljon.

Har tolkar vi det som att forskollararna i studien pratar om att olika synsatt pa
ontologi och epistemologi paverkar hur de ser pa larande och kunskap vilket i sin tur
aven paverkar hur larmiljoerna pa forskolan byggs upp. I ett intra-aktivt perspektiv
gar dessa inte att separera utan forskollarares sammanflatade syn pa ontologi och
epistemologi, det vill siga deras onto-epistemologi ar avgorande for hur larmiljon ses
pa och utformas. Lotta uttrycker att arbetslaget behover samtala om dessa fragor sa
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en samsyn inom arbetslaget skapas. Lottas svar forstas som en vilja till samsyn i
arbetslaget. Utifran ett intra-aktivt perspektiv kan vi tolka detta som att idéer om vad
utbildning och larande ar samhandlar med konkreta material. Detta dr avgorande for
att utbildning ska kunna ske, och att den innebord vi ger ett specifikt sammanhang ar
sammanvavt med det satt praktiken ar materiellt organiserad.

5.2 Materialets paverkan

I datamaterialet beskriver de intervjuade forskollararna att det material som erbjuds
barnen i forskolan har en stor paverkan for barns maojlighet att lara. Lotta sager
foljande

Vi har arbetat mycket med fokusord, forra dret jobbade vi jattemycket med sagan om den lilla
gumman till exempel och d& fokuserade vi pa vissa ord, schas katta, stiva, ko och katt. Orden
fanns pa vaggen och under stér till exempel en stidva, ja d& kan barnen relatera och forsta ordet
mycket bittre.

Detta svar tolkar vi som att Lotta anser att barnens forstaelse ar beroende av den
miljo de befinner sig i och det material som finns tillgdngligt for dem. Det gar siledes
enligt Lotta inte att skilja pa den fysiska miljon och barns larande vilket enligt oss
uppvisar ett onto-epistemologiskt tinkande. Det Lotta enligt var tolkning av
resultatet 4ven uttrycker ar att materialet som barnen erbjuds har en agens. Ur ett
intra-aktivt perspektiv innebar detta att materiella ting inte bor betraktas som
passiva objekt utan som medaktorer som samhandlar med oss manniskor. Det ar
genom detta samhandlande som ldrandet uppstar. Stavan som i Lottas fysiska
larmiljo finns tillganglig for barnen hjalper dem att fa en storre forstaelse 6ver ordet
stavas innebord.

Lotta beskriver dven hennes tankar kring niar de moblerar den fysiska larmiljon

Sen tdnker vi dven att ndr man moblerar och si sd moblerar vi pa ett sitt som kan framja dialog
mellan barnen. Om man tanker bord, hur placerar man ett bord? Jo vi placerar det ofta lite utat i
rummet sd att man kan st runt om bordet flera stycket si att det kan bidra till samtal mellan
barnen och kommunikation.

Ur ett intra-aktivt perspektiv har bordet i detta fall en egen agens vilket innebar att
bordet har en kraft att forandra barns larande beroende pa hur det ar placerat. Sett i
ett storre sammanhang kan vi ur ett intra-aktivt perspektiv tolka svaret som att dven
vaggen i rummet har en agens, om bordet placeras tatt intill viggen ges barnen inte
mojlighet att std runt det, kombinationen mellan viaggen och bordets placering
paverkar siledes gemensamt barnens mdgjlighet till kommunikation och samliarande.
Darfor blir det ur ett intra-aktivt perspektiv viktigt att fundera 6ver hur det materiella
organiseras da det samhandlar med oss manniskor och gor nagot med oss i
praktiken.

I resultatet framkommer det ocksa en annan syn pa materialet, Stina uttrycker att
materialet i larmiljoerna bor bendmnas, alltsa kraver pedagogernas narvaro for att
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miljon ska bli levande. ”Det kan ju sitta former pa viaggen, men dem behover ju ocksa
benamnas”.

Ur ett intra-aktivt perspektiv tolkas detta som att Stina ser materialet som beroende
av manskliga kroppar. Det vill sdga att materialet inte har en agens i sig sjalv. Dock
framkommer det i Stinas senare svar att materialets agens blivit synligt i en situation
och att Stina ser ett varde i materialets kraft eller agens. I sitt svar beskriver Stina hur
de utformat miljon vid en plats dar barnen ofta far vanta pa sin tur.

Stina sager

Dar di mitt emot pa viggarna satte vi upp alfabetet da bara, med bédde smé och stora bokstaver.
Och dar &r det ju att vinta pa sin tur och grejer. Och dé ar det dé ett barn som... vi inte sett det
hir intresset for bokstéaver liksom och inte uppkommit i planerad undervisning och sa vidare och
sen bara blablabla. Och jag tinker sa att nu star jag hir och jag ser alfabetet och det viacker nagot,
det blev sa hir aha. Dar sdg jag bevis pa larmiljons paverkan pa barnet. Ja, sa det var bara...
jatteharligt. Det kanske inte hade uppkommit om inte det dér alfabetet fanns dar.

Har blir det synligt hur materialet har en agens i sig och paverkade barnet att
uttrycka att barnet faktiskt kunde alfabetet. Istillet for att betrakta ting som passiva
objekt betonas samarbetet eller samhandlingen mellan olika aktorer, det vill saga
bade material och manniskor.

5.2.1 Materialets tillganglighet

Resultatet visar att forskollararna som deltog i studien ansag att materialet som
forskolan erbjuder ska finnas tillgangligt for barnen. Stina sager till exempel ’det ar
barnets material och darfor ska det dven finnas tillgangligt for barnen”.

Forskollararna som intervjuades tar dock aven upp viss problematik med tillgangligt
material, Malin sager

Ja, da fir man ju tinka da att det finns en skillnad mellan barnvénliga material och dyrare och
farligare grejer. Barnvianliga material har vi pa 14g h6jd sa att dom enkelt kan ta fram och stilla
tillbaka sjélva da.

Sandra tar istéllet upp platsbrist som ett hinder for att ha allt material pa 1ag niva “jag
tanker som sa... att man kan ju inte ha allting 1agt heller, eftersom vi har inte plats for
det”. Medan Anna reflekterar 6ver hur materialet anvinds av barnen som en orsak till
att inte ha allt material tillgangligt. Jag vill att det ska vara s4 tillgangligt som mojligt
samtidigt som nu har vi haft en barngrupp dar dom har rivit valdigt mycket i
bockerna. Sa da stélldes liksom alla bocker upp”. Malin tar senare i intervjun upp att
saxar ar ett saidant foremal som skulle kunna vara farligt for barnen

Det kan ju vara till exempel saxar som man har haft en del erfarenhet genom aren att man hittar
ett par barn sittandes under bordet och s far man ringa foraldrarna och siga att ditt barn har
Klippt haret pa ett annat barn till exempel, det brukar ju tas emot med blandad fortjusning. Sa det
har vi pa hogre hojd och det far dom fraga efter och dé far dom sitta vid bordet och anvinda
saxarna.
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Medan Anna sager att hon inte ansag att borttagande av bocker pa grund av att
barnen river sonder sidor ar ett bra alternativ

Det blir ju liksom s& hér att vad ska vi ha bocker for om barnen inte kan ta bockerna sjélva sa da
gjorde vi sé att vi kopte in bocker, och ldnade pa biblioteket, bocker som var sdnna hér tjocka,
som inte ar lika 1att att ha sonder. S& far dom liksom i alla fall st framme och s sa vi att vi ska
forsoka finnas dar for barnen och med barnen nar dom laser sa att dom far en annan kénsla till
bockerna. Sa jag gillar inte bara det dar att man plockar bort utan da tycker jag att det ska finnas
ett alternativ eller s& fir man liksom jobba pa det

Sett ur ett intra-aktivt perspektiv tolkar vi svaren som att saxarna och bockerna i de
fall Malin och Anna beskriver har en annan kraft och paverkan pa barnen an vad de
har pa forskollararna i fraga. Det vill saga materialets agens skiljer sig beroende pa
vem som moter och hanterar det. Fragan vi kan stilla oss ar varfor? Materialet ur ett
intra-aktivt perspektiv samhandlar bade med barnen i fraga och deras tidigare
erfarenheter. Saxen i detta exempel paverkar handlandet hos barnen men barnen
paverkar aven hur saxen anvands. Om barnen har erfarenheter kring att saxar
anvands for att klippa har paverkar de saledes saxen och anviander den utifran det
syftet. Om barnen ges nya erfarenheter om hur saxar kan anviandas, vilket Malin
beskriver att de forsoker ge barnen genom att saxarna endast far anviandas sittandes
vid ett bord kommer dven saxens agens forandras for barnen. Reglerna som Malin
satt upp for saxarna visar pa ett stratifierat rum da barnen inte tillats att anvianda
materialet fritt. Detta ar enligt var tolkning ett exempel pa att stratifierade rum med
tydliga regler i vissa fall ar nodvandigt for att barnen inte ska skada sig sjilv eller
andra. Som tidigare beskrivet ar det stratifierade och de sldta rummen beroende av
varandra for att skapa bade struktur i barngruppen och mojlighet for barnen att
utvecklas.

Malins beskrivning av saxarna visar aven pa en cirkuldr och horisontell rorelse dar
hon forst saktat ner i den cirkulara rorelsen och funderat 6ver saxarnas vara eller icke
vara i den tillgdngliga miljon. Malin har sedan hittat losningar for att saxarna fortsatt
ska finnas tillgangliga for barnen och da 6vergatt till den horisontella rorelsen.
Liknande rorelse ser vi i Annas svar kring bok problematiken i barngruppen. I den
cirkuldra rérelsen har Anna enligt var tolkning stannat upp och funderat 6ver varfor
det ska finnas bocker pa forskolan om barnen inte har tillgang till dem. Anna har
sedan Overgatt till en horisontell rorelse dar hon tillfort nytt material. Detta i form av
bocker som barnen inte lika latt kan riva sonder, vilket lett till att barnen fortfarande
kan ges tillgang till det litterara pa forskolan. Annas sitt att forandra materialet sett
ur ett intra-aktivt perspektiv visar dven enligt var tolkning av svaret att hon slatat ut
rummet. Genom att ta bort de bocker som innebar tydliga regler 6ver hur de ska
anvandas och istillet tillfora bocker med farre inbyggda regler sliatas rummen ut da
barnen ges friare mojlighet att anvanda bockerna som de sjalva onskar.
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5.3 Rummets begransningar och mojligheter

Resultatet av studien visar att rummen pa forskolan bade kan begransa barn likval
som de kan inbringa fler mojligheter for utveckling och larande. Exempelvis siager
Ella

Men dom kan ju ldra sig om, nir vi sitter med, om vad det ar for farg pa bilarna, vad det ar for bil,
och att man aker till biltvitten pd mattan, att det hir ar skolan, sjukhus och vilken sida man kor

pa.

Detta kan tolkas som att Ella vill erbjuda barnen fler mojligheter i leken vilket
innebar att rummet slitas ut. Det kan ocksa tolkas som om rummet stratifieras nar
det uppkommer regler for vad barnen kan gora med bilarna. Innan kanske bilmattan
varit ett slatare material nar de olika bilderna som finns pa mattan inte forankrades
med specifika anvindningsomraden. Ju mer rummet planeras och organiseras efter
aktiviteter och hur manga regler som géller for rummet desto mer stratifierat blir det.
Ett slatt rum ar istallet fritt fran strukturerade vanehandlingar och aktiviteten kan ta
vilken riktning som helst. Att gora rummet mer stratifierat i detta fall behover inte
innebara nagot negativt. Barnen kan ha varit i behov av att bilmattans
anvandningsomraden tydliggjordes for att komma vidare i larandet.

I resultatet av studien blir det dven synligt att en variation och anpassning av
rummen och materialet utefter barns behov och férutsiattningar ar nagot flera
forskollarare betonar som avgorande. Exempelvis sager Kim att gruppens behov ar en
sak som tas hansyn till i planerandet av den fysiska larmiljon:

Jag forsoker ta hansyn till gruppens behov, manga barn kan ha svart med en otydlig miljo, da far
man ta hansyn till det. Vissa barn kanske klarar av en mer flytande miljo, att det kan vara mycket
saker pa samma plats. Medans andra behover ha det valdigt uppstyrt och det far man absolut ta
hansyn till.

Liknande framkommer i Annas svar

Alla barn ger oss ju hintar om vad som funkar och inte funkar. Men ocksé nir vi haft barn
som...eh...ja men som tagit in vildigt mycket av allting. Du har ju barn som blir valdigt paverkade
av om det ar for mycket, perceptuellt liksom. Om dom har for mycket i sin miljo, ja d har vi ju
fatt skala av. Det kan ju ocksa ibland vara ett hinder for att dom andra barnen ska fa det dom
behover.

Nina uttrycker sig pa foljande satt

Det finns ju en avvigning i, kanske jag vet inte, det hér att det 4r en miljo som ar ordnad avdom
vuxna for barnen eller hur stort inflytande man ska ge till barn. Hur mycket sa att sdga far man
sdtta upp pa vidggarna, bara en sin enkel sak. Sen kommer det barn med perceptionssvarigheter
och det sitter grejer 6verallt s det har barnet bara blir snurrigt. Det ar ju sa otroligt svart
eftersom manniskor och barn ar sé olika, alla behover olika.

Det forskollararna uttrycker kan ses som exempel pa de stratifierade och slata
rummen som lyfts i den intra-aktiva pedagogiken dar ett for slatt rum kan skapa kaos
hos en barngrupp medan ett for stratifierat rum kan begransa barnens
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mojligheter. Exempelvis uttrycker Nina att vissa barn kan bli snurriga av att det sitter
grejer pa vaggarna och Kim antyder att vissa barn battre klarar av en mer flytande
miljo 4n andra som behover ha det valdigt strukturerat. Sett ur ett intra-aktivt
perspektiv ar det viktigt att hitta balansen mellan det stratifierade och det slita
rummet da dessa tva ar beroende av varandra for att bade skapa struktur for barnen
och ge dem mojligheter att utforska. Enligt var tolkning av svaren ar det denna balans
som forskollararna i studien kontinuerligt stravar efter. Om rummen pa férskolan ska
vara mer stratifierande eller mer slita ar enligt var tolkning av resultatet beroende av
de barn som ingar i barngruppen for stunden. Nina uttrycker bland annat att det ar
svart da alla manniskor och barn ar olika och att alla behover olika former av miljoer.

5.4 Utveckling av barns intressen

Resultatet visar att forskollararna som deltog i studien i forsta hand utgick fran
observationer av barnen vid beslut om de fysiska larmiljoerna behovde forandras
eller inte. Nina sager “nar jag upplever att barnen inte ar aktiva i miljon langre. Nar
dom blir rastlésa, nar dom inte fastnar i det materialet vi har, eller aktiviteterna, da
borjar det bli dags att gora ndgonting annat”. Liknande uttrycker Ella “men det ar val
nar man ser att deras intresse avsvalnar, eller om man ser att det bara ar ndgon som
leker med det har”. I resultatet beskriver flera forskolldrare aven att orsaken till
forandring av miljon ar uppmarksammandet av barnens forandrade intressen.
Exempelvis sager Sandra att

Vi tar det hir i staden, billeken och nir man ser att barnen kor dom hér pa mattan. Hur kan jag
utveckla deras intresse har? nar jag ser att de inte kommer vidare d& ar det ju dags att ta dem
vidare, ja men hur kan vi gora det d4? Jo med da plockade vi ju faktiskt fram det lutande planet
som dom fick borja undersoka med bilar och andra saker dar da. Men just att ta vidare billeken,
att oj vi kanske kan borja prata om friktion ocksa.

Utifran ett intra-aktivt perspektiv forklaras detta som om Sandra forst saktar ned
rorelsen, det vill siga anvander sig av en cirkuldr rorelse dar Sandra forst orienterar
sig i det barnen faktiskt gor och vad de kan, for att sedan snabba pa rorelsen, det vill
sdaga byter till en horisontell rorelse genom att utmana barnen vidare med nytt
material. Svaret visar ocksa pa hur rummet slatas ut med tillforandet av material
vilket ingav fler handlingserbjudanden. Bilarna kunde inte langre bara koras pa
mattan utan fick fler anvindningsomraden genom tillférande av lutande planet. I
svaret framkommer det ocksa att annat material dn bilarna anviandes i lutande
planet, alltsa slatades rummet ut. Det lutande planet som material har saledes en
agens och far saker att hdanda genom samarbetet, samhandlingen och effekten som
uppstod i motet mellan materialet och barnen, men ocksa mellan materialet och
materialet.

5.4.1 Betydelsen av en foranderlig miljo

Forskollararna i studien uppger att en foranderlig miljo ar viktig for att bibehélla och
utveckla barnens intresse pa forskolan, exempelvis sager Malin
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Man fér aldrig fastna och tdnka att nej med det ar ju s tryggt och skont & varfor ska vi hélla pa att
flytta moblerna och stackars hon som stider a s& fir man inte tdnka utan det ska vara ett standigt
foranderligt pagdende arbete som byts med jamna mellanrum. Fér barnen behover ha den dar
forandringen for att det ska stimulera dom.

Vidare uttrycker forskolldrarna som deltog i studien att en forandring av miljon kan
ske pa flera olika sétt. Det behover inte innebara att forskolan képer in nytt material
utan att det ibland kan racka med en ommoblering eller att material tillfalligt plockas
fram eller bort. Exempelvis sager Ella

Men det ar val nar man ser att deras intresse avsvalnar, eller om man ser att det bara dr nigon
som leker med det har. Da kanske man kan byta ut nagot material for att 4ndra, liksom ta fram
nagot som lockar dit barnen igen. For annars blir det ju mer att man gor om att man tar bort och
gor en ny. Men det kanske racker att man plockar fram, eller byter ut eller tillfér material sa att
den blir intressant igen.

Ellas svar tyder pa hur barns intressen kan ta fart nar rum slatas ut av den
horisontella rorelsen, genom att forskollararen forst reflekterar kring barns
larprocesser och intressen, det vill sdga saktar ned rorelsen for att lokalisera vad
barnen behover for att komma vidare i rummet. Nar materialet blir nytt, flyttas om
eller tas bort, kan rummet slatas ut genom att invanda tankemonster frigors.
Liknande berittar Malin som ocksa pratar om nytt material, men Malin nimner
ocksa mobleringen som effektfull.

Man behdver ha den hir wow effekten som blir litegrann niar man plockar undan in ett i skip som
vi har som ar lite som ett gemensamt forrad och sen plockar fram igen. Eller att man tillexempel
byter med andra avdelningar si att man far, inte nytt material men annat material, som ju ar nytt
for barnen. Att det blir nytt kan man ju méirka ocksa kdnner jag nir man maéblerar om, vilket vi
gor ganska ofta, for att fa den har nytandningen for da kan det bli att dom ser ett material pa ett
helt annat sitt, man kanske kombinerar ihop det med nanting annat &dn vad man har haft tidigare
och da blir det en helt ny lek och en annan lek. Dessutom kan man ju hitta nya kompisar da
eftersom man kombinerar intressen s kan det ocksa blir en fordndring pa det séttet.

Det Malin i detta fall beskriver ar att materialet pa forskolan far en helt ny agens om
de plockas bort for att sedan plockas fram igen vid ett senare tillfille. Aven moblerna
beskrivs av Malin som agentiska, det beskrivs att en ommoblering kan bidra till att
barnen ser pa materialet pa ett helt nytt satt och att nya lekar pa det sittet kan
uppsta. Detta visar pa hur materialiteters placeringar skapar effekter beroende av
vart i rummet de stills, det vill sdga att materialitetens agens kan ses som foranderlig
beroende av dess placering. Detta betyder att barnen paverkas av den fysiska
omgivningen och att deras handlande likasa. Det vill siga att den som lar inte ar
separerad fran omvérlden, en ontologi som menar att teori och praktik ar
sammanflatade, alltsa en onto-epistemologi.

Kim berittar liknande och ndmner hur de kan observera om barnen borjar flytta pa
materialet.

Nar barnen inte leker i rummet langre. Eller nér de tar saker frdn rummet till ett annat rum, for
da ar det ju ndgonting som vi har tinkt fel. Om vi har ett lekkok till exempel och de tar alltid alla
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grejer fran lekkoket till ett annat rum s& maste man verkligen tdnka att vad ar det som gor att
dom drar grejerna dit. Ar det ngot bord.. har dom picknick eller leker dom fors... nu leker dom
mycket forskola och &r det ett helt annat rum som passar béttre for den leken. Sa framfor allt att
man tittar efter vilka rum leker dom i, vilket material leker dom med.

I svaret ovan blir det tydligt att Kim uppmarksammat barns flyktlinjer. Exempelvis
namner Kim att en orsak till att fordandra miljon 4r om barnen tar saker fran ett rum
till ett annat vilket ur ett intra-aktivt perspektiv ses som en flyktlinje. Det blir ett
tillstdnd av l6sgorande och handelsen tar ett sprang fran vanehandlingar i
stratifierade rum. Ur ett intra-aktivt perspektiv blir det darfor viktigt att som
forskollarare ge sig sjalv tid for den cirkulara rorelsen genom att ta ett steg tillbaka
och fundera pa hur materialet talar till barnen och vilken form av lek, larande och
flyktlinjer materialets agens bjuder in till. Nar detta steg ar gjort kan de sedan 6verga
till en horisontell rorelse genom att tillfora nytt material eller gora en ommoblering
sa som Ella och Malin i ovan exempel beskriver.

For att ssmmanfatta vart resultat kan vi se att forskollararna i studien ser den fysiska
larmiljon som viktig, dar materialitet far en agens som kan hjilpa till att slata ut eller
stratifiera rummen péa forskolan. For att uppmérksamma materialitetens paverkan
blir det viktigt att anvianda sig av den cirkuldra- och horisontella rorelsen da de
hjalper forskollararna att uppmarksamma och bredda barns intresse, utveckling och
larande. I resultatet blir det aven synligt att hur den fysiska larmiljon utformas ar
beroende av den ontologi och epistemologi forskollarare och dess kollegor har dir en
onto-epistemologisk kunskapssyn innebar det att det inte gar att skilja den som lar
fran omvarlden. Detta leder i sin tur till att utformningen av de fysiska larmiljoerna
uppstar av tankar om hur material och barn paverkar varandra.
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6. Diskussion

I detta avsnitt kommer vi diskutera resultatet av var studie. Detta kommer goras
under tre rubriker; Resultatdiskussion, metoddiskussion och forslag pa vidare
forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersoka forskollarares erfarenheter kring planeringen
och utformandet av de fysiska larmiljoerna inomhus samt hur forskollararna ser pa
larmiljon i forhallande till larande och utveckling. For att fa svar pa vart syfte utgick
vi fran tre fragestillningar varav den forsta skulle besvara hur forskollararna i studien
ser pa begreppet fysisk larmiljo inomhus. I resultatet svarar de forskollarare som
deltog i studien att begreppet fysisk larmiljo for dem innebar de fysiska rummen pa
forskolan, dess moblemang och det material som erbjuds barnen, men det framkom
aven att den fysiska larmiljon inomhus ses som en plats dar barn ges mojlighet att
skapa relationer. Liknande framkom i Nordtemmes (2012) studie dar resultatet visar
att materialet pa forskolan bade kan hjalpa barnen att hitta sin plats i leken och
skydda en redan pagaende lek. Detta tolkar vi som att materialet pa forskolan bade
hjalper barnen att skapa nya relationer och skydda de relationer som redan skapats.
Vidare visar Nordtemmes (2012) studie att barn reagerar olika pa det material och
mobler forskolan har att erbjuda och att kinslorna som uppstar i samverkan med
materialet kan paverka om atmosfaren i den fysiska miljon upplevs som negativ eller
positiv. Liknande framkommer i vart resultat dar en deltagare bland annat beskriver
att positionering av olika mobler paverkar hur barngruppen integrerar med varandra.
Vidare sager forskollararna som deltog i var studie att den fysiska larmiljon ar viktig
for barns utveckling och larande vilket dven lyfts fram i de forskningsstudier vi
tidigare tagit upp under avsnitt tva. Sandseter och Selands (2016) studie visar bland
annat att den fysiska larmiljon pa forskolan har en avgorande roll for barns trivsel
och vilméaende medan Nordtemme (2012) skriver att den fysiska miljon ar viktig for
de erfarenheter barnen lingre fram kommer bara med sig i livet.

Baserat pa resultatet av var studie och vad den tidigare forskningen lyft fram kan vi se
att de fysiska larmiljoerna inomhus spelar en viktig roll bade for barns utveckling och
larande men aven for deras relationer och sociala interaktioner. Vi anser dock att det
blir av stor vikt for oss som forskollarare att se bortom det fysiska rummet och det
material som finns tillgdngligt nar vi tanker pa begreppet fysisk larmiljé inomhus da
vi aven behover inkludera tankar och hur den fysiska larmiljon paverkar barnens
kanslor och relationer. Utifran detta kan vi forsta det som att den fysiska miljon
paverkar och paverkas av den sociala miljon och att dessa inte helt gar att separera,
som vi Onskade gora i denna studie. Sett ur ett bredare perspektiv, vilket vi ansett att
denna studie gett oss, forstar vi att den fysiska miljon inomhus som begrepp forstas
olika samt forandras och formas av den sociala miljon och de erfarenheter vi bar med
0SS.
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De fysiska lirmiljoerna ger #ven enligt Ozbay Karhdags (2021) studie barnen
mojlighet att konstruera kunskap. Nagot vi fann intressant utifrdn den tidigare
forskningen som lyfts fram i denna studie var att de blivande forskollirarna i Ozbay
Karlidags studie lyfter vikten av att forma specifika larmiljoer i forskolan. Eriksson
Bergstroms (2013) studie visar dock att rum med tydliga regler om vad som tilléts
gora leder till att barnen ges mindre utrymme att férhandla om olika
handlingserbjudanden. Vi tolkar har att Eriksson Bergstroms rum med tydliga regler
och Ozbay Karlidags specifika ldrmiljoer ir samma sorts rum, resultatet av vad som
ar en god larmiljo for barnen tycks darfor i dessa tva studier skilja sig at.
Forskollararna som deltog i var studie uttrycker visserligen att de har vissa fasta
miljoer men i intervjuerna framkommer det inte att dessa miljoer har en mer
avgorande roll for barnens utveckling och larande. De fasta miljoerna utgar enligt
resultatet av var studie istéllet frdn barnens intresse och behov. Att de specifika
lirmiljoer som Ozbay Karlidags (2021) studie beskriver, inte lyfts fram p4 samma sitt
i vart eller Eriksson Bergstroms resultat kan enligt oss bero pa att Laroplan for
forskolan (Skolverket, 2018) lyfter vikten av att utbildningen i forskolan ska utga fran
barns erfarenheter, intressen och behov vilket forskollararna i var studie beskriver att
den gor. Vi har forsokt att soka fram vad den turkiska laroplan uttrycker géallande den
fysiska ldrmiljon men inte kunnat hittat denna information, var tolkning av Ozbay
Karlidags (2021) resultat ar dock att de blivande forskollararna som deltog i den
studien snarare tycks utga fran vilka kunskaper barnen behover befista dn barnens
intressen. Vi ir dven medvetna om att Ozbay Karlidags studie 4r utgiven 2021 medan
Eriksson Bergstroms studie gavs ut 2013. Det skiljer siledes atta ar mellan dessa tva
forskningsstudier vilket vi anser kan paverka resultatet da mycket forskning kring de
fysiska larmiljoerna inomhus formodligen gjorts under dessa ar.

Var andra fragestillning sokte svar pa hur forskolldararna i studien ansag att de
fysiska larmiljoerna inomhus kan utformas for att bredda barnens intresse och
utbildning. Forskollararna som deltog i var studie lyfte har fram variation som viktigt
for att bibehélla barnens intresse och utmana dem i deras larande. Variation i detta
fall handlar om olika typer av material, dess placeringar och anvindningsomraden.
Liknande framkommer i Ozbay Karlidags (2021) studie dir resultatet visar att en god
larmiljo behover ett varierat och rikt material dar barnen ges mojlighet att lara
utifran alla sinnen. Aven Eriksson Bergstrom (2013) studie lyfter att barn skapar
aktiviteter genom de fysiska forutsattningar som finns i rummet vilket enligt Eriksson
Bergstrom innebar att det fysiska materialet bade kan begriansa och stimulera barns
aktiviteter. Utifran resultatet av var studie blir det enligt oss tydligt att vilket material
som erbjuds barnen och hur detta material placeras och anvands ar nagot
forskollarare behover fundera over. Att kunna erbjuda barnen en variationsrik fysisk
larmiljo inomhus behover enligt oss inte innebara att nytt material konstant behover
kopas in. Att ateranvanda material eller gora en ommoblering av rummet kan 3 lika
stor paverkan pa barngruppen som helt nytt material, vilket 4ven forskollararna som
deltog i var studie beskriver.
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Utifran resultatet av var studie kan vi se att de deltagande forskollararna har en
gemensam bild av vad de fysiska larmiljéerna inomhus bor erbjuda barnen pa
forskolan. Det som dock inte framkommer transparant i forskollararnas svar ar hur
detta kan goras pa basta satt. Forskollararna som deltog i var studie berattar att den
fysiska larmiljon ar komplex dé alla barn har olika behov. Var tolkning av dessa svar
ar att barns behov ar avgorande for hur de fysiska larmiljoerna organiseras for att de
pa basta sitt ska kunna bredda barns intresse och utbildning. Utifran vart resultat
har det saledes visat sig att hur forskolans fysiska larmiljo organiseras for att bredda
barns utbildning och intresse ar beroende av den kontext forskolan befinner sig i.
Detta kan enligt oss forklara varfor styrdokument och lagar inte skriver fram hur
miljon pa forskolan bor organisera utan mer vad miljon bor bjuda in till. Darfor anser
vi att kunskap om hur olika larmiljoer paverkar barns utveckling och larande blir
betydelsefull for oss i var kommande yrkesroll. Till exempel framkommer det i
Eriksson Bergstroms (2013) studie att barns mojligheter att upptacka
handlingserbjudanden i miljon utvecklas i takt med barnen egen utveckling.
Nordtgmme (2012) skriver dven att det fysiska rummets moblemang och material
kan bidra till olika nivaer av lek vilket enligt Nordtemmes resultat har en
betydelsefull roll for barns deltagande, oavsett alder och forkunskaper.

Den tredje fragestallningen var studie sokte svar pa var vilka faktorer som paverkar
hur larmiljon planerar och byggs upp. Williams och Sheridans (2019) resultat visar
att otillracklig basutrustning, begransat material, tranga utrymmen och
forskollarares engagemang ar saidant som paverkar en forskolas kvalitet negativt. I
vart resultat fann vi det intressant att den paverkansfaktor som framtradde som mest
betydelsefull var av social karaktir snarare an fysisk. Forskollararna som deltog i var
studie namnde fysiska forutsattningar som ekonomi, lokalernas utformning och
materialtillgdng som paverkansfaktorer men mer centralt tycktes samsyn eller icke
samsyn i arbetslaget vara. Det vill sdga att synen pa hur den fysiska larmiljon bor
utformas for att utmana barnens i deras larande och utveckling kunde skilja sig at
inom arbetslaget vilket resulterade i utmaningar géllande planeringen och
utformandet av den fysiska larmiljon. I Eriksson Bergstrom (2013) studie beskrivs att
den fysiska miljon i hog grad anvands for att organisera och strukturera barngruppen
pa forskolan och att forskolans normer och regler darfor blir synliga i de fysiska
arrangemangen. Detta kan forstas som att den fysiska larmiljons utformning ar
beroende av var syn pa hur barn lar och befaster kunskap. Forskollarares synsatt som
paverkansfaktor kring den fysiska larmiljon inomhus ar dock inte nagot som tydligt
lyfts fram i den tidigare forskning vi valt att fordjupa oss i. Detta ser vi som
problematiskt da det enligt vart resultat visar sig ha stor paverkan pa hur
larmilj6erna planeras och byggs upp. Detta skulle kunna bero pa att vi, nar vi sokte
var tidigare forskning, sorterade bort studier som beskrev den sociala larmiljon pa
forskolan. I dessa studier kanske forskollarares synsatt problematiseras mer ingaende
men detta ar inte ndgot vi med sakerhet kan sdga. Samtidigt anser vi, baserat pa vart
resultat, att kopplingen mellan uppbyggnaden av den fysiska larmiljon inomhus och
forskollarares synsitt bor ges storre utrymme i framtida forskningsstudier.
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I var studie har vi fatt tillgang till atta forskollarares erfarenheter kring planeringen
och utformandet av den fysiska larmiljon inomhus samt information om hur dessa
forskollarare ser pa larmiljon i forhallande till barns utveckling och larande.
Resultatet visar att de fysiska larmiljoerna inomhus innefattar mobler och material
men aven sociala interaktioner. I resultatet framkommer det dven att den fysiska
larmiljon ar viktig for barns utveckling och larande. Vidare visar resultatet att barns
intresse och forskollarares kunskapssyn paverkar utformningen av den fysiska
larmiljon inomhus pa forskolan. Utifran detta blir var slutsats att den fysiska
larmiljon pa forskolan ar viktig, men dven komplex, detta da flera olika faktorer
paverkar hur den planeras och byggs upp. Om den fysiska larmiljon inomhus pa basta
satt ska leda till utveckling och larande for barnen anser vi att det behovs mer
kunskap om hur vi som forskollarare kan hantera dessa paverkansfaktorer och darfor
bor amnet enligt oss ges en storre plats i forskollararutbildningen.

6.2 Metoddiskussion

Var studie har utgatt fran en kvalitativ ansats dar semistrukturerade intervjuer
anvandes som datainsamlingsmetod. Bryman (2018) skriver att semistrukturerade
intervjuer ofta har ett antal fasta fragor att utga ifran men att deltagarna tillats tala
fritt och mojligheten att stalla foljdfragor finns. Vi anser att en kvalitativ studie var
bra utifran det syfte och fragestillningar var studie sokte svar pa. Att anvinda oss av
semistrukturerade intervjuer ser vi ocksa som positivt da forskolldrarna kandes
avslappnade av mojligheten att tala fritt. Vi upplevde dock till en borjan mojligheten
att stilla foljdfragor som utmanande vilket kan bero pé att vi inte har nagon tidigare
erfarenhet av att utfora intervjuer. Desto fler intervjuer vi gjorde desto lattare fick vi
att stilla foljdfragor vilket formodligen beror pa att vi som intervjuare kinde oss mer
bekvama med situationen. Var osidkerhet i borjan kan ha paverkat resultatet till viss
del da vi anser att vi fick fram langre och mer utforliga svar i de intervjuer som
utfordes mot slutet. Detta blir aven synligt pa den tid som intervjuerna tog, den forsta
intervjun tog ca 15 minuter medan intervju tre och fyra tog 30—45 minuter. Det
faktum att forskolldararna fick intervjufragorna i forviag kan ocksa ha paverkat vart
resultat. Detta gav forskolldrarna tid att forbereda sig vilket kan ha genererat mer
utforliga svar men aven att svaren inte alltid blev lika spontana som tanken fran var
sida var fran borjan. Vi valde att spela in intervjuerna via zoom eller mobiltelefon for
att sedan transkribera dem direkt. Detta anser vi vara ett bra val da vi vid
transkriberingen fortfarande hade intervjun farskt i minnet. Detta innebar att vi
lattare kunde skriva ut kroppssprak, gester och eventuella orsaker till pauser i var
transkribering. Detta visade sig dock i slutindan inte ha nadgon paverkan pa var
resultatanalys.

Vart urval av forskollarare utgick fran vad Bryman (2018) beskriver som ett malstyrt
urval da de tillfrdgade forskollararna valdes ut pa ett strategiskt satt. Forskollararna

som deltog i studien var pa nagot satt bekanta med oss vilket ur ett perspektiv skulle
kunna ses som negativt da det skulle kunna satt en storre press pa forskollararna. Vi
anser dock inte att detta var ett problem under véra intervjuer. Snarare anser vi att
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det bidrog till att forskollararna kande sig mer avslappnade. Da vi aven bor en bit fran
varandra innebar denna form av urval att vi lyckades intervjua forskollarare fran fem
olika kommuner och med en varierad erfarenhet fran tre till 44 ar. Forskollararna
hade dven erfarenhet av bade kommunala och privata forskolor. Detta anser vi gett
oss ett brett urval av forskollarares erfarenheter i var studie. I en av intervjuerna
deltog efter onskemal tva forskollarare, forskollararna svarade pa fragorna
gemensamt och det insamlade datamaterialet transkriberades som ett svar. Har gar
det att diskuteras om resultatet blivit annorlunda om enbart den tillfragade
forskolldraren tilltits att delta i intervjun eller om de intervjuats var for sig. Aven om
mojligheten finns att intervjufragorna skulle besvarats pa annat satt anser vi dock
inte att det haft nagot storre paverkan pa vart slutresultat. Detta baserar vi pa att
forskollararna i fraga tycktes valdigt eniga i sina svar och darfor tror vi inte heller att
svaren sett annorlunda ut om de intervjuats var for sig.

Gallande val av analys anser vi att den tematiska analysmetoden hjalpte oss att
sortera forskollararnas svar utifran de begrepp vi lyft fram i vart teoriavsnitt.
Daremot ar vi medvetna om att kodningen och analysen inte behover bli den samma
om vi utgatt fran ett annat perspektiv. Styrkan med véart valda teoretiska perspektiv
var att vi kunde fa en storre forstaelse for hur materialiteter kan paverka barnens
utveckling och liarande, beroende pa vad som erbjuds och hur de ar placerade.

Vi anser som tidigare namnts att vart val av en kvalitativ studie med
semistrukturerade intervjuer hjalpte oss att besvara vart syfte och vara
fragestallningar. Studien kunde dock lyfts ytterligare om vi utéver intervjuer aven
utfort observationer. Detta hade kunnat innebara att vi fatt en storre inblick i hur
forskollararna faktiskt arbetar med den fysiska larmiljon inomhus.

6.3 Forslag till fortsatt forskning

Nar vi inledningsvis diskuterade vart syfte och fragestillningar fanns en tanke att
studera fysiska larmiljoer inomhus utifran ett barnperspektiv. Pa grund av radande
omstiandigheter kring covid-19 var vi dock osidkra pa om forskolorna skulle ge oss
tilltrade till att observera eller intervjua barn och valde darfor att utga fréan ett
forskollararperspektiv. Nar vi sokt fram var tidigare forskning upptackte vi att &mnet
ur ett barnperspektiv redan studerats. Det hade forvisso varit intressant att jaimfora
vart resultat med den tidigare forskningen men samtidigt ar det osakert om var
studie skulle tillfort forskningen nagot nytt. Istéillet fann vi under var studie en annan
intressant aspekt som skulle kunna studeras vidare. Vi uppmarksammade hur
arbetslagets synsatt blev centralt i flera aspekter gillande den fysiska larmiljon
inomhus. Detta skulle enligt oss vara intressant att ytterligare fordjupa sig i vilket
skulle kunna goras genom fler intervjuer med riktat fokus kring amnet. Vi anser
ocksa att observationer skulle kunna tillfora en bredare forstaelse for hur arbetslag
samtalar och arbetar kring de fysiska larmiljoerna inomhus.
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Bilaga 1 - Missiv

VA
| V4

Kvalitativ studie om fysiska lirmiljoer inomhus
Forfragan om deltagande i var undersokning
Hej!

Vi ar tva forskollararstudenter som laser sista terminen pa forskollararprogrammet
pa Milardalens hogskola i Viasteras. Vi arbetar nu med vart sjalvstandiga arbete dar
vi valt att fokusera pa de fysiska larmiljoerna inomhus. Syftet med studien ar att
undersoka forskollarares erfarenheter kring planering och utformande av den fysiska
larmiljon inomhus samt hur forskollarare ser pa larmiljoer i forhallande till larande
och utveckling. Vi har satt oss in i tidigare forskning och litteratur kring det valda
amnet, men vill fordjupa oss ytterligare med hjilp av dig som har kunskap,
erfarenhet och utbildning som ar vardefull f6r oss. Vi hoppas darfor att du vill ta dig
tid att delta i var intervju.

Intervjun planeras att ske pa forskolan dir du arbetar, men pa grund av radande
situation kan den om sa onskas dven ske via zoom. Intervjun bestar av 13 fragor och
beridknas ta cirka 30 minuter.

Vi kommer i denna studie ta hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer,
vilket innebar att insamlade uppgifter kommer behandlas konfidentiellt. Ditt
deltagande i undersokningen ar helt frivilligt. Du har ratten att nar som helst under
datainsamlingen avbryta ditt deltagande utan narmare motivering och utan nagra
negativa konsekvenser for dig. Undersokningen kommer presenteras i from av en
uppsats vid Malardalens hogskola som i sin slutversion laggs ut pa databasen Diva.

Vid fragor eller funderingar ar ni vialkomna att kontakta oss for mer information.
Med vanliga halsningar

Lisa Fallstrom Friebe, 0702734922 lfe18002@student.mdh.se

Johanna Lind, 0725873380 jld18004 @student.mdh.se

Handledare: Lolita Gelinder, Lektor i forskolepedagogik 021-101337
lolita.gelinder@mdh.se
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Bilaga 2 - Intervjufragor

Bakgrund:

Hur lange har du arbetat som forskollarare?
Hur lange har du arbetat pa denna forskola?
Vilken alder ar det pa barnen i din barngrupp?
Hur ser arbetslaget ut?

Larmiljo:

Beskriv vad du tanker nir jag sager begreppet fysisk larmiljé inomhus — vad betyder
det for dig?

Hur kan larmiljoer enligt din uppfattning paverka barns utveckling och larande?

Kan du beskriva vad som paverkar eller begransar ditt planerande och utformade av
de fysiska larmiljoerna inomhus?

Kan du beskriva en situation dir du har velat gora nagot i en larmiljo inomhus men
inte haft mojlighet att genomfora det?

Vad tar du hansyn till nir du planerar for en larmiljo?

Kan du beskriva en larmiljo som du varit med att planera och byggt upp (utformat)?
Hur upptéacker du att det ar dags att forandra en redan existerande larmilj6?

Hur tanker du kring tillgangligheten av material for barnen?

Har du nagot ovrigt gillande den fysiska miljon inomhus som du vill beratta?



Bilaga 3 — Mindmap

Hur lange har du arbetat som
forskollarare?

Bakgrundsfragor

Hur linge har du arbetat pa den
hér forskolan?

Vilken &lder &r det pa
barnen pa avdelningen?

Hur ser arbetslaget ut?

Vad tanker du nir jag sager
fysiska larmiljder inomhus?
Vad betyder det for dig?

Hur kan larmiljéerna enligt

Fysiska Larmiljoer
momhus

din uppfattning paverka
barns utveckling och lirande?

Barnens delaktighet?
"Varfor ar det viktigt?”
Tanke?

Foljdfragor

Arrangemang

Kan du beskria vad som paverkar
eller begransar ditt planerande och
utformande av de fysiska
larmiljéerna inomhus?

Har du nigot du tinkt att du skulle
vilja gora i en larmiljé men inte haft
midjlighet till att géra?

Vad tar ni i hansyn till ndr ni
planerar for en larmiljé?
Kan du beskriva en miljé som ni

planerat och byggt upp pa
forskolan?

Hur upptécker ni att det ar dags
att forandra larmilion?
Hur tanker du kring

tillgingligheten av material for
" barnen?



