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SAMMANFATTNING

Vart syfte med denna uppsats ar att belysa larares perspektiv pa pedagogiska utredningar av lés-
och skrivsvarigheter och vad dessa leder till. Vi genomforde kvalitativa intervjuer med fem
klasslarare och tio speciallarare som arbetar pa lagstadiet. Vi utgick da fran vara fragestéllningar
om hur arbetet med pedagogiska utredningar for elever med las- och skrivsvarigheter beskrivs
samt vad en pedagogisk utredning leder till nar det géller extra anpassningar och sérskilt stoéd. De
viktigaste resultaten vi fatt fram visar att informanterna anser det positivt att pedagogisk
utredning ger en helhetssyn av eleven. Likasa ses tidiga insatser som positiva av vara
informanter, vilket gar i linje med forskning. Ansvaret for vem som skriver pedagogisk utredning
beror pa hur skolan &r organiserad. Hinder med pedagogisk utredning ar att den ar tidskravande
att genomfora. Det vi ocksa kunde se ar att elever med svenska som andrasprak far vanta langre
pa pedagogisk utredning da man inte vet vad svarigheterna beror pa. Las- och skrivsvarigheter
utreds generellt inte akut utan det ar vanligare att man vantar. Var slutsats ar att det ar fa elever
med las- och skrivsvarigheter som nar steget pedagogisk utredning i elevhalsogangen.
Klasslararna far istallet arbeta med extra anpassningar i klassrummet.

Nyckelord: lararperspektiv, las- och skrivsvarigheter, pedagogisk kartlaggning, pedagogisk
utredning, atgarder
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Inledning

Skillnaden mellan elever nar det galler las- och skrivformaga &r ett av skolans storsta problem
(Bjar, 2009). Skolan ska ta emot en stor mangd elever med varierande kunskapsinhdmtning i
ryggsacken samt tillgodogdra allas behov av social omsorg och olika behov av redskap for att na
kunskapsmalen i skolan. En skolklass kan innehalla elever med sociala och psykiska problem,
hog skolfranvaro, inlarningssvarigheter, olika diagnoser samt nyanlanda elever som annu inte har
ett svenskt vardags- och skolsprak. For vissa av eleverna innebar dessa svarigheter stora problem
vilket brukar visar sig i alla skolamnen. Dessa elever har ofta extra anpassningar for att klara sin
skolgang. Extra anpassningar kréaver inte nagot formellt beslut och genomfors i klassrummet, till
skillnad fran sarskilt stod da eleven vanligtvis sarskiljs fran klassen. Nar extra anpassningar inte
ar tillrackliga maste nagot ske innan elevens motivation och sjalvkansla sjunker. Da skolan ska
gora en helhetsbedomning av elevens las- och skrivsvarigheter gérs en pedagogisk utredning,
vilken av flertalet larare uppfattas som mycket tidskrdvande. Alla utredningar leder inte
automatiskt till att eleven far sarskilt stod utan kan istallet utmynna i intensifierade anpassningar.
Beddmning driver intervention (Apel, Masterson & Brimo, 2014). Atgarderna skolan ger efter
beddmning av eleven bor vara knutna till elevens behov men tyvérr styr skolans ekonomi och
tillgang till resurser i hog grad. Var femte elev som behover sarskilt stod far det inte i praktiken
(Runstrom Nilsson, 2012). Behovet &r stort och hur gar det i skolan for elever som inte erbjuds
stodet? For skolan innebér det en stor utmaning att salla och avgéra vilka elever som ska fa
sarskilt stod och inte. Var erfarenhet ar att speciallararna ger eleverna intensivtraning i
tidshegransade perioder for att fler elever ska kunna fa ta del av stodinsatser. Da det inte finns sa
mycket forskning kring pedagogisk utredning, tidigare kallad pedagogisk kartlaggning, och att
utredningen numer har en central roll i elevhalsogangen samt ar ett viktigt verktyg i arbetet med
las- och skrivsvarigheter gor att vi tycker amnet &r intressant. Vi sjalva har ocksa varierande
erfarenheter gallande skrivande av pedagogisk utredning. Vi vill i vart arbete ta reda pa och
redovisa hur arbetet fram till steget pedagogisk utredning i elevhalsogangen gar till och vad som
hander efter att utredningen blivit gjord pa organisations-, grupp- och individniva i olika skolor
och kommuner. Vi har valt att fokusera pa lagstadiet da tidiga insatser ar vasentliga enligt
forskning.

Bakgrund

| var bakgrund beskriver vi genom tidigare forskning teoretiska perspektiv pa las- och
skrivutvecklingen och nagra hinder som kan uppsta. Vi tar d&ven upp den pedagogiska
utredningens roll och vilka atgarder som kan sattas in vid las- och skrivsvarigheter.

Las- och skrivutveckling

Vi beréttar under denna rubrik om l&s- och skrivutveckling ur ett vetenskapligt perspektiv, olika
strategier eleven kan anvédnda sig av samt vad som kan orsaka problem gallande avkodning,
lasforstaelse och skrivande.



For att forklara vad lasning innebér kan vi anvanda oss av lasmodellen The Simple View of
Reading (Gough & Tunmer, 1986). Modellen ger oss formeln L = A x F, dar L star for lasning,
A star for avkodning och F star for forstaelse. Lasning kraver alltsa avkodning, d.v.s. att rent
tekniskt kunna lasa orden, men den kraver ocksa férstaelse av det lasta. Faktorerna avkodning
(A) och forstaelse (F) kan variera i styrka beroende pa person men &r ena faktorn 0 sa innebar det
att ingen lasning (L) sker. Enligt Gough och Tunmer och deras modell sa kan lassvarigheter ta
sig tre olika uttryck: avkodningssvarigheter, lasforstaelsesvarigheter eller svarigheter med bade
och.

Enligt Hagtvet, Frost och Refsahl (2016) finns det tre avkodningsstrategier vid l&sning:
logografisk, fonologisk och ortografisk. Den logografiska strategin ar en sorts visuell kom-ihag-
lasning. Barn lar sig da att kanna igen ord som bilder, exempelvis att de kanner igen sitt eget
namn och kan lasa logotyper. Skulle en bokstav bytas ut sa uppmarksammar barnet inte det
eftersom det inte ar lasning i egentlig mening, utan barnet ser logotypen som en bild och har lart
sig vad texten sdger (Kamhi & Catts, 2014). Den fonologiska strategin kallas dven alfabetisk
l&sning eftersom den innebdr ljudning. Ett barn som ska l&ra sig l&sa behdver knécka koden, det
vill sdga upptacka och anvanda kopplingen mellan sprakljud och bokstav. For att kunna gora det
behdver barnet vara fonologiskt medveten och kunna urskilja fonem i spraket (Fridolfsson,
2013). Druid Glentow (2006) menar att larare bor lagga ner mycket tid pa varje fonem
(sprakljud) innan tillhérande grafem (bokstavstecken) presenteras. Efter det ska sprakljuden
ljudas samman till ord och barnet har da méjlighet att anvanda den fonologiska strategin. Den
tredje och sista strategin &r den ortografiska, vilken innebér att lasningen ar automatiserad och
orden kanns igen direkt. Kamhi och Catts (2014) skriver att det ortografiska stadiet innebér att
eleverna stegvis lar sig kanna igen de vanligaste orden pa en gang. | detta stadie anvander sig
eleverna av stavningsmdnster och bokstavssekvenser for att kanna igen ord visuellt utan att
behdva ljuda. Ju fler ord eleven lar sig att lasa ortografiskt desto béttre och lattare blir lasningen.
Carlstrém (2010) menar att for att anvénda den ortografiska strategin behdver ett ord ha
presenterats manga ganger, tillrackligt manga ganger for att en ortografisk bild ska ha lagrats i
minnet. Fouganthine (2012) betonar att det ar viktigt att barn i den fonologiska fasen laser orden
noggrant och rétt for att bygga upp de ortografiska representationerna. Carlstrom (2010) skriver
vidare att den skickliga lasaren sedan anvander den ortografiska strategin vid lasning, men tar till
den fonologiska strategin vid obekanta ord.

Hagtvet et al. (2016) poangterar att lararen behdver vara uppmarksam pa att eleven beharskar en
avkodningsstrategi innan eleven gar vidare till nasta, annars finns risk for ursparning. En elev
som inte kan koppla samman grafem-fonem ar kvar i den logografiska lasningen och behtver
ova mycket pa fonem (sprakljud). En elev som gissar pa okanda och langa ord kan delvis vara
kvar i den fonologiska lasningen. Eleven behover da 6va mangdlasning pa latta texter dar 90 %
av orden ar kanda for eleven. En elev som laser langsamt har annu inte automatiserat den



ortografiska lasningen. Eleven behover da fortsatta 6va avkodning. Férutom att lasa langsamt
eller gissa pa svara ord menar Druid Glentow (2006) att en elev kan uppvisa
avkodningssvarigheter genom fellasningar t. ex. genom att kasta om bokstéaver, vanda pa ord,
gora utelamningar, gora tillagg, blanda ihop bokstaver eller lasa fel pa smaord. Herkner (2011)
anser att en elev som inte har automatiserat avkodningen senast ak 3 kommer att fa mycket svart
att hinna ikapp i lasningen. Wolff (2016) skriver att lasundervisningen i ak 1 vanligen fokuserar
pa kopplingen mellan fonem och grafem medan lasundervisningen i ak 3 fokuserar pa
lasforstaelse och stavningsregler. Hon visar i sin studie att intensiv avkodningstraning i ak 3, for
de elever som fortfarande har svart att avkoda, resulterade i kvarstaende positiva effekter pa
avkodningen fem ar senare. Speciellt gynnsamt med interventionen var det for elever med de
storsta avkodningssvarigheterna. Spear-Swearling (2015) anser att en elev som har god
horforstaelse men svart med avkodningen behdver dva mycket avkodning, ljudning och
fonologisk medvetenhet. Aven Fouganthine (2012) skriver att fokus for elever med
avkodningssvarigheter i den tidiga lasundervisningen bér ligga pa avkodningen. Hon menar
ocksa att for att forhindra bristande motivation och forsenad kunskapsutveckling, sa ska elever
med avkodningssvarigheter kompenseras genom att fa tillgang till inlasta bocker redan fran ak 1.
Druid Glentow (2006) poangterar att en avkodning som inte &r automatiserad tar mental
kapacitet fran eleven. Mental kapacitet som egentligen skulle behovas till arbetet med att forsta
texten.

Kendeou, van den Broek, Helder och Karlsson (2014) skriver att lasning kraver kognitiva
processer och dessa finns bade pa lagre och pa hogre niva. Processer pa lagre niva innebar
avkodning och lasflyt, alltsa sadana som oftast blir automatiserade de forsta skolaren. Nar de ar
automatiserade frigors mental kapacitet till processer pa hogre niva. Processer pa hogre niva
innebar lasforstaelse, och god lasforstaelse inkluderar goda exekutiva funktioner exempelvis
arbetsminne, uppmarksamhet, forstaelsedvervakning och organisationsformaga. Vid lasning med
forstaelse sa skapas en mental modell i lasarens huvud. Den gode lasaren minns inte texten
ordagrant utan med hjalp av forkunskaper och inferenser (slutledningar) och genom att 6vervaka
sin lasning sa skapar lasaren ett inre forestallningsinnehall av det lasta (Oakhill, Cain och Elbro,
2018). Enligt Elwér (2014) &r det faktorer som ordforrad, grammatik och minne som paverkar
hur god lasforstaelsen kommer att bli. Ordforradet och lasforstaelsen stédjer varandra, och flest
nya ord och dess betydelser lar eleverna sig genom sjalvstandig lasning. Perfetti et al. (2005)
menar att lasforstaelsen ar viktig och av betydelse for hur elever tar till sig kunskaper och forstar
innehallet. De visar i sin studie att tidig lasning faktiskt bidrar till battre lasforstaelse och menar
att las- och horforstaelse hanger ihop och ger tillsammans en utveckling. Allmanbildningen och
talet paverkas positivt nar eleven uppvisar en god lasforstaelse. Vidare menar de att eleven da
kan anvanda ratt begrepp och forstar olika sasmmanhang om eleven har en bra lasforstaelse.
Sambandet mellan elever som ér tidiga i sin lasutveckling och dessutom har lasforstaelse har da
lattare att ta till sig kunskaperna pa ett bra sétt. Det ar viktigt att lararen ger det stod som behovs
for att utvecklas, vilket staller stora krav pa lararen. Lararen i denna studie menar att man



behdver stimulera alla elever och det skulle kunna vara att individanpassa bocker och material
som finns i klassrummet.

Lasforstaelsesvarigheter upptacks oftast forst i arskurs 4 eftersom det ar da eleverna borjar lasa
for att lara, aren innan har mest gatt at till att trana avkodning (Cartwright, 2017; Elwér, 2014 &
Oakhill et al., 2018). Svarigheterna att forsta finns redan pa lagstadiet men de kanske inte
upptacks for att eleven avkodar bra (Elwér, 2014). Oakhill et al. (2018) menar att vi maste bérja
med lasforstaelse redan pa lagstadiet. Spear-Swearling (2015) anser att om en elev klarar
avkodningen pa minst genomsnittlig niva for arskursen, men har svart med lasforstaelsen, sa
behdver den eleven manga muntliga lasforstaelseaktiviteter och inte sa mycket
avkodningstraning. Kendeou et al. (2014) skriver att om vi kanner till var de kognitiva
processerna kan misslyckas for elever med lasforstaelsesvarigheter, sa kan vi satta in ratt
ovningar och darmed hjélpa eleven att utveckla sin lasforstaelse. Eftersom
organisationsformagan kan vara nedsatt behover elever med lasforstaelseproblematik hjalp att
forsta hur texter ar uppbyggda. I undervisningen om berattelser behover elever uppméarksammas
pa att handelser inte sker losryckt, utan som en orsak av nagot som skett tidigare (Oakhill et al.,
2018). Eleverna behover da inte kunna lasa sjalva, utan det kan man trana tillsammans genom att
se film eller lyssna pa héglasning (Cartwright, 2017; Kendeou et al., 2014 & Oakhill et al.,
2018). I undervisningen om faktatexter behdver organisatoriska signaler sasom rubriker,
nyckelord, diagram och sammanfattningar lyftas fram (Cartwright, 2017). Kendeou et al. (2014)
skriver att nar vi hjalper elever att uppmarksamma ledtradarna i en faktatext, sa frigors kognitiva
resurser till att skapa den mentala modellen, det vill sdga det lasaren forestéller sig under
lasningen. Palinscar och Brown (1984) &r tva amerikanska forskare som 1982 utvecklade en
metod som kallas Reciprocal Teaching (RT) som handlar om att lararen och elever turas om att
leda dialogen vid ett textsamtal. Deras undervisningsprogram bygger pa de fyra strategierna:
sammanfatta, stalla fragor, klargora det i texten som &r otydligt och forutspa sadant som kommer
ske i texten. Under arbetet modellerade lararen hur man skulle anvanda strategierna, sedan fick
eleverna arbeta i smagrupper dar de fick respons av lararen och uppmuntrades att delta efter sin
egen formaga. Palinscar och Brown knyter an till Vygotsky som menar att en elev kan véagledas
av en starkare elev eller lararen. Eleven arbetar da i den proximala utvecklingszonen dar eleven
utvecklas genom att fa vagledning och stod for att sa smaningom klara av det pa egen hand.
Cartwright (2017) skriver att lasforstaelseundervisning dar eleverna far stélla fragor till sig
sjalva, leta efter ledtradar samt gora forutsagelser om vad som ska handa, ar mer effektiv an den
traditionella, dar eleverna far lasa en text och sedan svara pa fragor.

Fridolfsson (2013) menar att lasning och skrivning hanger ihop och att de stddjer varandra.
Skrivutvecklingen genomgar liknande stadier som de i lasutvecklingen. Skrivutvecklingens
stadier ar logografisk, alfabetisk-fonemisk och ortografisk-morfologisk. I den logografiska
skrivningen kopieras ord. I den alfabetisk-fonemiska skrivningen kopplas sprakljud till ratt
grafem. Dar tyder brister i att stava ljudenligt t.ex. utebliven bokstav eller forvéxling av



bokstaver, ofta pa svarigheter i avkodningsformagan. Slutligen ortografisk-morfologisk
skrivning innebér att skrivningen &r automatiserad. Med den morfologiska delen menas att man
anvander sig av ordens uppbyggnad med forstavelser, stam och &ndelser. Och att morfem kan
styra stavningen t.ex. byggt kommer fran bygga och stavas inte ljudenligt (bykt).
Stavningssvarigheter innebar svagheter i bade fonologisk och morfologisk analys.

Tidiga insatser

Forskning visar att for elever som ar i riskzonen for las- och skrivsvarigheter sa bor tidigt stod
sattas in (Tjernberg, 2013 & Perfetti, Landi & Oakhill, 2005). Tidigt och intensivt stdd, garna
med forebyggande inslag sa elever slipper misslyckas, kan reducera antalet lassvaga elever
(Hgien & Lundberg, 2013). Savolainen (2009) skriver att Finland har visat goda skolresultat
jamfort med andra lander, och en av orsakerna till det &r att specialpedagogiska resurser sétts in
tidigt. Partanen och Siegel (2013) visar i sin longitudinella studie att tidig identifikation och
tidiga insatser ger langsiktiga resultat. For barn i forskoleklass som hade laga resultat pa bland
annat fonologisk medvetenhet och bokstavskannedom, tva starka predikatorer for hur
lasutvecklingen kommer att ga, sattes stod in som gjorde att deras lasning forbattrades. Av de
22% som identifierades i forskoleklass hade bara 6% fortfarande svarigheter med lasningen i ak
7. Foughantine (2012) skriver ocksa om hur viktigt det ar for forskolebarn att trana den
fonologiska medvetenheten genom att lara sig uppmarksamma sprakljuden. Skillnaden i las- och
skrivutvecklingen kan markas anda upp i tredje klass om sprakljuden tranats innan
lasundervisningen startar. Stanovich (1986) menar att de elever som tycker om att lasa, laser mer
och utvecklar sitt ordforrad, sin lasformaga och sin lasforstaelse. Medan de elever som tycker att
lasning ar svart, laser sakta och undviker lasning vilket innebér att ordforrad, lasformaga och
lasforstaelse utvecklas mycket langsamt. Da de rika blir rikare och de fattiga blir fattigare kallar
Stanovich detta for Matteuseffekten efter ett bibliskt citat.

Lararskicklighet

Enligt Alatalo (2011) ar det inte svart for en larare att upptacka vilka elever som inte utvecklas i
sin lasning, utan det viktiga ar hur lararen planerar for att lasningen ska ga framat. Det finns dock
tendenser som tyvarr pekar pa att vissa larare har den uppfattningen att det mer handlar om
barnets mognad, vilket da leder till att man som larare véntar in barnet. Att tanka sa kan bli
forddande for eleven. En orsak till att larares kunskaper om skicklig l&s- och skrivundervisning
ser olika ut kan bero pa att lararutbildningen under aren har varierat. Ocksa Hagtvet et al. (2016)
betonar vikten av kompetenta larare som pa ett bra satt kan hjélpa elever med las- och
skrivsvarigheter. De menar att kompetenta larare ar en av skolans kanske viktigaste resurs, och
en viktig faktor for att driva elevernas larande framat. Lérare behover fa mer kunskap och
erfarenhet i sddant som de saknar i sin egen utbildning och for att utvecklas kravs en syn pa sig
sjalv att man har mer att lara. Tjernberg (2013) betonar lararens forhallningssatt och kompetens
som tva viktiga faktorer for elevers lasutveckling. Lararens uppgift blir att gora undervisningen
lustfylld for eleverna for att eleverna ska inhdmta kunskaper och lara sig nya moment. Tjernberg



ser stor betydelse for den enskilde individens mojligheter att fa sa bra stod och hjalp som eleven
behover. Detta innebdr i praktiken att skolan ser 6ver mgjligheter att forandra gruppens storlek
eller att man tar tillvara pa larares kompetenser pa bésta satt och omfordelar personalen. Olsson
(2007) menar att det pedagogiska ledarskapet handlar valdigt mycket om att méta bade enskilda
individer sa som grupper. Det handlar till mangt och mycket om att man behover skaffa sig goda
erfarenheter samt kunskaper om att anvanda sig av konkreta och enkla arbetsmetoder. Man ser
aven vikt av att ge feedback och berém. De nyckelord som lyfts ar: koncentration, trygghet,
motivation, individuell utvecklingsniva, vikten av att alla sinnen aktiveras samt en stimulerande
miljé och arbetsséatt som varieras.

Styrdokument
Vi kommer hér att presentera olika delar av skollagen som vi tar upp i samband med pedagogisk
utredning och i fragor till vara informanter.

I skollagen (2010:800) 7 § som tréder i kraft 1:2019-07-01" Om det inom ramen f6r undervisningen, genom
anvandning av ett nationellt kartlaggningsmaterial eller ett nationellt bedémningsstod, resultatet pa ett
nationellt prov eller uppgifter fran larare, 6vrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller pa
annat satt framkommer att det kan befaras att en elev inte kommer att na de kunskapskrav som minst ska
uppnas eller de kravnivaer som galler, trots att stod har getts i form av extra anpassningar inom ramen for
den ordinarie undervisningen enligt 5 §, ska detta anmalas till rektorn. Detsamma géller om det finns
sarskilda skal att anta att sddana anpassningar inte skulle vara tillrackliga. Rektorn ska se till att elevens
behov av sérskilt stod skyndsamt utreds. Behovet av sarskilt stod ska dven utredas om eleven uppvisar
andra svarigheter i sin skolsituation”

En atgard som infordes av regeringen den 1 juli 2016 ar ett nytt kunskapskrav i lasforstaelse
samt ett bedomningsstod. Det &r obligatoriskt for alla skolor att anvanda i svenska fran arskurs 1
och svenska som andrasprak for ak 1. Kunskapskrav for godtagbara kunskaper i lasforstaelse i
arskurs 1:

Eleven kan lasa meningar i enkla, bekanta och elevnara texter genom att anvanda ljudningsstrategi och
helordslasning pa ett delvis fungerande satt. Genom att kommentera och aterge nagon for eleven viktig del
av innehallet pa ett enkelt satt visar eleven begynnande lasforstaelse. Med stod av bilder eller fragor kan
eleven ocksa uppmarksamma nar det uppstar problem med lasningen av ord eller med forstaelse av
sammanhanget och prévar da att lasa om och korrigera sig sjalv. | samtal om texter som eleven lyssnat till
kan eleven fora enkla resonemang om texters tydligt framtradande innehall och jamfora detta med egna
erfarenheter. (Skolverket, 2016, s. 252)

En av orsakerna till det nya kunskapskravet och beddmningsstodet och dess tillampning ar efter
regeringens proposition 2014/15:137 att kunskapsresultaten sjunker inom den svenska skolan. |
den understryks vikten av insatser i de forsta arskurserna vilket starker skolans mojligheter att sa
tidigt som mojligt bryta det samband mellan foraldrar och elevers laskunskaper och vilken
utbildningsbakgrund som foraldrarna har. Det konstateras dven att bade god las- och
skrivformaga ar av vikt for eventuella studier och for framtidens sysselsattning men aven att
skapa mdjligheter for att vara en aktiv samhallsmedborgare (Regeringens proposition
2014/15:137).



Syftet med det nya beddmningsstddet enligt Skolverket (2016) &r att det ska ske en likvérdig och
rattvis bedomning under forsta aret i skolan i svenska och lasforstaelse. Bedomningsstodet for
arskurs 1 ger pedagogerna méjlighet att uppméarksamma de elever som riskerar att fa eller redan
har svarigheter i sin las- och skrivutveckling. Bedomningsstodet ger aven kunskaper om vilka
elever som behdver utmaningar i undervisningen och ger dessutom pedagogerna bra mgjligheter
att planera sin undervisning utifran bedémningsstodet.

Skolverket kommer ut med nya bestammelser i skollagen den 1 juli 2019 som kommer att gélla
en garanti i lasa, skiva och rdkna som innefattar tidiga insatser. Tidiga stodinsatser till elever ska
redan sattas in i forskoleklassen, lagstadiet i grundskolan, specialskolan samt sameskolan. Syftet
med garantin &r att de elever som &r i behov av sarskilt stdd, extra anpassningar eller extra
utmaningar ska fa tidigt stod och det ska vara utformat efter elevernas behov — ratt stod i ratt tid.
Garantin kommer innebdra nar det handlar om stddinsatser att man redan i forskoleklass ska
kartlagga elevernas sprakliga medvetenhet och matematiska tankande med ett nytt
kartlaggningsmaterial Hitta spraket och Hitta matematiken. Om lararen eller forskoleklasslararen
genom anvandning av detta material ser att inte eleven kommer na kunskapskraven ska atgarder
goras. Det kan till exempel vara att efter en bedémning och vid behov for eleven satter man in
stodinsatser. Det &r av vikt att man foljer upp vilka stodinsatser eleven far och justerar nar man
ser att stodinsatsen inte fungerar, sarskilt viktigt ar det med en god dokumentation vid
overlamnande mellan stadierna. Stodinsatserna behdver planeras och féljas upp av personal med
specialpedagogisk kompetens.

Syftet med nationella provet i ak 3 ar att man ska stodja bedomningen av uppnadda
kunskapskraven. | grundskolan genomfors de nationella proven i arskurs 3, 6 och 9. Skolverket
menar att genom analyser av provresultaten i relation till kunskapskraven pa skolniva,
huvudmannaniva samt pa nationell niva kan de nationella proven bidra till att starka skolornas
kvalitetsarbete.

| skollagen kan man ldsa om extra anpassningar och sarskilt stod i skolan.

28 [Tréder i kraft 1:2019-07-01/ Alla barn och elever i samtliga skolformer och i fritidshemmet ska ges
den ledning och stimulans som de behover i sitt larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina
egna forutsattningar ska kunna utvecklas s& langt som majligt enligt utbildningens mal. Elever som till
foljd av en funktionsnedsattning har svart att uppfylla de olika kunskapskrav eller kravnivaer som finns ska
ges stod som syftar till att s& 1dngt som mojligt motverka funktionsnedsattningens konsekvenser. Elever
som latt nar de kunskapskrav som minst ska uppnas eller de kravnivaer som géller ska ges ledning och
stimulans for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling. Lag (2018:1098).

Extra anpassningar och sarskilt stod ska ges till de elever som har svart att na kunskapskraven.
Skolan ska ge de anpassningar och det stod som kravs, sa eleven ska uppna kunskapskraven. En
extra anpassning ar en mindre ingripande stodinsats som for en larare och 6vrig skolpersonal ska
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vara mdjlig att genomfora inom ramen for den ordinarie undervisningen. For att fa den insatsen
behdvs inget formellt beslut. Skillnaden mellan extra anpassningar och sarskilt stod ar
insatsernas omfattning eller varaktighet. Lararen tar beslut om extra anpassningar i samrad med
arbetslaget. Om det inte racker med anpassningar sa beh6ver man se 6ver om man ska sétta in
sarskilt stod och da ska detta utredas av rektorn som delegerar ansvaret till
specialpedagoger/speciallarare. Sarskilt stod brukar dessutom vara mer omfattande och paga
under en langre tid. Nar det handlar om sarskilt stod innebar det att ett atgardsprogram ska
utarbetas och beslut tas av rektorn.

Bedomningsstodet for arskurs 1 har tagits fram av Skolverket pa uppdrag av regeringen. Det ar
ett konkret och tydligt stod for lararen, materialet ger lararen en uppfattning av elevernas las- och
skrivutveckling. Enligt Skolverket (2016) &r syftet med det nya bedémningsstddet, att det ska ske
en likvardig och rattvis bedémning under det forsta skolaret i lasforstaelse i amnet svenska.
Bedomningsstodet ar obligatoriskt for arskurs 1 men rekommenderas aven att anvandas for
arskurs 2-3. Materialet ar tankt som ett stod for lararens bedomning for att sa tidigt som mojligt
identifiera elever som dels behdver extra anpassningar men dven utmaningar inom ramen for den
ordinarie undervisningen. Bedomningsstddet har tagits fram efter de nya kunskapskraven i
lasforstaelse for arskurs 1 (Skolverket, 2016). Bedomningsstodet i svenska har stora likheter med
Skolverkets bedomningsmaterial Nya Spraket lyfter! Materialet ar tankt som ett ytterligare stod
och kan vara ett bra komplement till bedémning av elevers sprakliga formagor utifran
kunskapskraven samt kursplaner i &mnet svenska. Det ska vara ett redskap for larare och elever
som anvands for att lararen lattare ska kunna tydliggdra progressionen i elevernas
sprakutveckling och vikten ska laggas pa lasutveckling (Skolverket, 2016). | Svenska
Dyslexiféreningen ifragasatter Fridolfsson (2018) om beddmningsstodet &r tillrackligt finmaskigt
for att fanga in elever som befinner sig i riskzonen och om atgarderna ar tillrackliga och
adekvata, vilket Fridolfsson inte tycker. Vidare tar artikeln upp att bedémningsstddet &r for
tidsomfattande och att specialpedagogiska resurser istéllet kommer ga at till att bedoma istallet
for att jobba pedagogiskt.

Pedagogisk utredning

Pedagogisk utredning kallades tidigare for pedagogisk kartlaggning. Vi kommer under rubriken
pedagogisk utredning att beskriva innebdrden av en pedagogisk utredning och under vilka
omstandigheter den skrivs. Vi berattar dven vad skrivande av en pedagogisk utredning kan leda
till, det vill saga vilka olika atgarder som en elev kan ges och nar atgarderna bor ske.

En utrednings mal bor vara att ge en helhetsbild av elevens situation och av starka och svaga
sidor s& att en lamplig &tgérd kan valjas, menar Carlstrém (2010). Atgarderna bér ske i tid innan
eleven redan befast felaktiga strategier. Herkner (2011) betonar vikten av att identifiera vilken
typ av svarigheter eleven har for att skolan ska kunna satta in ratt stod och ratt atgarder.
Utredningen bor ge svar pa vad som ger eleven bésta forutséttningar att na upp till
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kunskapskraven (Skolverket, 2014). En pedagogisk utredning kan innehalla elevproblem
gallande olika skolamnessvarigheter, sociala svarigheter samt fysiska och psykiska svarigheter
som kan medfora att eleven har svart att klara kunskapskraven och uppna godkanda betyg.
Mallen for en pedagogisk utredning ser olika ut for olika kommuner men innehaller vanligtvis
information om varfér man vill géra en utredning, om eventuellt tidigare externa utredningar,
atgardsprogram, extra anpassningar, elevens kunskaper i olika skolamnen, resultat pa tester och
nationella prov samt om eleven nar kunskapskraven eller godkéant betyg samt intervju med elev
respektive vardnadshavare. Darefter knyts utredningen samman i en analys av elevens
huvudsvarigheter som ofta visar sig inom flera @mnen. Johnsen (2010) betonar att utredningen
bor ge en klar bild av elevstrategier vid skrivning och I&sning, var i skriv- och lasutvecklingen
eleven befinner sig, hur eleven presterar i férhallande till jamngamla kamrater samt vilka nivaer
eleven beharskar. Johnsen (2010) menar att enbart pedagogiska insatser inte racker utan papekar
aven att insatser for att starka sjalvbilden ocksa behovs.

Praktiska former av kunskap ar underordnat teoretisk kunskap (Gustavsson, 2002).
Tyngdpunkten i svensk skola laggs pa teoretiska skolamnen. Ofta visar det sig att elever med las-
och skrivsvarigheter har lattare for praktiska &mnen men svarare for teoretiska &mnen. Det &r
darfor en viktig anledning att utreda las- och skrivformagan vid skolsvarigheter da den férmagan
i hogre grad dven krévs i praktiska amnen nufértiden. Atgarderna som ges efter utredningen ska
ta hansyn till bade individ-, grupp och organisationsniva (Runstrom Nilsson, 2012). Den
pedagogiska utredningen maste uppdateras med jamna mellanrum for att se om elevens
stodbehov har minskat eller dkat i takt med aldern samt nar ett nytt atgardsprogram ska skrivas.
Fran att tidigare ha kallats pedagogisk kartlaggning benamns den numer oftast pedagogisk
utredning i Sveriges kommuner. Detta kanske for att inte sammanvéaxlas med pedagogisk
kartlaggning for nyanlanda vilken sker i tre steg. Steg 1 och 2 &r obligatoriska medan steg 3 &ar
obligatoriskt endast i de fall dar huvudmannen (kommunen) kréaver det. Steg 1 handlar om
elevens sprak och erfarenheter pa modersmalet och steg 2 innehaller kunskaper i litteracitet och
numeracitet. Steg 3 handlar om d&mneskunskap och darfér maste amneslarare genomfora
kartlaggningen. Kartlaggningen genomfars med tolk pa elevens modersmal eller starkaste sprak.
Det som ar komplicerat ar att avgora om elevens behov av stod beror pa bristande kunskaper i
svenska spraket eller om det beror pa nagot annat (Skolverket, 2014). Pedagogisk kartlaggning
ersatter inte pedagogisk utredning. Utredning ska goéras, om det visar sig att den nyanlanda
eleven ar i behov av sérskilt stod. Studien av Jalali- Moghadam & Hedman (2016) visar att
flersprakiga elever innebar en stor specialpedagogisk utmaning. Dock sker inget samarbete
mellan specialldrare och modersmalslarare trots att studien uttrycker att modersmalsléarare kan
underlatta tidigare identifikation av dyslexi. Studien visar ocksa att det tar langre tid att
identifiera och folja upp ursprunget till las- och skrivsvarigheter hos flersprakiga. Forfattarna
patalar ocksa bristen pa passande testmaterial for elever med svenska som andrasprak da
screeningar ar pa svenska och inte tillimpas dven pa modersmalet.
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En pedagogisk utredning ger en bild av nuléget och elevens hela skolsituation vilket kan utgora
grunden for atgardsprogram och elevkonferens. | utredningen dokumenteras fakta, inte
personliga vérderingar. En pedagogisk utredning behover inte leda till att specialpedagogiskt
stdd ges utan till intensifierade extra anpassningar (Skolverket, 2014). Det kan innebéra att 6ka
stddinsatsens omfattning, att elevhalsans insatser forstarks samt tatare uppfoljningar for att se att
anpassningarna verkligen ger resultat. Rektor eller den hen utser beslutar om atgardsprogram ska
uppréttas eller inte (3 kap. 98, skollagen). Atgérdsprogram uppréattas om specialpedagogiskt stod
anses vara till hjalp for eleven. Atgarderna blir mer effektiva med en delaktig elev (Runstrém
Nilsson, 2012). Det &r vasentligt att bade elev och vardnadshavare &r involverade i
atgardsprogrammet da samarbete mellan hem och skola har stor betydelse fér elevens skolgang.
Atgardsprogrammet ska vara tydligt utformat och visa vem som har ansvar for vad och hur linge
atgarden ska halla pa innan den utvarderas. En pedagogisk utredning kan ocksa visa att eleven &r
i behov av sarskild undervisning, enskild undervisning eller anpassad studiegang. Alla dessa
raknas som sarskilt stod och atgardsprogram kréavs. Runstrom Nilsson havdar dock att det &r mer
regel &n undantag att misslyckande sker om eleven sarskiljs fran ordinarie undervisning. Darfor
bor man inte permanenta dessa atgarder under for lang tid. Ocksa elevassistent samt
studiehandledning pa modersmalet raknas som sarskilt stod (Skolverket, 2014). Vid
fragestallning om placering i sarskola kravs bade pedagogisk, medicinsk, social och psykologisk
bedomning, vilket innebar en mycket grundlig utredning. For att eleven ska fa diagnosen
sprakstorning eller dyslexi maste eleven remitteras till logoped for vidare utredning. Diagnosen
kan generera resurser till stodatgarder samt réattigheter till egen dator (Isaksson, 2009).
Diagnosen i sig erbjuder dock séllan vagledning for det pedagogiska arbetet. Den pedagogiska
utredningen utgor en viktig roll da den innehaller gedigen information om eleven och utgor
darfor ett viktigt underlag for externa aktorer. Salameh (2012) havdar att underdiagnostisering av
flersprakiga elever ar vanligt da ytterst fa bedomningsinstrument ar utformade for flersprakiga
elever. For att diagnosen sprakstorning ska ges maste problemen upptrada pa bada spraken. Det
galler &ven vid dyslexi visar avhandlingen av Hedman (2009). Hyltenstam (2010) menar att
forskningshaserad kunskap om tvasprakiga och dyslexi ar begransad vilket leder till bade 6ver-
och underidentifiering av dessa elever.

Atgérder
Under rubriken atgarder beskrivs hur atgarder kan organiseras pa skolorna for elever med las-
och skrivsvarigheter och vad pedagoger bor tanka pa ur ett elevperspektiv.

Atgérder for elever med las- och skrivsvarigheter kan organiseras pé tre olika satt: i klass, i
smagrupper eller som enskild undervisning. Hgien och Lundberg (2013) menar att man inte kan
generalisera hur elever med lassvarigheter utvecklar sin lasning bast men att det ar viktigt att
eleven sjalv far vara med och paverka hur stodet ska organiseras. Om eleven ska fa stod i
klassrummet s staller det hoga krav pa klasslararen. Spear-Swerling (2015) anser att
klasslararen da far ge stodet i grupper som ar indelade efter respektive behov:
avkodningssvarigheter, forstaelsesvarigheter respektive svarigheter med bade avkodning och
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forstaelse. Aven Al Otaiba, Kosanovich och Torgesen (2014) menar att det i interventioner ar
betydelsefullt att gruppera barn med liknande behov. Darfor &r elevens kunskapsniva av stor
betydelse. Forfattarna beskriver interventionen kallad Tier 1 dar klasslararen bedriver
systematisk och tydlig undervisning i grupp med uppgifter pa elevens kunskapsniva. Nar inte
eleven kunskapskraven nar atgarden avslutas satts kompletterande atgarder in. Forfattarna menar
dock att det behdvs forbattrade screeningar, battre forstaelse for hur lange elever bor stanna i
interventioner samt att alla yrkesgrupper som arbetar med elever i behov av sarskilt stod behdver
mer kunskap om hur de ska matcha elevernas behov med interventioner. Tjernberg (2013)
poangterar att insatser som gors for elever med las- och skrivsvarigheter kan alla elever ha nytta
av, da det bland 6vriga elever finns flera som ocksa behover extra stéd men inte far det. Giota
och Emanuelsson (2011) skriver att specialpedagogiska interventioner & mer inkluderande i
tidiga skolar. Inkluderingen innebar da att speciallararen stottar vissa elever eller hela gruppen
inne i klassrummet istéllet for att ta ut elever.

Carlstrém (2010) menar att specialundervisningen sallan ar tillréckligt intensiv. Det gor att
&tgarden tappar effekt. Atgarden bor ha en begransad och forutbestamd varaktighet (Hagtvet et al
2016) for att motivera insats av eleven. Darfor rekommenderas periodvis intensivtraning. Slavin,
Lake, Davis och Madden (2011) betonar att for de elever som k&mpar allra mest med lasningen
sa ar enskild undervisning, dar speciallararen kan anpassa nivan efter eleven, det mest effektiva.
Falth, Nilvius och Anvegard (2015) menar att for en elev med avkodningssvarigheter sa ar det en
verkningsfull metod att dva l&slistor hos specialléraren. | deras studie fick eleverna daglig tréning
i fyra veckor och resultatet visade att traningen hade mest paverkan pa lagstadieelever. Falth et
al. (2015) anser ocksa att traningen behover vara intensiv och att annan forskning visar att
avkodningstraning tre ganger per vecka i tre manader, ar mer effektiv an en gang per vecka i nio
manader. Slavin et al. (2011) skriver att det &r dyrt med enskild undervisning sa en mer
kostnadseffektiv 16sning, for de som inte har lika stora lassvarigheter, &r smagrupper.
Smagrupper dar nagra elever laser med en speciallarare har aven en vinst i att elever kan lara sig
av varandra. Druid Glentow (2006) anser att smagrupper kan fungera da flera elever behéver
utoka ordforradet.

Jacobsson (2011) menar att det finns tre olika vagar att ta da skolan planerar atgarder for elever
med las- och skrivsvarigheter. Den forsta vagen innebar forebyggande arbete. Det kan innebara
att arbeta med sjélvbild, motivation och fonologisk formaga. Vag nummer tva handlar om att
trana det som bereder svarigheter, det vill sdga ldsa och skriva. Den tredje vagen innebar
kompensation i form av kompensatoriska hjalpmedel. Enligt Wedin (2010) bestar
atgardsforslagen ofta av traning i fonologisk medvetenhet. Atgérderna kan galla
fonemsegmentering (rakna, utesluta, kasta om och tillféra enskilda fonem i ord), fonemsyntes
(vilka fonem bestar ordet av?) samt ljudjamforelse (jamfora ljud i olika ord, vilka ord borjar eller
slutar med samma ljud?). Eleven bor bdrja med storre lingvistiska delar och fortsétta till
individuella fonem eftersom det &r lattare att segmentera och blanda stavelser och ljuddelar &n
individuella fonem. Stavelselasning ar en strategi som kan tillampas pa langa ord (Hagtvet et al.,
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2016). Da frestas inte eleven att gissa den sista delen av ordet. Att lasa frekventa smaord
dagligen forordas av Druid Glentow (2006). Detta gor att eleven far mer flyt i lasningen. De som
behdver 6va mycket pa att lasa far ofta gora det hos speciallarare. En vanlig metod &r att da
anvanda laslistor som ar arrangerade i 6kande svarighetsgrad, fran enstaka bokstaver, via korta
ord, hogfrekventa ord, nonsensord, till Ianga ord och ljudstridiga ord. Félth et al. (2015) visar i
sin studie en positiv paverkan pa avkodningen da Wendickmodellen anvandes men de skriver
ocksa att det finns andra laslistemetoder till exempel Rydaholmsmetoden och Bravkod.

Nar det galler skrivande sa behdver speciallararen kunna bedéma elevens nuvarande
skrivformaga, ge meningsfulla skrivaktiviteter samt kognitiva strategier (Westby, 2014). Da
eleven har svarigheter med skrivandet kan insatsen med eleven innebara skrivning bade med
handen och med dator for att inte belasta elevens arbetsminne for mycket. En svag skrivare
behdver trana pa att koppla ihop bokstavsljud och bokstavstecken, ordforrad, fa kunskap om
olika textgenrer, speciellt forklarande texter, samt erhalla en tro om sig sjalv som forfattare.
Eleven behover ocksa lara sig att planera sitt skrivande, redigera sin text samt fa utokad,
strukturerad hjalp med tydliga instruktioner. Arbetet kan besta av att kombinera meningar for att
fa det skriftliga meningsbyggandet automatiserat, utforska texter skrivna av forfattare for att visa
pa vikten av punkt och kommatecken i meningar samt fa feedback pa sina texter av lararen.
Hogkvalitativ barnlitteratur kan utgora en modell for bade skrivprocessen och
grundkunskaperna. Att sasmmanfatta en text kraver arbetsminne men forbattrar lasforstaelsen.
Hagtvet (2009) menar att experimenterande skrivning som komplement till spraklekar ar av stor
betydelse for riskbarnen nér de ska knécka den alfabetiska koden. Daremot havdar Westby att
grammatiktraning inte ar viktig da det framkommit att skrivandet var samre hos elever som fatt
sadan undervisning. Grammatisk utveckling ar likartad oavsett sprak (Salameh, 2012) Dock kan
sprakens grammatiska system vara uppbyggda pa mycket olika satt. Elever med las- och
skrivsvarigheter berattar faordigt, glommer historier och gor farre inferenser (Westby, 2014).
Darfor ar det viktigt att barn i behov av specialpedagogiskt stod far berdtta om och sammanfatta
texter i mindre grupp. Pedagogen stéller da foljdfragor for att fora samtalet framat. Lasforstaelse
och stavning hor ihop. Enligt en studie har elever med svag stavning aven svarigheter i
lasforstaelse berattar Apel, Masterson och Brimo (2014). Forfattarna menar att standardiserade
tester ibland behdvs for att fa syn pa elevernas prestationer och att man darmed kan sétta in ratt
atgarder for elever som behover. Analyser behover goras for att bestamma vilket sprakblock som
ar bristfalligt och genererar flest fel. Om eleven konsekvent utelamnar bokstaver i ord kan det
tyda pa brister i fonologisk formaga. En specialpedagogisk aktivitet gallande stavning &r att
eleven far leta efter ord i en text som féljer samma ortografiska manster. Detta leder till 6kad
medvetenhet géllande sambandet mellan lasforstaelse och stavning. Eleven kan ocksa leta efter
antalet bokstéver, vokaler och konsonanter i ordet.

Elever har idag mdjlighet att vid behov kunna ta del av ett stort utbud av extra anpassningar som
ar utformade for att underlatta i skolvardagen. Adekvata larverktyg underlattar elevens kamp att
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lasa och skriva. (Samfors, 2009) betonar att ju dldre eleven &r da las- och skrivsvarigheter
upptécks, desto viktigare ar det med kompensation i form av anpassningar.
Rattstavningsprogram och talsyntes ar de kompensatoriska hjalpmedel som beddms vara till
storst nytta for elever med las- och skrivsvarigheter. Efter en pedagogisk utredning kan eleven fa
genomga ytterligare tester som LOGOS dar lararen kan fa atgardsforslag, berattar Samfors
(2009). LOGOS kan ge indikationer pa att eleven har dyslexi. ITPA-test ar uppdelat i visuella
och auditiva sprakliga uppgifter och av det kan utlasas hur tillgangligt spraket ar via olika sinnen,
enligt Johnsen (2010).

Stodet en elev far blir ofta beroende av hur skolans verksamhet ar organiserad och inte av
elevens svarigheter (Myrberg & Lange, 2005). Det kan i sin tur paverka hur eleven ser pa sin
skolsituation. Hur och var det specialpedagogiska stodet genomfors ger eleven delade kénslor.
Sker stddet i klassrummet upplever eleven mestadels inkludering och delaktighet. Om stddet sker
utanfor klassrummet upplever eleven ofta att den missar nagot i klassrummet. Tinglev (2005)
menar att nar elever far semiintegrerade insatser hos speciallarare nagra lektioner per vecka far
eleven mindre tid att gora arbetet som sker i klassrummet. Hehir (2005) anser att skolan maste ha
flexibla l6sningar dar man sarskiljer ibland och inkluderar till storsta delen for att ta bade det
psykiska valbefinnandet och kunskapsaspekten i beaktande. Ekegren Johansson (2016) hévdar
att barn som far specialpedagogiskt stod far mindre inflytande i sin klass jamfort med elever utan
stodinsatser. Det kan i sin tur leda till en kénsla av exkludering och en ovilja att ta emot stddet.
Dock upplevs positiva faktorer av stodinsatser i form av att eleven far ett individuellt bem6tande
och blir sedd. Det ar av betydelse att pedagogen ser dyslektiker som individer, forstar
svarigheterna eleven har, ger tid for eleven samt anpassade larverktyg (Nielsen, 2011). Eleven
vill bli sedd som en helhet och vill kanna att lararen hjalper till att se mojligheter sa att eleven
inte blir hindrad av sina begransningar. Att bli sedd och bekréftad gor att elever véxer och lattare
kan hantera sina kunskapssvarigheter. Sandberg (2017) papekar vikten av social tillhorighet i
larmiljon. Negativa kommentarer fran klasskamrater upplevs som sarskilt stressande nar eleven
redan ar kategoriserad som en elev i behov av sarskilt stod. Elevhalsorapporten (2009/2010)
menar att elever i behov av stod har svart att klara av det individualiserade arbetssattet som det
idag har blivit en forskjutning till. Darfor har ocksa hemmiljon blivit an mer viktig for elevens
majlighet att prestera i skolan. Elever med foraldrastod angaende laxlasning har ett forsprang
jamfort med elever som inte har det. Taube (2009) betonar vikten av att eleven inte méter alla
kunskapskrav pa en gang, att stalla rimliga krav, valja lasmaterial som upplevs lockande samt att
inte korrigera det skriftliga for mycket. Elever med las- och skrivsvarigheter behover ocksa fler
ovningar for att de ska automatiseras och mer tid for att klara av att utféra évningarna som ges.

Syfte
Syftet ar att belysa larares perspektiv pa pedagogiska utredningar av las- och skrivsvarigheter
och vad dessa leder till.
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Fragestallningar
1) Hur beskriver Klasslarare och speciallérare arbetet med pedagogiska utredningar for elever
med las- och skrivsvarigheter?

2) Vad leder en pedagogisk utredning till nar det galler extra anpassningar och sérskilt stod enligt
de intervjuade lararna?

Metod

Backman (2016) forklarar att forskning med metoder da méatningar, tal och statistik anvands
kallas for kvantitativ, medan forskning som resulterar i verbala formuleringar kallas kvalitativ.
Creswell (2013) menar att den kvalitativa forskningsansatsen passar bast da forstaelsen for ett
komplext problem eftersdks och i resultatet ska informanternas roster goras horda. Vi véljer att i
denna studie inspireras av den kvalitativa metodansatsen fenomenografi som ar lamplig att
anvanda for att beskriva variationer av manniskors uppfattningar av ett fenomen (Dahlgren &
Johansson, 2015). Inom fenomenografin forsoker man fa en fordjupad forstaelse av en foreteelse
eftersom en foreteelse kan uppfattas pa olika satt. Datan for att belysa fenomenet samlas in
genom intervjuer.

Urval

Da vi ar tre studenter med olika hemorter sa har vi haft méjlighet att genomfora var
undersokning pa 12 olika skolor i 9 olika kommuner. Kommunerna var olika storleksméssigt.
For att fa tag pa informanter till var studie mejlade vi ut var forfragning med tillhdrande
missivbrev till rektorer och bad att fa intervjua erfarna klasslarare och speciallarare som har
kunskap om pedagogiska utredningar. | nagra fall har vi tagit direktkontakt med larare som vi
visste var kunniga inom omradet vi amnade undersoka. Creswell (2013) menar att det ar viktigt
att informanterna har erfarenhet av fenomenet som studeras men om informanterna ar véldigt
olika kan det vara svart for forskaren att hitta likheter i deras uppfattningar. Vi tror att klasslarare
och speciallérare har olika men inte alltfor olika uppfattningar. Vi valde att begrénsa oss till
lagstadiet med tanke pa att forskning visar att tidiga insatser ar gynnsamma. Enligt Bryman
(2018) anvande vi oss av ett malstyrt urval da vi valde ut informanterna strategiskt for att de
skulle kunna vara relevanta for var studie och kunna besvara vara forskningsfragor. Kvale och
Brinkmann (2014) anser att man intervjuar sa manga man behdver for att fa svar pa sina fragor
men att 5-25 informanter ar det vanliga antalet i en intervjustudie. Totalt intervjuade vi 15 lérare,
varav 5 stycken var klasslarare och 10 stycken var speciallarare. For enkelhetens skull, och for
att inte peka ut nagon enskild, har vi valt att kalla informanterna klasslarare eller speciallarare
men vi vill papeka att en informant arbetar som larare i svenska som andrasprak och att en av
informanterna ar specialpedagog.

17



Genomfdrande

Datainsamlingen gjordes genom halvstrukturerade intervjuer da vi ville ge informanterna
mojlighet att utrycka sina tankar, och dven for att ha mojlighet att folja upp ovéntade
reflektioner. Dahlgren och Johansson (2015) menar att en fenomenografisk intervjuguide inte
behdver innehalla s manga fragor men att intervjuaren behdver fa uttdmmande svar pa sina
fragor. Det kan man som intervjuare gora genom att stalla foljdfragor, eller att med
kroppsspraket visa att man ar med och beredd pa en fortséttning. Vi valde att intervjua
pedagogerna enskilt, da var forhoppning var att de da har lattare att delge sina egna tankar och
erfarenheter i amnet. Vi gjorde fem intervjuer var och varije intervju genomfordes pa cirka 45
minuter. | vara kontakter med informanterna innan intervjuerna, bad vi pedagogerna att i man av
tid ta fram blanketten for skolans pedagogiska utredning samt skolans elevhélsogang, som vi
kunde ha framfor oss som ett stod under samtalet. VVar 6nskan tillgodosags av en majoritet av
pedagogerna. Intervjuerna vi gjorde spelades in for att sedan transkriberas. Kvale och Brinkmann
(2014) forklarar att transkribera betyder att man for 6ver intervjuerna fran en form till en annan.
De gar fran att vara muntliga till att bli skriftliga.

Tillforlitlighet

For att fa ett sa trovardigt resultat som majligt har vi valt att intervjua pedagoger som ansetts
vara bra pa det fenomen vi velat belysa. Samtliga som vi intervjuat ar utbildade larare med
manga ars yrkeserfarenhet. Majoriteten har ocksa pabyggnadsutbildning till specialldrare, vilket
innebar att de har stor kunskap om elever med las- och skrivsvarigheter. Larsson (2005) anser att
ett vetenskapligt arbete av hog kvalitet forutsatter vetenskaplig hederlighet. Med vetenskaplig
hederlighet menar han bland annat att inte undanhalla nagot, lagga till nagot eller ge nagot 6kad
eller minskad vikt for att passa forskarens syften. Detta har vi forsokt att vara mana om under
studiens framvéxt. Kvale och Brinkmann (2014) menar att man genom den kvalitativa
forskningsintervjun kan forsta ett fenomen ur den intervjuades perspektiv, men att det ar for fa
informanter for att man ska kunna generalisera resultatet till att ocksé gélla andra. Aven
Goransson och Nilholm (2009) menar att man inte kan generalisera ett resultat i en kvalitativ
studie till fler &n de personer som ingar i studien. Om man gor det sa kallas det for
smygrepresentativitet och da far urvalet felaktigt representera en storre grupp. Resultaten fran
var studie med 15 informanter galler alltsd bara dessa 15 pedagoger och inte alla pedagoger i
Sverige.

Etiska dvervaganden

Vid genomfdrandet av denna studie har vi tagit hansyn till de fyra forskningsetiska huvudkraven:
informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekravet. | vart missivbrev informerade
vi om studiens syfte, att det var frivilligt att delta i studien samt om rétten att avbryta sin
medverkan, det vill siga om informationskravet och samtyckeskravet. | missivbrevet berattade vi
ocksa att informanterna avidentifieras i den fardiga studien sa att det inte ar mojligt for
utomstaende att identifiera de medverkande, samt att personuppgifterna endast far anvandas for
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forskningsandamal, det vill saga om konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2002).

Dataanalys

FOr att analysera de data vi samlat in inspirerades vi av den fenomenografiska analysmodellen
som Dahlgren och Johansson (2015) beskriver. Det &r en analysmodell i sju steg som passar bra
for att hoja tillforlitligheten i databearbetningen:

Steg 1 — bekanta sig med materialet

Steg 2 — kondensation, da klipps betydelsefulla stycken ur intervjuerna ut
Steg 3 — jamfora skillnader och likheter mellan de utvalda styckena

Steg 4 — gruppering i skillnader och likheter

Steg 5 — artikulera kategorier, da klumpas likheterna ihop i kategorier
Steg 6 — namnge kategorierna

Steg 7 — kontrastiv fas, da blir kategorierna exklusiva

De forsta tva stegen gjorde vi individuellt men sedan traffades vi for att tillsammans gora steg 3-
7 som innebar att vi jamforde, hittade likheter och namngav de kategorier som utkristalliserade
sig. Dessa kategorier blev sedan till ndsta avsnitt, det vill sdga resultatet.

Resultat

Syftet med var studie ar att belysa larares perspektiv pa pedagogiska utredningar av lds- och
skrivsvarigheter och vad dessa leder till. | det har avsnittet presenteras resultatet av den
empiriska undersokningen utifran de svar som framkom i de halvstrukturerade intervjuerna vi
gjorde med 5 klasslarare och 10 specialldrare. Vi har numrerat informanterna fran 1-15 med en
bokstav framfor, K for klasslarare och S for specialldrare, s exempelvis S7 betyder att informant
nummer sju ar specialldrare. Alla vara informanter har varit med och bidragit till resultatet dven
om inte alla ar citerade. Resultatet ar indelat under tre rubriker: pedagogisk utredning, atgarder
samt onskevision.

Pedagogisk utredning

Den pedagogiska utredningen ingar i elevhalsogangen och en majoritet av de vi intervjuade
kanner till skolans elevhélsogang och vet hur den fungerar. Nagra skolor har 6ppet EHT/
konsultation och i dessa forum far klasslararna beratta om sin oro att en elev riskerar att inte na
kunskapskraven. Detta brukar i ett forsta skede oftast resultera i extra anpassningar for eleven.
Nagra klasslarare upplever att det tar tid innan de kommer till steget pedagogisk utredning och
att det hanger pa klasslararna att genomfora och intensifiera extra anpassningar. Dock far
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klasslararna pa flertalet av de berdrda skolorna stod och handledning av speciallarare i att
utforma de extra anpassningarna. En speciallarare tycker att lararna ibland haller pa fér lange
med extra anpassningar innan det beslutas om en pedagogisk utredning. Dessa citat beskriver
skilda tankesétt kring extra anpassningar:

Jag tanker att det finns en risk att lararna jobbar for lange med extra anpassningar utan att ga
vidare till en pedagogisk kartlaggning. Det finns ett motstand att genomféra en
pedagogisk kartldggning, dels det sjalva jobbet for att det tar tid. Det staller ju krav att man

samlar in olika delar och jag tror att det ménga ganger tar for lang tid. (S7)

Jag tycker att elevhalsogéngen funkar. Det &r viktigt att halla det hir s& det inte hamnar hos

EHT direkt. Att man inte provat att gora en extra anpasshing forst ute i grupperna. (S1)

Manga av vara informanter vittnar om att undantag i elevhalsogangsprocessen kan ske, men da
galler det vid kris kring en elev da snabb extern hjalp behdvs. Daremot sker inga undantag vid
enbart las- och skrivsvarigheter utan dar foljs alltid elevhalsogangen.

| tvd kommuner benamns utredningen fortfarande som pedagogisk kartlaggning medan de 6vriga
kommunerna kallar den pedagogisk utredning. Den pedagogiska utredningsmallen innehaller
samma huvudfragor dven om de inte kommer i samma ordning. | den avslutande delen for analys
finns rubrikerna organisationsniva, gruppniva och individniva hos alla utom i en kommun.

| var studie framkommer det att huvudansvaret for att skriva den pedagogiska utredningen
antingen ligger pa klassléarare eller pa speciallarare. Det ar upp till varje skola att bestamma. Da
klasslararen dr ansvarig sa ar det vanligt att den far stod i skrivandet av speciallarare, speciellt
med analysdelen. Om daremot speciallarare ar ansvarig sa lamnar klasslararen bidrag till
utredningen.

Vi larare far ett fragepapper som vi fyller i vad vi upplever och sedan gér vi elevintervjun.
Ja, hur skulle du vilja ha det i klassrummet? Var sitter du bast for att det ska funka? Ar det
lattare att vara i mindre grupp? Det har &r ganska svara fragor for en etta. Hur kénner jag
mig nér jag blir stressad? Vi anvander fragor fran BUP. Sen anvander vi las- och

skrivkartlaggningen fran BUP. (K2)
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De klasslarare i var studie som inte har huvudansvaret for att skriva den pedagogiska utredningen
uttrycker heller ingen 6nskan om att ha det. Ett par klasslarare uttrycker att de inte har koll pa
hur hela utredningen ser ut trots att de gar igenom den med en speciallarare efterat.
Speciallararna papekar att de ar utbildade for att skriva pedagogiska utredningar och vill ha
kontroll 6ver hur klasslararna skriver, formuleringar och hur de uttrycker sig runt eleven. De
menar ocksa att det ar extra viktigt da utredningen ska skickas vidare till andra instanser. Alla
informanter menar att skrivandet tar valdigt mycket tid. Ett par av vara intervjuade speciallarare
har en dag i veckan vikt for att skriva pedagogiska utredningar, andra har nedsatt
undervisningstid periodvis for att kunna koncentrera sig pa skrivandet.

Det tar ganska mycket tid av mig som speciallérare att gora det hér jobbet och en del
klasslarare kan uppleva att det &r s frustrerande att jag har s& mycket skrivtid, som det blir
nér jag ska skriva ihop de hér, for man menar att det tar tid frn mitt arbete med barnen.
Samtidigt star det i dom allménna forklaringarna om min tjanst att jag ska sikerstalla

kvaliteten i utredningar och atgardsprogram. (S11)

Flera specialldrare i var studie menar anda att omgivningen var forstaende infor att arbetet tar tid
och att de kan kanna en tacksamhet fran lararna i och med att de tar hand om skrivandet. Alla
vara informanter ser dock utredningen som positiv da den ger en helhetssyn gallande eleven. |
elevintervjun far eleven mojlighet att utrycka sina styrkor och svarigheter och far darmed syn pa
sin egen skolsituation. Och vardnadshavarna bidrar med vardefull information som skolan inte
har gallande hemsituationen. Att ha vardnadshavarna med i processen anses viktigt:

En majlighet ar att man kan fa till en bra dialog med foraldrarna, att det blir ett dokument att
motas kring. Ibland kanske inte foraldrarna forstar hur stora svarigheter deras barn har.

(K14)

Utredningen ger mojligheter for pedagogerna att analysera och skapa en helhetsbedémning kring
elevens skolsituation och larmiljé. Detta skapar i sin tur ett férandrat bemétande och en annan
undervisningskultur.

Jag tanker pa att jag kanske behover andra pa mitt ledarskap kring eleven och mitt tank och

pa att slappa vissa saker och strama upp vissa saker. (K2)
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Att all berord personal far upp 6gonen for barnet och tillsammans hjalps at kring barnet ses som
valdigt positivt. Vara informanter namner att det ar av yttersta vikt att fritidspersonalen ocksa far
delge samt ta del av information. Nagra av informanterna menar att det &r lattare att skriva
pedagogiska utredningar pa lagstadiet da eleven har fa larare, jamfort med pa mellan- och
hogstadiet da det ar manga larare inblandade. Samtliga intervjuade pedagoger var 6verens om att
den pedagogiska utredningen &r tidskrdvande. Det tar tid att samla in information av alla berérda
parter. Olika planerings- och lektionstider gor det svart for pedagogerna att traffas. Att boka tid
med vardnadshavare kan ocksa dra ut pa tiden. Krangel med tekniken ar en annan orsak till att
det kan ta tid innan alla skrivit in sitt bidrag till utredningen. Ett annat hinder som nagra av vara
informanter papekade var att utredningen ar en farskvara. Att det som skrivs kanske inte ar
aktuellt efter en tid. “Det kan bli en sanning som foljer eleven lang tid efterét fast eleven kanske
utvecklas.” (S6) En klasslarare papekade att om man langt senare kommer pa att det behdvs en
extern utredning, sa ska den pedagogiska utredningen uppdateras. | intervjuerna framkommer att
pedagogiska utredningar i de allra flesta fallen skrivs for elever med beteende- och
koncentrationsproblematik. Om eleven enbart har las- och skrivsvarigheter da ska det vara riktigt
tydliga svarigheter for att en pedagogisk utredning ska skrivas, och det drojer oftast lang tid
mellan upptackt och att en pedagogisk utredning skrivs. Alla speciallarare i var studie uttrycker
att skolorna skickar ivag en elev for extern utredning for dyslexi tidigast i arskurs tre.

Sen har jag en annan elev jag tanker pa. Dér ar det rena las- och skrivsvarigheter. Vi ser
det, vi jobbar med det men vi vet att det ar ingen mening att skicka pa en dyslexiutredning,
det &r for tidigt att bedoma. Sa det dar med att skriva en pedagogisk utredning gor jag inte
ofta om det &r en misstanke om las- och skrivsvarigheter och da har jag funderat
jattemycket pa det. Ar det for att de bara gar i tvdan? For att vi vet att forfarandet blir oftast
att det blir forst i trean? Nar jag gor en pedagogisk utredning sa &r det oftast koncentration

eller misstanke om andra saker. (S12)

Nar det géller elever med svenska som andrasprak havdar nagra larare att det generellt ar sa att
man vantar for linge med att utreda elever med svenska som andrasprak. Flera klasslarare
namner att da de tar upp elever med svenska som andrasprak pa 6ppet EHT sa far de sta tillbaka
och avvakta, for att svarigheterna anses bero pa spraksvarigheter och inte las- och
skrivsvarigheter.

Man ska forsoka att inte forblindas av att eleven har ett annat hemsprak. Har eleven extra

svart sa har eleven extra svart. (K5)
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Andrasprakselever genomfor de delar av nationella prov som lararen bedomer att de klarar av.
Det galler speciellt for nyanlanda elever. Ingen informant namner att dessa elever far géra prov
pa sitt modersmal. Pedagoger som kommit i kontakt med kartlaggning for nyanlanda tycker inte
att det gett dem stdd i fraga om vilka kunskaper eleven bar med sig fran sitt hemland da de sjalva
inte kan bedéma hur mycket hjalp eleverna fatt av tolken under genomférandet. Tillgangen pa
stod av modersmalslarare, studiehandledare och larare i svenska som andrasprak varierar mellan
skolorna. Pa skolan med flest andrasprakselever finns ocksa mest resurser och kunskap kring
dessa elever. En speciallarare berattar att eftersom hennes skola saknar SvA-larare far
speciallararna ata sig denna uppgift trots att de saknar ratt utbildning. Ingen av vara informanter
namner att samarbete sker med modersmalslarare och studiehandledare men betonar att de &r
betydelsefulla for elevernas sprakutveckling da de har mojlighet att forklara svenska ord och
begrepp pa modersmalet.

Atgarder

Alla vara informanter lyfter att extra anpassningar satts in bade fore och efter en pedagogisk
utredning. Pa alla skolor i var studie ar det klasslararna som har huvudansvaret for att upprétta
extra anpassningar men de kan ta stod av speciallarare om de behdver.

Nagra extra anpassningar for elever med las- och skrivsvarigheter som namns &r att fa lyssna pa
text via Inlasningstjanst, anvanda talsyntes och rattstavningsprogram, ha ett alfabet pa banken, fa
anpassat material, farre uppgifter, skrivhjalp av lararen, korta arbetspass och pauser daremellan
for att orka arbeta. En ldarare havdar att “Sé fort man ser att det hir inte ger nagon effekt ska man
byta den mot en annan extra anpassning.” (K2) En speciallarare menar att det ar fa elever som
behdver nagot extra och betonar att lararna ar valdigt mana om att ordna for sina elever sa att de
har det sa bra som mojligt. Hon menar att extra anpassningar ar sadant som majoriteten av
klassen inte har tillgang till. Nagra pedagoger berattar att extra anpassningar ofta upplevs som
roliga och latta att introducera nar eleverna gar i arskurs ett. Daremot upplever nagra pedagoger
att attityden till extra anpassningar &ndras nar eleverna blir &ldre.

En del barn vill ju inte vara annorlunda och da kan det vara knepigt med extra

anpassningar. Sa det galler att ldgga fram det pa ratt satt. (K14)

Samtliga skolor i var studie har listor med forslag pa extra anpassningar men listorna ser inte
likadana ut i alla kommuner och pa alla skolor. En ldrare betonar att:

Man maste verkligen veta vad som ger effekt och inte bara kryssa i 20 rutor. D& kanske det

inte bara ar extra anpassningar utan ett behov av att férandra undervisningen ocksa. (K2)
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En annan speciallarare uttrycker en fundering kring extra anpassningar da det pa hennes skola
forekommer bade generella och extra anpassningar.

For mig handlar det mer om en pedagogik si jag har valdigt svart att forsta bada orden
extra anpassningar och generella anpassningar. Sarskilt generella anpassningar &r
jattekonstiga for det handlar ju om en pedagogik, ett forhallningssatt som man alltid ska ha.
S& jag forstar inte extra anpassningar. Nar blir det extra och nér ar den generell och nar blir
det en anpassning? Jag hinger inte med pa det har. Pedagogik som man hela tiden
modifierar sitt forhallningssatt utifran vad gruppen och individen behéver och da kan man
inte prata om extra anpassningar och definitivt inte om generella anpassningar... D& maste
man veta vilken grund och den maste vara klar for alla, annars kan man inte prata om extra

anpassningar och generella anpassningar. (S9)

En speciallarare betonar att i den pedagogiska utredningen laggs krutet pa organisationsniva och
gruppniva, och speciallararen menar att utredningen ar grunden for vilka atgarder som ska sattas

in. Ett par speciallarare berattar att det bestams pa EHT om den pedagogiska utredningen ska
leda till ett atgardsprogram eller inte.

Om jag ska vara helt arlig tycker jag att pedagogiska utredningar oftast inte leder till sa
mycket. P& négon niva egentligen mer &n att eleven eventuellt far ett AP och dér skrivs in vad
som ska goras och dar ska ju det finnas med organisationsniva, gruppniva och individniva.
Men att delar oftast gloms bort eller vad man kan siga, att det, man tanker bara pa sjalva
individen ska jobba med for att ta igen dom kunskaper som ar forlorade eller vad dom gatt
miste om. Men att dom andra, organisatoriskt runt eleven och pa gruppniva, gléms bort och

man jobbar inte med det éverhuvudtaget. (S7)

Jag kan inte svara pa organisationsniva eller gruppniva. Jag kan svara pa individniva, det

bestams p& EHT om det ska vara ett AP eller inte. (S9)

Det som ocksa visar sig i var studie ar att informanterna inte alltid kan skilja pa vilken niva
atgarden ska hora hemma, om atgarden tillhér organisations-, grupp- eller individniva, utan
tycker att det a&r samma sak eller att nivaerna gar in i varandra. En atgard som namns pa
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organisationsniva ar uppféljning med elevhalsan sa att externa resurser som psykolog- eller
logopedutredning kan séttas in. En annan atgard ar férdelning av resurser pa skolan sa att det
specialpedagogiska stddet riktas mot ratt elever och ratt klasser. Kollegialt larande ar &nnu en
atgard som namns pa organisationsniva dar larare lar av varandra, till exempel genom Laslyftet.
En av vara informanter, en speciallarare, har visat sina kollegor rent praktiskt hur hon gor da hon
undervisar i olika lasforstaelsestrategier, vilket ar en typ av kollegialt larande. Pa
organisationsniva bestams ocksa nar olika screeningar av hela klasser ska ske.

Jag tanker ocksa pa Skolverket nar man i tid utfor tester ocksa sa det blir rattvisande.

Det &r skillnad om testet gors i oktober eller i december. (S1)

Tester som namns ar Bornholmstest, Lasettan, Bedomningsstddet i arskurs 1, 2 och 3, Nationella
prov i arskurs tre, H4-test samt rattstavningsprov (DLS). Det talas positivt om
bedémningsstoden. Nagra genomfor bedomningsstoden i lagstadiets alla arskurser och inte bara i
arskurs ett som ar obligatoriskt.

Atgérder p& gruppniva innebar insatser i klassrummet. Klasslararen kan behova utveckla sin
undervisning sa att den passar elever med las- och skrivsvarigheter och en lidrare séiger att “Alla
elever har nytta av att ta del av det las- och skrivsvaga far.” (K4) En klassldrare berattar att hon i
samarbete med parallellklasslararen och en fritidspedagog har planerat att dela in tva klasser i tre
grupper vissa lektioner. Detta for att kunna mota de olika elevernas behov.

Man brukar prata om att det &r fult att kdra nivagrupper men jag kanner att nar det géller
lasinlarningen sa ar det viktigt. For om dom barnen som inte vet hur alla bokstéaver ser ut
annu, men om dom ska fa sitt, det som dom behéver, och dom som laser flytande ska fa det
dom behover, da maste man nastan gdra en san uppdelning. Fér dom har barnen dom
behdver ljuda orden, kanske lagga bonor for varje bokstavsljud som finns for att identifiera
hur manga ljud bestar ordet av, borja dar. Och sa har man andra da, som kan ldsa LasseMaja.

(K14)

En annan atgard pa gruppniva som nagra av vara informanter namner ar parlasning vilket sker
inom klassens ram. Under parlasningen sa beskriver en klasslarare att hon stéttar de elever som
har det allra kampigast med lasningen. Vissa av vara intervjuade pedagoger 6nskar mer
inkluderat specialpedagogiskt stod som sker i klassrummet men det beror pa om klasslararen ar
villig att sldppa in och ta hjalp av speciallérare. En annan variant &r att klassen &r indelad i
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lasgrupper och specialldraren laser med de elever som behdver mest lasstod. Férutom avkodning
tranas aven lasforstaelse da det lasta diskuteras. Ytterligare en atgard pa gruppniva som namns ar
skrivgrupper. Screeningar gors i helklass for att utkristallisera vilka elever som behdver extra
stod. En klasslarare beréattar att resultaten av bedomningsstdden anvands for att ge laslaxa pa ratt
niva.

Atgarder pa individniva dr insatser som bara ror den specifika eleven.

Individniva beror ju pa beslutet. Anses det att eleven behover ett AP s& skrivs ju det. Anser

man inte att det behdvs ett AP s& ser man ju 6ver igen de individuella anpassningarna. (S8)

En klasslarare anser att speciallararen tar mer ansvar for eleven nér eleven har fatt ett
atgardsprogram eftersom en vanlig atgard pa individniva ar en-till-en-undervisning hos
speciallarare. Ett par av vara informanter menar att en-till-en-undervisning ar den atgard som ger
bast effekt. Vara informanter sager att den atgarden ofta innebér intensivlasning och namner att
det ar vanligt att laslistor som Bravkod och Rydaholmsmetoden anvands. En atgard inskriven i
ett atgardsprogram varar i hogst atta veckor och en specialldrare beréattar att det ar positivt med
en tidshegransad atgard. Da blir eleven mer motiverad att orka perioden ut.

Vara informanter berattar att en annan atgéard pa individniva for elever med las- och
skrivsvarigheter ar kompensatoriska hjalpmedel. Pa de skolor dar eleverna inte har varsin dator
eller iPad sa gor speciallararna sitt yttersta for att elever med las- och skrivsvarigheter ska fa
tillgang till dator i sitt las- och skrivarbete. Kompensatoriska hjalpmedel som namns &r talsyntes,
vilken laser upp det eleven skrivit, och réttstavningsprogram som kan ge forslag pa hur ett ord
stavas med olika alternativ. Nagra informanter namner ocksa hjalpmedel som stodjer elevens
koncentration, till exempel horlurar.

De av vara informanter som kande till lasa-skriva-rakna-garantins innebord redan innan vi stallde
fragan var positiva till garantin. De sager sig vara positiva till tidiga insatser och att inte vanta-
och-se som de beskriver som en forkastlig metod. Dock menar en av vara informanter att tidiga
insatser ar viktiga men det galler att se till att eleverna ar med pa insatserna och inte kanner sig
udda. Manga av vara informanter namner forskolepedagogikens roll som viktig da tidiga insatser
ar att foredra. Nagra sager att de uppskattar att forskoleklassen numera ar obligatorisk. En
speciallarare namner att om tidiga insatser ska sattas in i forskoleklassen, s& maste fler resurser
finnas. Alla vara informanter menar att det behdvs fler pedagoger for att garantin ska kunna

uppfyllas.

Sa kanner jag med garantin att ge oss bara personerna sa att vi kan ge dom barn som vi ser
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behdver det. Dér tror jag skon klammer. (S13)

Garantin upplevs som stressande for nagra klasslarare. En speciallarare menar att klasslararna
upplever mer stress 6ver elever med las- och skrivsvarigheter da de har s manga elever
samtidigt och menar att som speciallarare ser hon eleven utvecklas pa ett helt annat sétt nar hon
undervisar eleven ensam. Trots allt menar klasslararna att de bara kan gora det basta de kan. En
speciallarare menar att garantin ar bra men forstar inte hur skolan ska kunna garantera att alla
elever ska kunna lara sig lasa, skriva och rakna eftersom manga olika faktorer paverkar,
exempelvis den egna motivationen. Nagra pedagoger berommer Skolverkets bedémningsstod
som skapar en 6verblick gallande elevernas las- och skrivutveckling trots att det tar lang tid att
genomfora dem.

Onskevision

Pedagogerna har olika 6nskemal men de flesta av vara informanter 6nskar att det fanns mer tid
till att genomfora anpassningar och atgarder. Tid for klasslarare och speciallarare att tillsammans
arbeta med de insatser som man har bestamt. Det uttrycks en énskan om att fa sétta in atgarder
som gagnar elevens behov mer an vad som gors idag. Tidiga insatser betonas som vasentligt for
att undvika att det blir sa manga utredningar och atgardsprogram.

Har man inte lasningen i ak 1 sa blir det storre svarigheter senare...man vill jobba
forebyggande och forebyggande ar ju att satsa tidigt pa ettorna men att det blir mycket
atgardande och det blir mycket att slacka brander. Det &r lite synd, men det &r sa det ser ut
idag. Jag tanker som Finland som lagger allt stéd tidigt och sen borjar slappa, det skulle jag

vilja fa in mer hér pa skolan. (S6)

Mer resurser till skolan i form av speciallarare och tvalararsystem sa att resursbehovet kan motas
namns framst av klasslararna. Tva speciallarare tycker dock att de har tillrackligt med
specialpedagogiska resurser pa skolan. Skolan maste dock fa kosta anser en speciallérare.

En speciallérare efterlyser en annan typ av pedagogisk utredning som ar mer dynamisk och
processinriktad och att arbeta mer individuellt med eleverna samt att arbeta mer med
uppmuntran. Mer och tydlig aterkoppling efter pedagogisk utredning dnskas av nagra klasslarare
som endast lamnar viss information och darfor menar att de inte har kontroll pa hela processen.
En forkortning av tiden det tar innan en las- och skrivutredning blir gjord efter att skolan skickat
in en remiss dnskas av flera. Det finns en 6nskan om tillgédngliga externa resurser. Det &r inte
sjalvklart att skolan far utreda en elev. | en kommun finns ingen psykolog och dér gors inga
dyslexiutredningar. Endast vid misstanke om sprakstorning far remiss skickas ivéag. | en annan
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kommun och skola kostar det pengar att utreda en elev, pengar som skolan inte har. I kommunen
dar psykolog saknas havdar en specialldrare:

Psykolog har vi 6verhuvudtaget inte i kommunen. Vi har skickat &renden till BUP men de
har inte heller tagit emot det. Det kanns som att var far man hjélpen i fran egentligen for vi
har ju inte den hjalpen pa skolorna. Att vi inte har en psykolog kan betyda att elever gar

i fel skolform rent av. (S1)

Fler sprakstod till elever med svenska som andrasprak och battre kommunikation mellan
klasslarare och studiestdd/studiehandledare och modersmalsléarare 6nskas av en klasslarare pa en
skola med stor andel elever med svenska som andrasprak. Detta for att eleverna ska utveckla
spraket fortare.

Diskussion
| det har avsnittet diskuterar vi metoden vi anvant i vart arbete och vad som hade kunnat géras
battre. Vi diskuterar ocksa vart resultat samt ger forslag pa fortsatt forskning.

Metoddiskussion

Nér vi planerade denna studie hade vi for avsikt att gora en pilotstudie, det vill sdga en forstudie
for att prova om vara intervjufragor var bra utformade eller om de behdver justeras, och for att
gora oss som intervjuare sakrare. Pa grund av tidsbrist hann vi tyvarr inte detta. En pilotstudie
hade gjort att vi kunnat &ndra vara intervjufragor till att bli mer precisa for studiens syfte och
fragestallningar, och vi hade ocksa kunnat slipa pa var intervjuteknik (Bryman, 2018). Att
intervjua ar ett hantverk som man precis som andra hantverk beh6ver 6va pa, menar Kvale och
Brinkmann (2014). Vi som studerar till speciallarare har inte fatt sa mycket traning och praktik i
intervjuandets konst och inser forstas att vara begransningar pa omradet kan ha paverkat
resultatet. Vi anvénde oss av halvstrukturerade intervjuer vilket innebdr att man som intervjuare
har mojlighet att stalla foljdfragor for att fa mer uttommande svar. Eftersom vi som intervjuar
ocksa arbetar som larare kan det handa att var forforstaelse gjort att vi trott oss forsta hur en
informant menat i sitt svar, och att vi da ndjt oss med svaret istéllet for att stalla en foljdfraga
som gett oss mer information eller kanske ett ovéntat svar. Kvale och Brinkmann (2014) skriver
att tidigare erfarenheter och kunskaper paverkar hur vi tolkar resultatet. Om ndgon annan hade
intervjuat samma larare hade resultatet kunnat bli annorlunda. Det hade till och med kunnat bli
annorlunda om vi intervjuat varandras informanter eftersom vara erfarenheter och kunskaper
troligtvis gjort att vi stallt foljdfragor pa olika stt.
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Vi har sett det som en styrka att vara tre som skriver ihop da vi kunnat diskutera och analysera
vara intervjuer tillsammans. Det har bidragit till ett mer réttvisande resultat och 6kat studiens
trovardighet. | vart analysarbete har vi till stor del anvant den fenomenografiska analysmodellen
I sju steg. Vi arbetade fram kategorisystemet tillsammans men vi skulle ha kunnat anvanda oss
av forhandlad samstdmmighet. Det &r en arbetsmodell som innebér att var och en av forskarna
arbetar fram ett kategorisystem med hela datamaterialet pa egen hand forst. Sedan samlas man
och forsoker komma Gverens om vilket kategorisystem som ska anvandas (Dahlgren &
Johansson, 2015). Den arbetsmodellen hade vi tyvarr inte tid att anvénda, men den skulle ha
gjort att var studie haft hogre kvalitet. | resultatdelen har vi valt att lata citat av lararna bli
synliga. Kvale och Brinkmann (2014) menar att citat kan anvandas for att ge exempel pa vilket
intervjumaterial som ligger till grund fér en analys men att det tydligt ska framga varfér man valt
ett visst citat och hur man tolkar det. Vi tycker att citat gor var studie mer tillférlitlig och mer
levande da informanternas roster gérs horda, men inser att det ocksa finns risker med att anvanda
citat da det kan bli I6sryckt och taget ur sitt sammanhang.

Resultatdiskussion
Vi har utgatt fran foljande fragestéllningar:

1) Hur beskriver klasslarare och speciallérare arbetet med pedagogiska utredningar for elever
med las- och skrivsvarigheter?

2) Vad leder en pedagogisk utredning till nér det galler extra anpassningar och sarskilt stod enligt
de intervjuade lararna?

Vart resultat hade kanske sett annorlunda ut om vi hade haft flera klasslarare som informanter
eller om vi bara intervjuat en yrkeskategori. Nu ar endast en tredjedel av informanterna
klasslarare. Det marks tydligt att alla informanter utgar fran professionen som de innehar pa sin
arbetsplats och svarar utifran den om sina upplevelser. Klasslararna utgar fran den
arbetsbelastning det innebar med manga elever i klasserna. Speciallararna utgar fran sin
arbetssituation med elever i smagrupper eller en- till -en stod. Vad forumet kallas da lararna far
berétta om sitt elevproblem bendmns olika och vem som ansvarar for och delegerar skrivande av
pedagogisk utredning varierar ocksa mellan skolorna. FOr oss har det varit mycket vardefullt att
kunna jamfora likheter och skillnader bade inom och mellan yrkeskategorierna i vart resultat.

Det som ar pafallande i vara intervjuer gallande pedagogiska utredningar &r tidsperspektivet som
berdr olika aspekter; tidsatgang, 6nskan att fa tid till vissa saker samt tidsbrist. Det géller tiden
det tar att genomftra en pedagogisk utredning samt tiden det tar innan steget pedagogisk
utredning nas i elevhalsogangen, brist pa tid for att utvardera extra anpassningar, tiden det tar att
genomfora och ratta beddmningsstod och nationella prov samt véantetiden mellan remiss och
eventuell dyslexi eller sprakstérningsdiagnos. Elever med las- och skrivsvarigheter behdver ges
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tid (Nielsen, 2011). Darfor &r det beklagligt att tidsbristen ar sa pataglig i var studie.
Informanterna namner ocksa en 6nskan om att fa gemensam planeringstid for att kunna diskutera
och utvardera elevers atgarder. Nagra klasslarare 6nskar fa en snabbare aterkoppling av den
pedagogiska utredningen av specialldrarna. Klasslararna némner tydligt tiden som en stor fiende.
De vill fa hjalp snabbt om de kanner oro for en elev och inte bara prova nya extra anpassningar
samt intensifiera dessa, utan fortare komma till steget pedagogisk utredning sa att eleven far
specialpedagogiskt stdd och om det behdvs, hjalp av externa aktorer. Tidsbrist leder ofta till
stress. Det finns en forstaelse for att klasslararna upplever mer stress. En speciallarare uttrycker
att hon tror att klasslararna ar mer stressade an vad specialldrarna ar angaende om en elev
uppvisar las- och skrivsvarigheter. Hon menar pa att en speciallarare har mojlighet att se eleven
utvecklas pa ett helt annat sétt nar eleven ges specialpedagogiskt stod ensam. En klasslarare har
inte den mojligheten.

Elever med svenska som andrasprak orsakar huvudbry och ar en pedagogisk utmaning for manga
av informanterna vilket dven studien av Jalali- Moghadam & Hedman (2016) patalar. Det &r
endast ett fatal i var studie som upplever att andrasprakselever med las- och skrivsvarigheter
tidsmassigt utreds som svenska elever med las- och skrivsvarigheter utan majoriteten upplever
att de far vanta langre. Det ar vanligt med underidentifiering av andrasprakselever, havdar
Salameh (2012) och orsaken &r att det finns valdigt fa bedémningsinstrument. Antingen uttrycker
speciallararna i var studie att de inte arbetar med dessa elever och att det inte &r deras
arbetsomrade eller sa arbetar de med andrasprakselever men véantar med utredning da det rader
oklarheter i om det beror pa svarigheter med det nya spraket eller sprakstorning alternativt
dyslexi. Dilemmat med att utreda vad som dr vad namns &ven av Skolverket (2014). Pa skolan
med mycket stor andel andrasprakselever finns en betydligt storre kunskap och resurser kring
dessa elever jamfort med pa skolor med liten andel elever med svenska som andrasprak. Pa en
skola saknas SvA-larare vilket innebar att speciallararen far ta den rollen trots att utbildningen
skiljer sig mellan dessa yrkeskategorier. Ingen av informanterna berattar att de samarbetar med
studiehandledare/studiestod eller modersmalslarare men betonar att dessa gor stor nytta for
andrasprakseleverna da eleverna far stottning pa sitt modersmal. Samarbetsbristen papekar dven
Jalali- Moghadam & Hedman (2016) i sin studie och hévdar att ett ndra samarbete kan underlatta
identifiering av dyslexi.

Vara informanter ar positiva till bedomningsstddet i svenska som introducerades 2016. Speciellt
klasslararna papekar dock att bedémningsstoden ar otroligt tidskravande att genomfora, vilket
aven Fridolfsson (2018) instammer i och ifragasatter om bedémningsstodet slapper igenom
elever med svarigheter och att beddmningen tar for mycket tid som man istallet behover lagga pa
eleverna. Intentionen med bedémningsstdd ar att tidigt identifiera elever med las- och
skrivsvarigheter och att skapa en rattvis bedomning (Skolverket, 2016). Bedomningsstodet ar
obligatoriskt for forsta arskursen men i vara intervjuer framkommer att det ar det vanligt att
skolan genomfor bedomningsstoden aven i arskurs tva och tre. | var studie framkommer att det ar
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vasentligt att skolverkets tester genomfors under rekommenderad tid da bedémningen annars blir
missvisande om skolan gor testen tidigare eller senare. Trots att det finns tillgang till pedagogisk
kartlaggning for nyanlanda beréttar de som har kommit i kontakt med den att de inte haft stod av
den for att se var eleven befinner sig kunskapsmaéssigt. Tolken blir ett hinder istallet for ett stod
da en speciallarare menar att hon tror att tolken hjalper till for mycket under testningen. Det finns
oerhort fa bedomningsinstrument for elever med svenska som andrasprak (Salameh, 2012). | var
studie framkommer att andrasprakselever anvander samma tester som svensksprakiga elever och
inga tester pa sitt forstasprak nar de borjar i svensk klass. Dock menar en specialldrare att manga
nyanlénda elever inte kan genomfora hela nationella prov utan endast delar av dem, det lararen
bedomer att de kan klara av. | lagtexten om nationella prov ska dessa ses som ett stod i
bedémningen och om en elev inte gor alla delar saknas saledes viss bedomning.

Samtliga specialldrare betonar vikten av tidiga insatser och podngterar att det dr av vikt att borja
jobba tidigt med eleverna nér det handlar om las- och skrivsvarigheter. Partanen & Siegel (2014)
menar aven de att tidig identifikation och tidiga insatser ger langsiktiga resultat. Speciallararna
utrycker att det &r viktigt att borja redan i forskoleklass och vikten av att tydliggora for barnet
vad insatsen kommer till att innebéra. Skolverket kommer ut med nya bestdmmelser den 1 juli
2019 som kommer att handla om garantin for tidiga insatser. Dessa insatser kommer att séttas in
redan i forskoleklass och syftet med garantin ar att elever ska fa hjalp i tid. I var studie uttrycker
klasslararna tydligt en oro for att garantin kommer att innebéra en annu stdrre arbetsbelastning
for dem om det inte medfor resurser i form av personal. Denna oro uttrycker inte alla
speciallarare pa samma satt.

Lararens undervisningsskicklighet namns i forskning som mycket betydelsefull. Bade Alatalo
(2011) och Hagtvet et al. (2016) betonar vikten av kompetenta larare da de driver elevens larande
framat. | var studie namner dock endast en klasslarare att konsultationen/ Oppet
EHT/pedagogiska utredningen kan leda till att hon sjalv maste andra pa sin undervisning med en
enskild elev eller hela klassen. En speciallarare berattar vidare att det &r svart att ga in och
forsoka andra pa nagon klasslarares undervisning. Nagra larare lyfter aven vikten av ett tydligt
ledarskap och sin roll som ledare gentemot sina kollegor och eleverna pa skolan. Lararna menar
att goda kunskaper och erfarenheter ar viktiga egenskaper for att driva skolan framat och att ge
elever kunskaper att utvecklas sa langt som majligt. Olsson (2007) beror det pedagogiska
ledarskapet och vikten av goda erfarenheter och lyfter att manga olika delar har en viktig
paverkan i skolan sa som miljon och trygghet for att skapa goda forutsattningar for att eleverna i
skolan ska lyckas.

Det specialpedagogiska stodet erbjuds eleverna i form av en- till -en undervisning eller i
smagrupper i var studie. Ren lasning tranas enskilt medan lasforstaelse oftast sker i smagrupper.
Ingen av informanterna ndmnde att det specialpedagogiska stodet mestadels sker inkluderat i
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klassrummet trots att Giota och Samuelsson (2011) havdar att inkluderande undervisning &ar
vanligast i de yngre skolaren. Majoriteten av klasslararna forvantar sig att speciallararen tar ut
elever med las- och skrivsvarigheter ur klassrummet. Ingen namner det som exkluderande pa
nagot satt men ett fatal klasslarare berattar att det ar forst i arskurs tre som det ibland kan ske en
ovilja hos elever nar det galler anpassningar och att fa specialpedagogiskt stod da eleverna inte
vill sticka ut. Tinglev (2005) menar ocksa pa att elever som tas ut ur klassrummet far mindre tid
att gora uppgiften de missar i klassrummet ndr de ar hos speciallararen, vilket kan vara en orsak
till att inte vilja ga dit. Oviljan 6kar med aldern vilket stammer med var studie da informanterna
berattar att det ar i slutet av lagstadiet oviljan borjar visa sig. Dock papekar bade klasslararna och
speciallararna i var studie att denna ovilja forekommer ytterst sparsamt. Sandberg (2017) betonar
social tillhérighet i larmiljon. Alla informanter uttrycker att de hjélps at pa sin skola for att skapa
en sa trygg larmiljo som majligt for eleverna. Pa lagstadiet finns en narmare foraldrakontakt
jamfort med pa mellan- och hgstadiet vilket underlattar samarbete mellan hem och skola.
Samtliga informanter dr enade om att det &r viktigt att jobba forebyggande och betonar vikten av
goda relationer till eleverna. Det &r viktigt att eleverna infinner ett fortroende for pedagogen och
att pedagogerna visar att elevernas enskilda studier ar viktiga for sig sjalva och framtiden.

Nagra av vara informanter vittnar om att det kan ta tid innan de kommer till steget pedagogisk
utredning i elevhalsogangen. De anser att det laggs for mycket tid pa extra anpassningar och att
vantan pa att fa starta en utredning ar for lang. Speciellt upplevs det att det &r sa for elever med
las- och skrivsvarigheter, dér drojer det ofta mellan upptackt och att en pedagogisk utredning ska
skrivas. Det vanliga &r att vanta till arskurs tre eftersom det &r tidigast da en dyslexiutredning kan
goras. Det ar anmarkningsvart att manga vantar sa lange med att gora en pedagogisk utredning
da det i Skollagen (2010) star att om det finns misstanke om att en elev inte kommer att na
kunskapskraven sa ar det rektors skyldighet att se till att elevens behov skyndsamt utreds. Dér
stodjer vi oss ocksa pa Carlstrom (2010) och Herkner (2011) som menar att skolans utredning
identifierar vad eleven behover stod i sa att ratt atgarder kan valjas. Detta gor bland annat att
felaktiga lasstrategier inte hinner befastas. Enligt Skollagen (2010) ska det anmaélas till rektor nar
anpassningarna inte racker for eleven. Vem som ska utreda detta delegeras av rektorn. Nar det
galler ansvaret for vem som ska skriva den pedagogiska utredningen sa skiljer det mellan
skolorna som ar med i var studie. Pa vissa skolor sa ar det speciallarare och pa andra skolor sa ar
det klasslarare (med stod av speciallérare). Speciallérarna &r éverens om att eftersom de har mer
tid jamfort med klasslararna bor de darfor skriva storre delen av utredningen Speciallararna
menar ocksa att de har storre vana att formulera sig och vill ha kontroll 6ver vad som star i
utredningarna sa att det inte uppstar oegentligheter i de fall da utredningen ska skickas vidare till
andra instanser. Det rader en osékerhet om vad som ar vad nar det kommer till individ-, grupp-
och organisationsniva i den pedagogiska utredningen. Méanga informanter upplever att nivaerna
gar in i varandra. Informanterna uttrycker att det &r lattast att skriva pa individniva. Runstrom
Nilsson (2012) havdar dock att atgarderna som ges efter utredningen ska ta hansyn till alla
nivaerna.
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Skolverket (2014) betonar att skrivande av pedagogisk utredning inte automatiskt leder till
specialpedagogiskt stod utan istdllet kan leda till intensifierade extra anpassningar. Ansvaret for
anpassningar ligger pa klasslararna enligt var studie. Det ses som en stor tidsbov att
utredningarna/ vantan pa utredning tar sa lang tid. Under véantetiden kan dock arbetet med eleven
inte stanna upp, menar informanterna, men med ratt diagnos kan skolan senare fa adekvata
atgardsforslag Huruvida dessa atgardsforslag har mojlighet att tillampas av skolan ar dock ett
annat problem efter att eleven fatt en diagnos. Manga elever med diagnos forordas en- till- en
undervisning men manga skolor saknar ekonomiska resurser for att det ska kunna forverkligas.
Slavin et al. (2011) menar att eftersom en- till- en undervisning ar dyrt och resurskrévande sker
en stor del av specialundervisningen istallet i smagrupper.

Nagra av vara informanter menar att atgarder som sétts in kan upplevas som sérskiljande for
vissa elever, da eleverna inte vill kanna sig annorlunda. Sa det géller att tgarderna presenteras
pa ratt satt. Enligt Myrberg et al. (2009) sa far skolans organisering av atgarder konsekvenser for
hur eleven upplever sin skolsituation. Nielsen (2011) och Ekegren Johansson (2016) anser att det
ar viktigt att lararen forstar elevens situation och ser mojligheter, det gor sa att eleven kéanner sig
bekréftad och sedd. Hgien och Lundberg (2013) poangterar att det ar viktigt att eleven far vara
med och paverka hur stodet ska organiseras. En av vara informanter tycker det ar viktigt att
nivagruppera eleverna i lasinlarningen for att mota elevernas behov. Da ges det mojlighet att
arbeta fonologiskt med de elever som annu inte kommit sa langt i sin lasutveckling. Detta
overensstammer bade med Al Otaiba et al. (2014) och Spear-Swerling (2015) som anser att det i
interventioner ar betydelsefullt att gruppera barn med liknande behov. Vi kopplar det ocksa till
Hagtvet et al. (2016) som menar att en elev som ar kvar i den logografiska lasningen behéver 6va
mycket pa fonem for att komma vidare till den fonologiska lasningen. Och en elev som laser
langsamt eller gissar behdver mangdlasning pa latta texter for att komma vidare till den
ortografiska lasningen.

Vara informanter berattar att en av de vanligaste atgarderna pa individniva for elever med las-
och skrivsvarigheter ar intensivlasning for att trana avkodningen. Det &r en atgard som sker hos
speciallérare och undervisningen &r en-till-en. Vanligt forekommande ar att anvanda laslistor
eller bocker. Speciallararen har da mojlighet att anpassa svarighetsgraden efter elevens niva.
Detta stammer vél 6verens med forskningen. Slavin et al. (2011) betonar att enskild, anpassad
undervisning ar det mest effektiva for elever med de storsta avkodningssvarigheterna. Falth et al.
(2015) visade i deras studie att daglig avkodningstraning med laslistor ger goda resultat for
elever pa lagstadiet. Men det galler att traningen ar intensiv eftersom ett dvningstillfalle i veckan
under langre tid inte ger samma effekt. Wolff (2016) menar ocksa att intensiv avkodningstraning
pa lagstadiet, speciellt for de som har det svarast med avkodningen, ger effekter som haller i sig i
flera ar. Och Herkner (2011) anser att de som inte har automatiserat sin avkodning innan
mellanstadiet kommer att fa svart att hinna i fatt sina kamrater nar det galler lasningen.

De av vara informanter som namner nagot om atgarder for battre lasforstaelse menar att
lasforstaelsetraning kan ske i grupper. Det kan till exempel innebéra att en grupp elever tranar
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lasforstaelsestrategier tillsammans med en speciallarare. Forskning inom omradet menar att det
ar viktigt att hitta elever med svag lasforstaelse redan pa lagstadiet. Larare kan luras att tro att
forstaelsen ar god hos en elev som avkodar bra (Cartwright, 2017; Elwér, 2014 och Oakhill et al.,
2018). Spear-Swerling (2015) menar att en elev som tekniskt laser bra men har sémre forstaelse
behover forstaelsetraning och inte sa mycket avkodningstraning. Bade Al Otaiba et al. (2014)
och Spear-Swerling (2015) anser att det ar bra om elever med liknande behov far stod tillsammans.
Lasforstaelsen kan utvecklas under gemensamma textsamtal da eleverna lar sig tillsammans med
andra att anvanda strategierna forutspa, klargora, stalla fragor och sammanfatta (Palinscar &
Brown, 1984). Detta ar en mer verkningsfull metod &n att svara pa fragor efter att ha last en text
(Cartwright, 2017).

Nar det galler atgarder for elevers skrivsvarigheter sa framkommer det i var studie att
kompensatoriska hjalpmedel &r vanligt forekommande. Pedagogerna férsoker ordna sa att
skrivsvaga elever har mojlighet anvanda talsyntes och rattstavningsprogram for att fa hjalp i sitt
skrivande. Detta far stod i forskningen da Jacobsson (2011) beskriver tre olika atgardsséatt for
elever med las- och skrivsvarigheter och da ar kompensation ett av satten. Enligt Samfors (2009)
sa ar talsyntes och rattstavningsprogram de kompensatoriska hjalpmedel som ar till mest hjalp
for skrivsvaga, da de kan fa sin text upplast med talsyntes och stavningshjélp av
rattstavningsprogram.

Slutord

Initialt hade vi tankt lagga huvudfokus pa vad som hander efter steget pedagogisk utredning.
Efter att vi genomfort vara intervjuer erfar vi att det mesta och storsta arbetet sker innan
pedagogisk utredning och att endast en liten del av eleverna som har lds- och skrivsvarigheter
kommer vidare till steget pedagogisk utredning i elevhalsogangen. Detta medfor att ett stort
ansvar laggs pa klasslararna da de ar huvudansvariga for extra anpassningar. Forst nar de extra
anpassningarna och intensifierade anpassningarna inte racker kan det leda till specialpedagogiskt
stod och skrivande av atgardsprogram samt en lang vantan pa en eventuell utredning for att
eleven ska erhalla en diagnos och darmed fa ratt stod och atgérder. De interna resurserna och de
externa aktorernas tillganglighet varierar dock vilket gor att forutsattningarna for att en elev far
hjalp med sina las- och skrivsvarigheter varierar fran skola till skola eller kommun till kommun.
Vi anser att skrivande av pedagogisk utredning maste fa ta tid da det ar viktigt att den gors
ordentligt eftersom det &r ett viktigt dokument som sparas for att sedan &ndras i om och nar
forutsattningarna andras under arens gang. Vi skriver den for elevens skull och for att
astadkomma en positiv forandring till gagn for eleven nar eleven har las- och skrivsvarigheter
och ar i behov av atgarder. Speciallarare har ett stort ansvar gallande att fordela
specialpedagogiska resurser till de elever som ar i storst behov aven om rektor har
huvudansvaret. Specialldarare maste vara flexibla och kunna vaxla mellan smagrupps-
undervisning, en- till en undervisning samt ibland inkludering i klassrummet och lyssna till
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elevernas dnskan om hur stodet ska se ut. Hur stddet organiseras ar vésentligt for elevens
skolsituation, bade kunskapsmassigt och socialt.

Vi vill avslutningsvis tacka vara informanter for viktig information som utmynnade i resultat och
resultatdiskussion i vart arbete.

Forslag pa fortsatt forskning

Var studie har varit inriktad mot larares erfarenheter av pedagogiska utredningar och atgarder for
elever med las- och skrivsvarigheter i arskurs 1-3. Det vore intressant att undersoka hur
pedagoger som undervisar i arskurs 4-6 resonerar kring pedagogiska utredningar och atgarder for
de lite &ldre eleverna. Da las- och skrivgarantin nu dr pa vag att lagstadgas skulle det ocksa vara
mycket spannande att se vad konsekvenserna av garantin blir pa lagstadieskolor runt om i
Sverige.
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Bilaga 1 — Missivbrev

Hej!

Vi laser sista terminen pa speciallararprogrammet med inriktning sprak-, skriv- och lasutveckling
pa Malardalens hogskola i Vasteras. Under denna termin ska vi genomfora ett sjalvstandigt
arbete med syfte att undersoka hur nagra larare i de tidiga skolaren arbetar med att identifiera och
stodja elever som riskerar att utveckla eller har_las- och skrivsvarigheter. Betoningen i vart arbete
ar att undersoka vad som hander efter en pedagogisk utredning. Vi skulle vilja intervjua dig som
arbetar som klasslarare eller speciallarare i ak 1-3 med erfarenhet av att skriva pedagogiska
utredningar. Vi beréknar att varje intervju kommer att ta ca 45 minuter. Intervjuerna kommer att
spelas in for att sedan transkriberas. Intervjuerna raderas efter avslutat arbete.

Deltagandet i studien ar frivilligt och kan nér som helst avbrytas. De data som samlas in kommer
endast anvandas i vart sjalvstandiga arbete och inga obehdriga kommer att fa tillgang till var
datasamling. Var datasamling kommer att behandlas konfidentiellt. Det innebér att namn pa
personer och skolor kommer att avidentifieras.

Vi hoppas pa din medverkan!

Ann-Christin Edstrom Sara Lundgren Sophie Nystedt Malm
mejladress mejladress mejladress
telefonnummer telefonnummer telefonnummer

Handledare vid Malardalens hdgskola: Gunilla Sandberg

mejladress
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Bilaga 2 - Intervjufragor

Uppvarmningsfraga: Beratta om dina ar som larare!

1. Har ni mallar for hur den pedagogiska utredningen ska skrivas? Hur ser den ut? Hur ar den
uppbyggd?

2. Om du upptacker att en elev har las- och skrivsvarigheter och en pedagogisk utredning ska
skrivas: Vem/vilka har ansvaret for att skriva pedagogiska utredningar pa din skola? Hur tycker
du det fungerar?

3. Var finns den pedagogiska utredningen i elevhalsogangen? Foljs stegen alltid eller finns det
undantag?

4. Vilka mgjligheter och hinder upplever du med en pedagogisk utredning?
5. Hur fungerar utredningar for svA- elever? Vantar skolan onddigt lange?

6. Hur arbetar ni vidare efter den pedagogiska utredningen pa...
...organisationsniva/skolniva?
...gruppniva?
...individniva?

7. Hur upplever du i ditt arbete att extra anpassningar fungerar for eleverna och for dig som
larare? Vilka fordelar och nackdelar finns?

8. Upplever du att elever som har las- och skrivsvarigheter i arskurs 1 dven har det i arskurs 3?
Vad kan det i sa fall bero pa?

9. Hur ser du pa lasa-skriva-rakna-garantin som ska inforas fr.o.m. 1 juli?
10. Hur ser din dnskevision ut om arbetet efter den pedagogiska utredningen?
11. Ar det ndgot mer du vill tillagga utifrdn det amnet vi berort?

12. Da tackar jag dig for den har intervjun!

44



