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Syftet med studien ar att undersoka om och hur atta larare med olika yrkeserfarenhet inom
arskurserna ett till tre arbetar med hoglasning i sin svenskundervisning med fokus pa vilka
faktorer som paverkar valet av hoglasningslitteratur. Det teoretiska perspektivet vi har utgatt
ifran nar vi analyserade var data baseras pa Hetmars triangelmodell (eleven, lararen och
litteraturen) och de amnesdidaktiska grundfragorna vad, hur och varfér. Metoden som vi
anvant oss av ar semistrukturerade intervjuer. Resultatet visar att lararna i studien har ett
litteraturintresse. Lararna laser hogt dagligen for sina elever och det finns manga skal till
hoglasning, vilka framst ar sprakutveckling och okad laslust. Lararna har egna teorier om
hoglasning och litteratur men behdver anpassa sin undervisning utifran en rad olika praktiska

och sociala aspekter, vilka ligger till grund for lararnas val av hoglasningslitteratur.



Hoglasning ar ett vanligt undervisningsinslag pa lagstadiet som kraver manga komplexa

beslut och som vi darfor uppfattar som en konst alla larare bor beharska.

Nyckelord: bokval, hoglasning, hdglasningslitteratur, kanon, laslust, sprakutveckling,
svenskédmnet.
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1. Inledning

Varfor har du valt den har boken? En till synes enkel fraga kan ha manga olika svar. Lasare
kan ha olika litterara preferenser och i dagens samhalle med bade fysiska och digitala
forutsattningar finns det oandliga valmojligheter. Larare har dock andra krav pa sig nar det
géller val av bok an privatpersoner. Bokvalet &r en del av ens undervisning. Undervisningens
ramar bestdms i sin tur av styrdokumenten. | laroplanen (Skolverket, 2018a, s. 6) for
grundskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrl1) beskrivs det bland annat att
undervisningen ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. For en
likvérdig utbildning behdver lararna anpassa sin undervisning till elevernas forutsattningar
och behov.

Litteraturldsning &r en undervisningsaktivitet som kréaver att lararen tar olika beslut som
paverkar elevernas utveckling och larande (Molloy, 2007, s. 40). Pa lagstadiet sker
litteraturlasning ofta i form av héglasning (Jénsson, 2007, s.61; Ross, 2017, s. 145).
Forskning om elevers l&s-, skriv- och sprakutveckling betonar hoglasning som en metod med
positiva effekter pa exempelvis elevers ordforrad (Taube, Fredriksson och Olofsson, 2015;
Anderson, 1985). Spraket dr enligt Skolverket (2018a, s. 257) “[...] ménniskans frdmsta
redskap for att tdnka, kommunicera och ldra”. En av skolans viktigaste uppgifter ar att
stimulera elevernas sprakanvandning och folja deras sprakutveckling (Skolverket, 2017, s.
12).

| den stora internationella lasundersékningen PIRLS (TIMSS & PIRLS International Study
Center, 2017) presenteras resultat om vad som skapar en god lasare. Det ndmns bland annat
att det ar viktigt att barnen tidigt far starta sin lasarkarriar med hjélp av stéttande vuxna. Bade
elever och larares lasarkarriarer paverkas av deras tidiga lasupplevelser (Brink, 2006, s. 58).
Hoglasning &r en sadan lasupplevelse. Utifran vara egna erfarenheter upplever vi att valet av
hoglasningslitteraturen i skolundervisningen ar ett roligt och relativt enkelt moment.
Samtidigt ar hoglasningen en undervisningspraktik som kraver didaktiska beslut. Didaktiken
beskrivs ibland som undervisningskonst (Bronas & Runebou, 2016, s. 34) och som var studies
titel ger uttryck for tror vi dven att valet av hoglasningsbok &r en konst.

Ross (2017, s. 3) beskriver hoglasning som en vanlig klassrumstradition dar larare maste
gora medvetna bokval. Vi ar nyfikna pa hur denna klassrumstradition visar sig i svensk skola.
Ar hoglasning vanligt forekommande och vilka fler faktorer, an personliga preferenser, kan
ligga till grund for lararnas val? Vi funderar dven pa om larares olika intressen och

erfarenheter kan visa pa markbara skillnader i deras undervisning, mer specifikt i deras val av



hoglasningslitteratur. Lararutbildningen i Sverige har forandrats flertalet ganger genom éren,
likasa den svenska laroplanen. | dagslaget finns det manga verksamma larare med olika
utbildningsbakgrund. Likasa bestar lararkaren av larare med olika lang erfarenhet och som har
arbetat med flera olika laroplaner. Vi undrar darfér om det finns monster som visar pa

kopplingar mellan l&arares erfarenhet och valet av héglasningsbok.

1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersoka om och hur larare med olika yrkeserfarenhet inom
arskurserna ett till tre arbetar med hoglasning i sin undervisning i svenska med fokus pa vilka
faktorer som paverkar valet av hoglasningslitteratur. Syftet uppfylls genom att vi besvarar

foljande forskningsfragor:

1. Hur ser arbetet med hoglasning ut i atta larares svenskundervisning i arskurserna 1-3?
2. Vilka faktorer paverkar larares val av hoglasningslitteratur?

3. Hur upplever larare valet av hoglasningslitteratur?

4. Vilka likheter och skillnader finns det i valet av hoglasningslitteratur utifran larares

yrkeserfarenhet?

1.2 Uppsatsens disposition

Uppsatsen ar uppdelad i sex kapitel. Kapitel 1 &r inledning med studiens problemformulering,
syfte och forskningsfragor. | bakgrunden, kapitel 2, definierar vi for studien viktiga begrepp
och beskriver vilken syn pa hoglasning som formedlas i skolans styrdokument. | denna del
lyfts aven den tidigare forskning som ar relevant for vart amne. | kapitel 2 presenteras
studiens teoretiska perspektiv som baseras pa de amnesdidaktiska grundfragorna vad, hur och
varfor. Kapitel 3 ar beskrivningar av metod, urval, datainsamlingsmetod, databearbetning,
validitet och reliabilitet samt hur vi forhaller oss till de forskningsetiska principerna. Studiens
resultat presenteras i kapitel 4 som &r indelad i flera underkategorier. Dessa &r praktiska
aspekter, sociala aspekter, skal till hoglasning, lararens inspiration och bokurval och valet och
motsagelser. Studiens resultat diskuteras utifran fragorna vad, hur och varfor i kapitel 5,
diskussion. I denna del diskuteras ocksa metoden och studiens tillforlitlighet och
generaliserbarhet. Kapitel 6 ar studiens avslut som innehaller slutsatser och forslag for

framtida forskning.



2. Bakgrund

I denna del presenterar myndighetstexter, tidigare forskning och for studien relevanta

begrepp. I slutet av bakgrundsdelen presenterar vi aven vart teoretiska perspektiv.

2.1 Myndighetstexter

Laroplanen (Skolverket, 2018a, s. 5) formedlar att skolan &r en social och kulturell motesplats
dar elever och personal tillsammans ska verka for de varden som ligger till grund for
samhallets kulturella mangfald. “Gemensamma erfarenheter och den sociala och kulturella
varld som skolan utgor skapar utrymme och forutsattningar for ett larande och en utveckling
dér olika kunskapsformer &r delar av en helhet” (s. 8). I kursplanen for svenska (s. 257)
framgér det att eleverna ska “[...] ges forutsattningar att utveckla sitt sprak, den egna
identiteten och sin forstaelse for omvéarlden” genom métet med olika texter. Mer specifikt
framgar det i kursplanen (Skolverket, 20183, s. 258) att eleverna ska fa ta del av berattande
texter som illustrerar olika tidsaldrar, geografiska platser, manniskors upplevelser och
erfarenheter. Eleverna ska utveckla kunskaper om berattande texters olika budskap,
uppbyggnad och innehall. Likasa framstalls det att eleverna ska fa méjlighet att tillgodogdra
sig olika lasstrategier for att forsta och tolka texter.

Begreppet hoglasning forekom inte i den tidigare laroplanen for grundskolan, dess
kursplaner och betygskriterier och inte heller i kommentarer till dessa enligt Jonsson (2007, s.
61). Vi anvéande sokfunktionen i den nuvarande laroplanen, Lgrll reviderad 2018
(Skolverket, 2018a), och vi finner inte begreppet héglasning. Ddremot ndmns begreppet i
flera av Laslyftets (Skolverkets kompetensutbildning) olika moduler. I en av texterna fran
modulerna antyder Schmidt (2018, s. 2) att hoglasning &r en vanligt forekommande metod for
att utveckla elevernas formaga att fora enkla resonemang om innehallet i olika texter.
Hoglasning ndmns &ven i en annan modultext (Schmidt & Gronte, 2015, s. 1-2) dar
forfattarna poangterar att undervisningen bor organiseras utifran elevernas sprakutveckling
och deras lasvanor. Yngre barn, till exempel elever i forskoleklass och arskurs 1, har kanske
inte formagan “att lyssna och ta till sig en beréttelse genom lérares hoglésning eller muntliga
beréttande” (s. 1). Forfattarna foreslar da att lararen till en borjan till exempel ldser hogt for
eleverna i mindre grupper. Likasa kan det vara en god idé att valja bocker utifran elevernas
intresse. Att valja en bok som vacker igenkanning hos eleverna. For att fanga elevernas

uppmérksamhet och intresse kan lararen dven anvénda béckernas bilder.



2.2 Tidigare forskning

Den forskningen vi har tagit del av handlar framférallt om effekten av hoglasningen pa
elevers sprak- och lasutveckling och om hoglasningen som en del i sprak-, las- och
skrivundervisningen (Taube et. al, 2015; Jonsson, 2007; Anderson 1985; Kdrling, 2006;
Andersson, 2015; Gambrell, 2011). Ett annat forskningsomrade beror hur larares kunskaper
paverkar litteraturarbetet i klassrummet (Molloy, 2002; Molloy, 2007; Collins & Safford,
2008; Brodow & Rininsland, 2005; Brink 2006). Tva av studierna handlar mer explicit om
hdglasning. | en av studierna undersdks arbetet med hoglasning i klassrummet mer allmant
(McCaffrey & Hisrich, 2017) och i den andra belyses skal till hdglasning (Ross, 2017). Vi har
valt att dela upp den tidigare forskningen i tre kategorier: Hoglasningen som en del i sprak-,
l&s- och skrivundervisningen, lararens kunskaper och litteraturarbetet i klassrummet samt

hdglasningsvanor och skal till hoglasning.

2.2.1 Hoglasningen som en del i sprak-, las- och skrivundervisningen

Det finns olika aktiviteter som innebdr att klassen laser tillsammans. En sadan aktivitet ar
hoglasning. Med hoglasning menas bade att eleverna turas om att lasa en text hogt eller
aktiviteten da lararen laser hogt for eleverna (Jénsson, 2007, s. 9). Vi avser med héglasning
den sistndmnda aktiviteten: lararen laser skonlitteratur hogt for eleverna.

| den aldre amerikanska rapporten Becoming a nation of readers som Anderson (1985)
skrev i uppdrag av den amerikanska kommissionen for l&sning presenteras lasning som en av
livets baskunskaper (“basic life skill” Anderson, 1985, s. 12). Lasning beskrivs som en
formaga av vikt for saval individen som samhallet som utvecklas under langre tid och som
kraver kontinuerlig traning (s. 16), dar motivation &r en av nycklarna (s. 14) for framgang.
Den viktigaste grundstenen i utvecklingen for den egna lasutvecklingen ar hoglasning, en
aktivitet dar barnen far méjlighet att utveckla nddvandiga kunskaper for en lyckad
lasutveckling. Ju tidigare barnet blir last for desto béttre. Ar barnet dessutom en aktiv
deltagare, engagerad i diskussioner kring det lasta materialet och lar sig att
identifiera bokstéver och ord samt pratar om ords betydelse blir férdelarna med hdglasning

annu mer framstaende (s. 23).



Lasforskaren Gambrell (2011) har sammanstallt resultat av olika rapporter och studier som
undersokte elevers lasintresse och har utifran dessa tagit fram sju regler for att starka
ldsmotivationen. Reglerna ar dversatta av Hagnesten (2016):

Lasningen och lasuppgifterna har relevans fér eleverna.

Det finns ett rikt och varierat urval av texter.

Eleverna far manga tillfallen samt rikligt och tillrackligt med tid for sin lasning.

Eleverna far vélja vad de vill lasa och hur de arbetar med lasningen.

o~ bR

Eleverna far dela lasupplevelser med andra. Vilket omfattar att fa utrymme att samtala kring bocker,
lasa tillsammans, dela boktips och lasa varandras texter om det lasta.

6. Eleverna far uppgifter till lasningen som ligger pa ratt niva. Att lyckas med utmanande uppgifter stodjer
motivationen.

7. Det ges incitament for att lasning ar viktigt. Exempelvis ska beléningar vara lasrelaterade.

I en svensk delrapport fran 2014 ars SKOLFORSK, utgiven av Vetenskapsradet, presenterar
Taube et. al (2015) en kunskapsoversikt om l&s- och skrivundervisning for yngre elever.
Rapporten bygger pa vetenskapliga artiklar och omfattar tillsammans 4 000 studier gallande
las- och skrivundervisning for 6-12-aringar. Resultaten visar att pedagogiska insatser kan
paverka elevers fonologiska medvetenhet. Forskarna fann dven att det kravs kompetens for att
kunna gora dessa insatser och att resultaten blir battre under strukturerade férhallanden (s. 5).
Systematisk och explicit undervisning om bokstaver, ljud och ord bor enligt forskarna vara
integrerat med annan lasundervisning som exempelvis hdglasning. Daremot anges att en
forandrad kursplan oftast enbart har sma effekter pa lasprestationen (s. 6). Det som kan
forandra elevernas presentationer ar atgarder som i grunden andrar de undervisningspraktiker
som finns. For att uppna bestaende effekter kravs det omfattande insatser dar lararna erbjuds
adekvata kunskaper, handledning och uppfoljning.

Forskarna skriver att 1asning inneb&r mer &n enbart avkodning. Forutom arbetet med
bokstaver behdver elever utveckla positiva attityder till bécker och lasning genom exempelvis
rim och ramsor, lek och hdglasning. De hdnvisar &ven till en studie av Swanson (2011) dar
resultaten visar att eleverna som befinner sig i riskzonen for lassvarigheter och som far lyssna
till hoglasning har béattre forutsattningar att lyckas med lasningen &n elever i riskzonen som
inte lases hogt for. Vidare kan lasresultaten for denna grupp av elever forbattras genom

dialogisk hdglasning, det vill sdga gemensamma samtal om det l&sta.



Andersson har i uppdrag av Kulturradet tagit fram en kunskapsoversikt dver lasframjande
metoder baserad pa svensk och internationell forskning (Andersson, 2015).
Kunskapsoversikten (Andersson, 2015, s. 3-4) vilar pa de nationella malen for litteratur- och
lasframjande och omfattar bland annat allas ratt till tillgang till hogkvalitativ litteratur.
Kunskapsoversikten ska bidra till bredare och djupare kunskaper i den aktuella debatten som
handlar hur l&sandet kan stérkas. Ett sétt att starka lasningen ar héglasning. Andersson (2015,
s. 43) presenterar hoglasningens positiva effekter:
Hoglasningens goda effekter pa barns sprakutveckling ar vl dokumenterade. Valkant ar att
hoglasning berikar barns ordforrad och formaga att uttrycka sig. Hoglasning ar ocksa ett satt att
tidigt véacka intresse for bocker och lasning. Hoglasning kan ocksa vara en introduktion till hur
en beréttelse fungerar. For barn kan hdglasning inte minst innebéra ett forsta méte med
litteraturen som konstform.
Vidare skriver Andersson (2015, s. 44) att hdglasning 6ppnar lasningens varld &ven for de
barn som inte kan l&sa sjalva. Med hjalp av hoglasning kan en berattelsegemenskap skapas
dar texten bildar en gemensam referensram. Hoglasningsdidaktiken omfattar samtalet om
eventuella bilder som finns i boken men utan att for den delen forbise det sprakliga innehallet.
“Den goda hoglasningen” (Andersson, 2015, s. 44) innebér 14sning med inlevelse och
tillfallen for barnen att stalla fragor. Dialogisk hdglasning beskrivs som en interaktiv
hdglasningsform dar lararen laser med eleverna. Den dialogiska hoglésningen kan hjalpa
lararen att upptacka elever som laser med flyt men som inte férstar det lasta.

Jonsson (2007) har skrivit en avhandling om litteraturpedagogiska redskap som anvands i
litteraturarbetet i F-3. Den undersdker hur elever bygger forestallningsvérldar och yngre
elevers l&sning i skolan (s. 23). Med forestéllningsvarldar menas i studien subjektiva mentala
bilder som eleverna skapar i métet med texter (s. 24). Metoden som Jonsson (2007, s. 27)
anvande sig av var lararforskning. Jonsson var bade forskare och larare i klassen som
undersoktes. Hoglasning presenteras i studien som ett pedagogiskt redskap som anvands i
litteraturundervisningen (s. 61). Laser lararen hogt for eleverna, kan speciellt yngre elever,
som ar i borjan av sin lasutveckling, fokusera pa innehallet och beréattelsen och darmed
forstaelsen av texten. Aktiviteter kring hoglasningen handlar ofta om olika lasstrategier som
ska framja lasforstaelsen. Detta kan ske innan lasningen, under lasningen och efter lasningen
(s. 76). Jonsson (2007, s. 76) skriver om forskning av Barrentine (1996) som kallar
detta interactive read-alouds. Vid den interaktiva hoglasningen tillats eleverna att stalla fragor
eller svara pa fragor som lararen har planerat utifran vissa avsnitt i texten. Samtal kan handla

om det som finns i texten eller om det som finns bortom texten (s. 89). Hoglasning paverkar
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eleverna och det &r inte enbart den sociala stunden de tillbringar tillsammans med lasningen
som vécker kénslor i dem. De kan kinna sig “direkt delaktiga” (s. 103) och texterna och det
som hander i dem paverkar dem pa ett personligt plan (s. 133).

Korling (2012, s. 30) beskriver héglasningen i undervisningssammanhang som bron till
skriftspraket. Eleverna far pa gemensam grund, genom hdglasningen, mojlighet att lyssna,
tala och samtala om olika texter. Lararen kan tack vare héglasningen visa eleverna hur och
vad forfattaren berattar, likasa pa vilket satt forfattaren valjer att beratta. Dessutom belyser
hoglasningen bade grammatik och meningsbyggnad. Chambers (2014, s. 64, s. 81) beskriver
att hoglasning, genom hela skolaldern, &r en nédvandighet for att eleverna ska kunna bli
lasare. Sammanfattningsvis beskriver han att hoglasning, tillgang till manga baocker och

boksamtal &r tre nédvéndiga faktorer for en genomtankt och val genomférd undervisning.

2.2.2 Lararens kunskaper och litteraturarbetet i klassrummet

Det finns nagra begrepp som vi anser behdver forklaras for att kunna forsta litteraturarbetet i
klassrummet. Dessa &r kanon, myten om den goda litteraturen och svenskamnets
amneskonstruktion. Kanon betyder “norm eller rattesnore” (Bergsten & Ellestrom, 2004, s.
31). Bergsten och Ellestrom (2004, s. 37) beskriver att ett satt att se pa kanon ar att se den
som “en karta over den litterdra terrdngen”. Vad édr det som synliggors och vad inte? Ofta
innebar valet av skonlitterara texter en vardering, hur objektivt de an analyseras (s. 47). |
denna mening syftar vi pa litterdr kanon enligt Martinssons definition: (2016, s. 5) "de
historiska litterdra verk om vars virde det finns en betydande enighet”. Det finns ingen
officiell kanon i den svenska skolan men déremot kan det forekomma inofficiella kanon
(Brink, 2006, s. 50).

Myten om den goda litteraturen handlar om att skonlitteratur ses som sjélvklart god
(Martinsson, 2016, s. 3). Martinsson kallar myten en “Gverideologi” (s. 4) som é&r sd allmént
utbrett att det inte gar att spara ndgon huvudkélla som genererade myten. A ena sidan finns
forestallningen att en viss typ litteratur ar god. Enligt denna forestallning ar litteraturldsning
ett mal i sig. Urvalet av “riitt” litteratur blir pa sa vis speciellt viktigt. A andra sidan finns det
en forestallning om att det &r det som gors med litteraturen som ger upphov till det goda och
darfor spelar det inte nagon roll vilka verk som lases. Enligt denna forestallning ses
litteraturen mer som ett medel for att uppna vissa mal. Myten om den goda litteraturen kan
kopplas till begreppet kanon. De verk som tillhér en viss kanon, de som anses vara litterdra

klassiker, tillhér den goda, “hoga” litteraturen. Klassiker dr verk som anses vara tidlosa och
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av hog kvalitet som kan vara moraliskt och/eller estetiskt. Martinsson skriver att det inom
skolsammanhang kan vara tacksamt att falla tillbaka pa ett hoglitterart synsatt nar litteratur
ska motiveras, da det legitimerar bade varfor, hur och vilken litteratur ska lasas (s.5).

Viktig amnesdidaktisk kunskap ar att forsta att sjalva amnet ar en konstruktion som i sin
tur paverkas av olika samhalleliga intressen skriver Molloy (2007, s. 40). Lararens praktiska
utformning av amnet i klassrummet &r en del av denna &mneskonstruktion darfor att
undervisningens praktik fargas av de traditioner och teorier som lararen bar med sig.
Ytterligare en faktor som paverkar amneskonstruktionen &r synséttet i de laromedel som
lararen anvénder i sin undervisning. Detta for med sig att svenskdmnet kan se olika ut i olika
klassrum. Konstruktionen kan vara mer eller mindre baserad pa didaktiskt tankande som utgar
fran laroplanens kunskaps- och fostransmal. En del av amneskonstruktionen &r valet av
litteratur som ska lasas. Lararens val har betydelse for elevernas forstaelse av vad som ska
lasas och hur detta ska lasas och varfor. Beroende pa vad som ar svenskamnets innehall och
hur och varfor detta ska laras ut formas olika svenskdmnen (Martinsson, 2006, s. 7-10):
Svenskédmnet som féardighetsdmne med isolerad las- och skrivtraning, svenskdmnet som
litteraturhistoriskt bildningsamne utan kopplingar till elevernas vardag, svenskdmnet som
erfarenhetspedagogiskt &mne som bygger pa elevernas erfarenheter, svenskamnet som
humanistiskt bildningsamne som visar pa manskliga erfarenheter eller svenskamne som
demokratidamne som ska fostra demokratiska medborgare.

Molloy (2002) tolkar och analyserar i sin avhandling métet mellan lararen, litteraturen och
eleven i klassrummet pa hogstadiet utifran de amnesdidaktiska fragorna vad, hur och varfor.
Vi har valt att ha med denna studie for att belysa progressionen av litteraturarbetet. Vi anser
att resultaten kan vara anvandbara dven for lagstadiet. Molloys analys sker ur tre perspektiv:
laroplan, receptionsforskning och genus. Molloy (2002, s. 26) skriver att det som bor och inte
bor l4sas 4r konstruktioner. Aven i skolan formedlas normer om vad som anses vara "hog”
eller ”1ag” litteratur. Vad som anses vara god litteratur dndras under olika tider eftersom
manniskor andrar sina varderingar. Det som ingar i kulturarvet anses ofta har ett varde i sig
sjalv (s. 26). Lararna bar pa vissa traditioner som de for med sig vid val av bok (s. 31).
Argument for larares val av skonlitteratur baseras enligt Molloy (2002, s. 26) framforallt pa
lararnas egen skolundervisning, akademisk utbildning och kursplanen i svenska. Laroplanen i
sin tur ger svar pa olika didaktiska fragor (s. 37). Det forekommer mer sallan att larare
papekar brister i sina didaktiska val (s. 52) men daremot ar det vanligare att de papekar brister

hos bockerna eller eleverna. | en och samma klass finns det skilda lasarerfarenheter hos saval
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eleverna som lararen, vilka paverkar litteraturlasningen (s. 70). Resultaten av studien visar att
lararna var relativt osynliga som lasare i de klasser som Molloy besokte pa hogstadiet (2002,
s. 324). Lararna deltog inte heller i boksamtalen (s. 325). For att verkligen kunna diskutera en
text anser Molloy (2002) att lararen sjalv bor ha last texten. Lararen kan vara en forebild och
visa hur textsamtal kan ga till. Genom att delta i textsamtal kan lararen lara sig mer om
eleverna och deras fragor (s. 314).

Molloy (2007) hanvisar till tidigare studier (Molloy, 2002) och skriver att larare har utifran
“beprovad praxis” forestdllningar om vad som fungerar i vissa undervisningssituationer och
vad som inte fungerar (s. 7). Genom att reflektera utifran ett amnesdidaktiskt perspektiv kring
de didaktiska fragorna vad (som undervisas om), hur och varfor (s. 10) kan larare fa syn pa de
teorier och antaganden som ligger till grund fér gestaltningen av undervisningen (s. 11). Ett
kritiskt amnesdidaktiskt perspektiv tillater nya satt att tanka och utmanar det mer traditionella
séttet (s. 37). Amnesdidaktiska kunskaper omfattar sval kunskaper i amnets historiska
utveckling (s. 40) som kunskaper om att sjalva amnet &r en konstruktion. Amnet konstrueras
utifran lararens intressen, traditioner och antaganden. Detta innebar att amnet ar foranderligt
och darfor kan svenskamnet se olika ut i olika klassrum. Molloy (2007, s. 40) forklarar att
valet av hoglasningsbok &r en del av hur lararen konstruerar &mnet och hur eleverna uppfattar
amnet, vilket i sin tur paverkar elevernas forestallningar om amnet.

Collins och Safford (2008, s. 415) resonerar i sin artikel kring larares formaga att vélja ratt
bok at ratt elev vid ratt tidpunkt. En formaga som bygger pa larares kunskap om barnlitteratur.
Forfattarna menar att den nationella literacy-strategin (National Literacy Strategi = NLS) som
introducerades 1998 i Storbritannien och som dominerade i 10 ar har producerat en hel
generation larare som saknar kunskaper om bade bredden och djupet som litteratur avsedd for
barn kan erbjuda. Stort fokus lades istéllet pa sprakliga aspekter av skrivna texter (s. 419).
Collins och Safford (2008, s. 420) efterfragar politiska atgarder som innebaér att kunskaper om
barnlitteratur ska vara en sjalvklar del i lararutbildningen. Forfattarna havdar att det borde
vara en sjalvklarhet att larare ar experter pa barnlitteratur och litteraturens mojligheter i
undervisningen. Vidare framstaller de (s. 416) att det ar nyttigt att fundera kring vad som ses
som lararexpertis inom detta omrade. Det finns tre omraden kring larares forstaelse och
praktiker vad galler deras samverkan med barnlitteratur. Omradena &r: kunskaper om sjélva
bockerna, forstaelse for hur och nar man kan anvanda texter i klassrummet (t.ex. hoglasning)
samt forstaelse for barns lasutveckling. Det dr av storsta vikt att larare forstar koppling mellan

dessa tre omraden om de vill framja barnens las- och skrivinlarning.
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Brodow och Rininsland (2005, s. 130) redovisar liknande resultat utifran sin studie om hur
engagerade gymnasielarare arbetar med skonlitteratur. Léararens didaktiska mal, deras kunskap
om elevernas mognad och formaga att ta till sig litterara texter samt elevers tips och 6nskemal
tycks vara de tre viktigaste faktorerna vid valet av skonlitteratur i undervisningen.

Brink (2006) har undersokt l&rares professionsinriktade litterdara preferenser, och hur de
forandras i motet med praktiska forutséttningar. Undersokningen avsag skonlitteratur i
grundskolan (s. 38). Larare fick svara pa enkater om sina lasminnen och sin undervisning.
Dessa kompletterades sedan med gruppintervjuer. Resultaten visar pa individuella skillnader i
larares “lasarkarridrer” (s. 47), samtidigt som ldrarna gemensamt visar pé att de ar paverkade
av sin egen litteréra socialisation under barn-, ungdoms-, och skoltiden nar de véljer texter for
sin undervisning i svenska (s. 59). Larare har med sig textminnen fran hemmet, skolan och
biblioteken. Studien visar att vissa texter, som exempelvis popularlitteratur, l&stes i storre
utstrackning utanfor skolan (s. 45) och att Astrid Lindgrens verk fortfarande har starkast
klassikerstatus (s. 45). Vidare har fa larare egna textminnen av deckare i skolan, som
nufdrtiden ar en populdr genre.

Brinks studie (2006, s. 60) visade pa férekomsten av olika informella kanon: en éldre
barndomskanon och en aktuell skolkanon bland lararna som deltog. Till den &ldre
barndomskanon raknas exempelvis langseriebocker sasom Fembdckerna och Kittybockerna
(s. 43). Dessa lastes inte i skolan men uppgavs av ett stort antal larare som deltog i studien
som textminnen. Brink (2006) skriver att det finns en viss troghet nér det géller lasning av
populérlitteratur 1 skolan: “Inte heller 1 idag verkar populérlitteratur finnas med i skolans
planerade verksamhet” (s. 45). Det som ldrarna ansag tillhora kulturarvet raknades ofta till
den da radande informella skolkanon som Brink (2006) fann i studien. Exempel pa forfattare
som réknas till den aktuella skolkanon &r Astrid Lindgren och Elsa Beskow. Vidare namns
larare bade som mottagare och aktorer i kanonbildningsprocessen. Det har aven funnits en
debatt om en svensk skolkanon (s. 50). L&rarna i studien betonade frivillighet i valet av
litteratur men var positivt instéllda till en lista med rekommendationer framforallt i syfte att

vacka elevernas lasintresse.

2.2.3 Hogléasningsvanor och skél till hoglasning
McCaffrey och Hisrich (2017) har gjort en amerikansk pilotstudie om larares
hoglasningsvanor. | enkatstudien deltog 63 larare fran forskolan upp till arskurs ett.

Resultaten visar pa att sprakutveckling och noje framhavs som hoglasningens bakomliggande
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syfte (s. 95). For att hoglasningsstunden ska bli givande krévs det att lararen planerar
aktiviteten (5.98). Larare bor gora medvetna bokval eftersom béckerna spelar en stor roll i
kvalitén pa hoglasningen (s. 97). Vid bokval behdver lararna dvervaga bokens langd,
elevgruppens las- och skrivkunnighet och intressen (s. 98). McCaffrey och Hisrich (2017, s.
99) poangterar att forskning i manga ar har visat att hoglasning ar en effektiv
klassrumsaktivitet som dagligen bor fa ta plats i undervisningen. En annan amerikansk
enkatstudie genomfordes av Ross (2017, ii). | denna studie deltog 259 larare fran
forskoleklass upp till ak 2. Enkéaterna foregick en kvalitativ datainsamling av 15 larares
dokumentationer av hoglasningstillfallen och valet av bok.

Ross (2017, s. 145-147) beskriver ocksa att hoglasning ar en aktivitet som sker dagligen i
yngre skolaldern och att larares val av bocker darmed sker regelbundet. Vidare forklarar hon
att det finns olika syften till hoglasning i klassrummet. Det framsta syftet anses vara att
utveckla elevers lasintresse. De flesta hoglasningsbocker visar sig vara valda utifran en
sarskild baktanke. Bokvalet bygger pa en énskan om att eleverna ska utveckla laslust,
samtidigt finns det mer underliggande, dolda motiv. Ett sadant motiv ar att larare valjer
bocker utifran hur de kan anvéndas i undervisningen for att utveckla elevers fardigheter.
Lararen kan till exempel vélja en bok och planera kritiska stoppunkter for att modellera
lasstrategier och for att stalla fragor till eleverna. Valen baseras ofta pa att larare sjalva gillar
texten eller antar att sina elever gor det. Vidare listar hon de atta viktigaste skalen till valet av
bok som foljande (s. 115):

Boken kan anvandas for att utveckla fardigheter
Bokens tema passar ett undervisningstema

Boken &r underhallande

Boken handlar om en hogtid eller handelse

Boken passar utifran elevernas liv och erfarenheter
Boken &r en av lararens favoriter

Boken kan avvéandas for att 1ara om livet eller medborgarskap

O N o g B~ W Dd e

Boken kommer fran en forfattare eller illustrator som lararen gillar

2.2.4 Sammanfattning 6ver tidigare forskning
Forskningen betonar framforallt hdglasningens betydelse for barns lasutveckling, se
exempelvis Chambers (2014), men dven sprak- (Andersson, 2015) och skrivutveckling

(Korling, 2012). Lasning ndmns som en av livets baskunskaper som har betydelse for elevers
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framgangar i skolan och utanfor skolan, som individer och som samhéllsmedborgare.
Regelbunden hoglésning kan stérka elevers egen lasning (Anderson, 1985). Gambrells (2011)
sammanstéllning av sju regler for att motivera lasningen aterfinns pa olika sétt i forskningen
om hogléasningen. Ett exempel ar regel nummer 5 som framhaver vikten av att barn bor dela
sina laserfarenheter med andra. Samtalet och diskussioner om den hdglésta litteraturen
betonas i alla studier som vi har tagit del av, sasom i Jonssons (2007) forskning om
interactive read-alouds. Forskningen visar aven pa att hoglasning erbjuder ett forsta mote
med litteratur for de barn som inte har knéackt laskoden annu (Andersson, 2015) och for de
som befinner sig pa gransen till lassvarigheter (Swansson, 2011 i Taube et al, 2015).

Vidare visar forskning att larare paverkas av sina egna lasupplevelser (Brink, 2006) och
forestallningar om amnet (Molloy, 2002), vilka i sin tur paverkar amneskonstruktionen och
elevernas forestéallningar. Undervisningen kan skilja sig mellan olika klassrum (Molloy, 2007)
men samtidigt forekommer informella kanon pa skolor (Brink, 2006). Forskning visar dven att
det kréivs sérskilda omrédden som ldrare behdver ha sérskilda kunskaper for att kunna gora “ett
bra bokval”, ett val som stottar eleverna i sin utveckling. Bland annat behdver larare
kunskaper om barnlitteratur. Nagot som Collins och Safford (2008) menar borde inga i
lararutbildningen, vilket det gor i Sverige. Larares val av litteratur ar kopplat till de didaktiska
fragorna vad, hur och varfor, vilka kan hjalpa larare att reflektera mer kritisk Gver sin egen
undervisning (Molloy, 2002).

Hoglasning &r ett vanligt undervisningsinslag (Ross, 2017) och de framsta syftena med
hoglasning pa lagstadiet &r att 6ka elevers lasintresse och framja deras sprakutveckling
(McCaffrey & Hisrich, 2017; Ross, 2017). Bokvalet ar en viktig del av hdglasningsmomentet
som kraver olika 6vervaganden och planering av lararen (McCaffrey & Hisrich, 2017). Valet
baseras framforallt pa bokens anvéandbarhet for att utveckla elevers fardigheter, men det &r
nastan lika viktigt att boken ar underhallande (Ross, 2017).

2.3 Teoretiskt perspektiv

Molloy (2007, s. 41) skriver att en larares val av litteratur kan synliggéras med de didaktiska
grundfragorna vad (ska lasas), hur (detta ska lasas) och varfor. Det finns flera fragor som
belyser undervisningen: vem (som ska l&sa boken), var (den ska l&sas), nar och tillsammans
med vem. Lararen kan till viss del fa svar pa de didaktiska fragorna genom kursplanen i

svenska (Molloy, 2002, s. 36). Enligt oss besvaras vad fragan i kursplanen med att eleverna
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ska “mota samt fa kunskaper om skonlitteratur fran olika tider och skilda delar av vérlden”
(Skolverket, 2018a, s. 257). Ett mojligt svar pa hur fragan kan hittas i kunskapskraven enligt
vilka eleverna i slutet av ak 3 ska “fora enkla resonemang om tydligt framtrddande budskap i
texter” (s. 263). Varfor elever ska mota olika texter finns det ocksa svar pa: eleverna ska ges
“forutsdttningar att utveckla sitt sprék, den egna identiteten och sin forstielse for omvirlden”
(s. 257).

Laroplanen ger en ram men i praktiken &r det lararen som maste anpassa verksamheten till
eleverna och de forutsattningar som finns pa skolan (Molloy, 2002, s. 37). Vidare menar vi att
hoglasning &r ett undervisningsmoment som handlar om samspelet mellan ldraren, eleven och
litteraturen och darfor har vi valt att anvanda Hetmars (1994) triangelmodell som teoretisk
utgangspunkt i studien (Figur 1). Modellen baseras pa den amnesdidaktiska triangeln dar
hornstenarna ar lararen, eleven och &mnet (Molloy, s. 43). Den danske litteraturpedagogen
Hetmar tilldmpade triangelmodellen som analysmodell fér en undervisningssituation (Hetmar
1994 i Molloy, 2007, s. 44). Vi anvander modellen for att synliggéra mojliga faktorer som

paverkar hoglasningsmomentet och valet av hoglasningsbok:

LITTERATUREN

G A

ELEVEN @ ® LARAREN
B

Figur 1 Hetmars (1994) Triangelmodell (Figur 3.1 i Molloy, 2007, s.45)

De tre hornstenarna i triangeln ar lararen, eleven och litteraturen. Triangeln & omgiven av en
rektangel som bendmns som undervisningens rum. Undervisningens rum kan beskrivas som
den kontexten dér litteraturundervisningen sker i och som styrdokument &r en del av. Molloy
anvander sig av de tre olika axlarna i triangeln (A, B, C) for att belysa olika didaktiska fragor
(2007, s. 75, s. 71). Eftersom syftet med var studie ar att undersoka hur larare arbetar med
hoglasning kan triangelmodellen anvéndas for att ge en Oversikt dver vad som kan forvantas
paverka larares hoglasningsundervisning: undervisningens rum (styrdokument, skolans
forutsattningar), litteraturen, lararen och eleven. De didaktiska grundfragorna vad, hur och
varfor ger oss verktyg att hjalpa oss att forsta studiens resultat. Vi anser darmed att
triangelmodellen kan anvéndas i vart fall for att forsta undervisningens olika komponenter

och hur de hénger ihop.
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3. Metod och material

| foljande kapitel beskriver vi den valda metoden, urval, datainsamling, databearbetning,

validitet, reliabilitet och slutligen hur vi forhaller oss till forskningsetiska principer.

3.1 Kvalitativ forskningsmetod

Vi har valt en kvalitativ ansats som Kvale och Brinkmann (2014, s. 15, s. 47) beskriver som
en forskningsstrategi dar malet ar att erhalla nyanserade beskrivningar av informanternas
livsvarld. Genom semi-strukturerade intervjuer far vi mojlighet att lara kdnna informanterna
och vi far kunskap om deras erfarenheter. Tack vare samtalet far vi tillfalle att hora dem mer
specifikt uttrycka sina asikter och synpunkter med egna ord. Patel och Davidson (2011, s. 82)
beskriver att intervjuaren hjélper informanten att “[...] bygga upp ett meningsfullt och
sammanhéngande resonemang”. Bryman (2002, s. 249), beskriver vidare att det ar tolkningen

av informanternas svar som ligger till grund vid just kvalitativa studier.

3.2 Urval

Vi valde att intervjua atta stycken grundskollarare som arbetar i arskurserna 1-3. Léararna
tillfragades utifran tillganglighet och yrkeserfarenhet. Pa grund av tidsbrist tillfragades endast
larare i var bekantskapskrets med relevant yrkeserfarenhet, det vill séga antingen
nyutexaminerade larare eller larare med lang erfarenhet. Vi valde i forsta hand att intervjua de
larare vi forst fick svar ifran, och darefter tillfragade vi kandidater sa att vi fick lika manga
nyexaminerade som erfarna larare. Lararna har gatt olika lararutbildningar, men samtliga har
relevant utbildning och innehar behérighet for den/de arskurs de undervisar. Léararna
undervisar i tva olika kommuner och deras arbetsplatser skiljer sig at gallande skolornas
geografiska beldgenhet, elevgruppens storlek samt elevernas etniska och socioekonomiska

bakgrund. Tva larare undervisar pa samma skola.

3.2.1 Presentation av lararna

Vi intervjuade sammanlagt atta larare, varav fyra nyutexaminerade och fyra erfarna. Med
nyutexaminerad larare benamns behdriga larare som har varit i yrket upp till tre ar efter att de
tagit examen. Vi valde denna tidsspann da dessa larare har haft den nuvarande laroplanen,
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Lgrl1, under sin utbildning. Eftersom lararna ar relativt nyutexaminerade har de sin
utbildning nara till hands, samtidigt som de inte har tillrackligt lang erfarenhet for att ha foljt
flera klasser i arskurserna 1-3. De larare som ar nyutexaminerade har tilldelats bokstaven N
(nyutexaminerad) i detta arbete. Med erfarna larare avses behoriga larare som har varit aktiva
i yrket minst 8 ar och som uthildades enligt den tidigare laroplanen Lpo94. Dessa larare kan
ocksa antas ha foljt flera klasser. De larare som &r erfarna har tilldelats bokstaven E (erfaren).
Larare E1 arbetade sina forsta ar i skolan som fritidspedagog for att sedan vidareutbilda sig
till larare. Hen har arbetat som larare sedan ar 2006 och raknas darmed som erfaren. Larare
E2 utbildade sig forst till forskolelarare och arbetade som detta i manga ar. | borjan pa 2000-
talet valde hen att vidareutbilda sig till larare och sedan ar 2005 har hen arbetat som detta.
Larare N3 har arbetat som larare i ett och ett halvt ar och &r darmed relativt ny inom yrket.
Hen gick grundlararprogrammet F-3 och tog examen 2017. Lérare E4 &r erfaren, da hen gick
lagstadielararutbildningen i slutet pa 80-talet och har arbetat som larare sedan ar 1990. Lérare
N5 har arbetat som larare i ett ar och raknas som nyutexaminerad. Hen gick
grundlararprogrammet F-3. Larare N6 gick samma program och har liknande erfarenhet, da
hen har arbetet snart 1 ar som larare. Larare N7 har ocksa samma utbildningsbakgrund men
har hunnit arbeta som larare nagot langre, i ca 1 ¥ ar. Larare E8 har lang erfarenhet av
skolvarlden, 25 ar. Hen utbildade sig forst till forskollarare och darefter valde hen att

vidareutbilda sig till grundskollarare.

3.3 Datainsamling och databearbetning

Lararna informerades om studiens syfte och innebdrden av eventuell medverkan vid
forfragan. Darefter bestamdes tid och datum for intervju och lararna blev tilldelade missivbrev
och intervjufragor. Den avsatta samtalstiden var 30 min. Vi gjorde denna avgransning da vi
varnade om bade lararnas och var egen tid. Samtliga intervjuer genomfordes pa lararnas
arbetsplatser. Vi genomforde tre intervjuer var, och tva tillsammans.

Intervjufragorna skapade vi med tanken att fa en bred bild av lararnas personliga
erfarenheter av lasning samt att vi ville fa en djupare forstaelse for hur deras arbete med
hoglasning ser ut, med fokus pa valet av hoglasningslitteratur. Intervjufragorna aterfinns i
bilaga 1.

Vi valde, i 6verenskommelse med ldrarna, att spela in intervjuerna for att kunna lyssna pa

materialet upprepade ganger och pa sa vis erhalla en mer fordjupad analys. Bryman (2018, s.
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577) forklarar att inspelade och transkriberade intervjuer underlattar just en mer noggrann
analys eftersom “Forskaren kan gora upprepade genomgangar av intervjupersonens svar’.
Transkriberingen av alla intervjuer gav ett gediget textmaterial. Textmaterialet l&stes och
diskuterades vid flertalet tillfallen och resulterade i en sammanstéllning utifran syfte och
forskningsfragor. Sammanstéllningen gav i sin tur upphov till olika kategorier utifran

sorterade data, vilket i det har fallet var gemensamma ndmnare i lararnas svar.

3.4 Validitet och reliabilitet

Patel och Davidson (2011, s. 102-105) skriver att kvalitet generellt omfattas av hela
forskningsprocessen i kvalitativa studier och att begreppen validitet och reliabilitet ar néra
sammankopplade med varandra. Att upptacka foreteelser samt beskriva, tolka och forsta
informanternas uppfattningar om det aktuella forskningsomradet visar tecken pa god validitet.
Studien bor undersdka vad den avser att undersoka. Reliabilitet diremot “ses mot bakgrund av
den unika situation som rader vid undersokningstillfillet” (s. 103). Det vill séiga att forskarna
fangar det unika i situationen sa att studien genomfors pa ett tillforlitligt satt. Forfattarna
forklarar att god inre logik, dar olika delar sammankopplas till en meningsfull helhet, &r
tecken pa en god kvalitativ studie. Vad galler intervjuer havdar Kvale och Brinkmann (2014,
s. 298) att validiteten handlar om “[...] kvaliteten pd sjélva intervjuerna, som ska omfatta en
noggrann utfrdgning om meningen i det som sags och standig kontroll av den information
som erhalls”.

Vi finner att var studie uppnar en godtagbar niva av validitet och reliabilitet eftersom vi har
gjort medvetna val kring vasentliga moment sdsom metod och analys. Férdelen med var
datainsamlingsmetod var att vi kunde stélla foljdfragor som bidrog till en mer nyanserad bild
av lararnas upplevelser kring hoglasning. For att uppna storre tillforlitlighet valde vi att
genomfora tva intervjuer tillsammans, detta for att kontrollera att vi uppfattade
intervjusituationen pa liknande satt. Kvale och Brinkmann (2014, s. 295), skriver att
intervjupersoner kan komma att férandra sina svar under intervjuns gang, samt ge olika svar
till olika intervjuare. Genom denna kontroll kunde vi faststalla en samstdammighet som bidrog

till en bredare tolkning och vi en fick en béttre k&nsla for materialets helhet.

3.5 Forskningsetiska principer
Vi har i var studie foljt Vetenskapsradets (2002) riktlinjer for god forskningssed. Det ar

forskningsetiska principer som grundar sig i fyra stycken krav: informationskravet,
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samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Vi anser oss uppfylla kraven
eftersom vi har informerat deltagande larare om var studies syfte och villkor och deras
bestdmmanderatt Over deras medverkan. Vi har hanterat all data med konfidentialitet och
likasa har vi informerat om att forskningsresultatet inte kommer anvandas till/for

kommersiellt bruk.

4. Resultat

Vi upptéckte monster i form av likheter och skillnader i svaren. De mer framtradande dragen
har vi samlat i kategorier som i sin tur delades upp i flera underkategorier. Féljande kategorier
med underkategorier presenteras har nedan: praktiska aspekter av hoglésning, sociala aspekter
av hoglasning, skal till hoglasning, urvalet och inspiration, valet av hoglasningsbok samt

motsdagelser och dilemman.

4.1 Praktiska aspekter

Med praktiska aspekter av héglasning avser vi olika forutsattningar som paverkar hur larares
hoglasning kan omsattas i praktiken. Materialet visar att bade nyutexaminerade och mer
erfarna larare har tankar om olika ramfaktorer, som tid- och material- (bok-) tillgang, som

paverkar hoglasningsstunden.

4.1.1Tid

Materialet visar att alla larare laser hogt for eleverna varje dag om schemat tillater. Alla larare
antar ocksa att 6vriga larare gor detta pa deras skolor: “Jag tror att alla liser, jag tror alla har
en hoglasningsbok pa gang och jag tror alla laser varje dag i den pé den hir skolan” (l4rare
E2). De flesta anger att de laser hogt ungefar 15-20 minuter per dag. “Om jag far chansen sa
forsoker jag lésa lite varje dag och det kan vara ungefér en kvart” (larare N3). Lararna ger
ocksa uttryck for att de skulle vilja lasa mer bade for sin egen del och i sin undervisning: “Ja
det blir anda inte s& mycket som man kanske skulle 6nska men det blir ju i alla fall i
genomsnitt 20 minuter om dagen. Det dr ju mitt mal” (larare E4). Svaren visar att tiden &r en
viktig ramfaktor som paverkar hoglasningen. Det finns begransat med tid eftersom det finns

andra aktiviteter som ska hinnas med.
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4.1.2 Gruppstorlek

Enligt lararna brukar hoglasning ske i helklass. Klassen samlas och lyssnar pa lararen. En
nyutexaminerad larare séger foljande: “De &lskar nér vi ldser. Det ar liksom de som har svart
att koncentrera sig och sitta stilla, de ar helt stilla. De verkligen lyssnar och sen nér jag slar
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ihop boken sédger hela klassen ‘neej lds mer’” (larare N3). Hoglasning i storre grupper ar inte
alltid mojligt och da far ldrarna hitta andra 16sningar: “Inte med hela klassen, utan dé fick man

ju vélja ut en liten grupp” (liarare E4).

4.1.3 Tillgang

Pa alla skolor finns det tillgang till bocker. Sedan finns det mer eller mindre organiserade
skolbibliotek. Néstan alla larare anvéander sig av kommunbiblioteken, eller deras tjanster
sasom bokbussen. Vissa larare valjer att ta med sig bocker hemifran som ytterligare ett

komplement, sasom denna nyutexaminerade larare:

Jag ar ju en san larare som koper allt for mina egna pengar. Sa jag koper pd Adlibris och Bokus
och sé. For jag tycker det ar sa kul att ha dem. Jag tanker sahar, att jag kommer ju jobba som
larare lange forhoppningsvis och da kan jag ju ateranvanda. Eller till mina egna barn. Sa jag
kdper all mina hoglasningsbdcker (larare N7).

Hen haller pa att bygga upp en egen samling av hdglasningsbdcker och séakrar pa sa vis
tillgangen av hoglasningsbhaocker aven for framtiden. En annan nyutexaminerad larare (N3)

forklarar att det finns tillgang till bocker i skolbiblioteket men att urvalet inte ar aktuellt:

Vi har aldrig anvéant dem. Jag har inte ens tittat vad det dar ar for bocker for de har statt dar i sa
manga ar. Skulle man ta ned en bok dar sa skulle den vara dammig. Man behover rensa och ta in
nya bocker, sa att det finns. De dér &r ju jattegamla, det &r ju typ sa att man har stéllt dem dar for

att man inte vet var man ska stélla dem (larare N3).

Vidare sdger lararen: “Mina elever har heller aldrig fragat vad det dr for bocker eller tittat. De
har liksom blivit en del av inredningen” (ldrare N3). En av de erfarna ldrarna har en samling
av egna bocker pa en hylla som anvinds i undervisningen: “Jag har litegrann bocker pa en
hylla som barnen kan ga ut och titta efter om de inte har nagonting att lisa” (lirare E2). En
annan larare (larare E4) skriver att det inte finns plats for sérskilt mycket eftersom de har
blivit fler pa skolan och bockerna ar kvar i olika flyttlador efter flytten. Lararnas svar tyder pa
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att det finns tillgang till bocker pa skolorna men att dessa nédvandigtvis inte ar aktuella som

hdglasningslitteratur.

4.2 Sociala aspekter

| denna kategori presenteras sociala aspekter som paverkar hoglasningen, exempelvis att en

gemensam samling aven ar ett tillfalle att kdnna gemenskap.

4.2.1 Likvardighet

En erfaren larare (E8) beskriver att det ar en larares skyldighet att formedla skonlitteratur av
olika slag. Skonlitteratur i olika former och pa olika satt. En annan erfaren larare (E1)
beskriver hur hen varierar genre nar hen hoglaser. Hen podngterar att det ar viktigt med
variation, sa att man som larare inte laser enbart en genre. En nyutexaminerad larare (N3)
forklarar att alla barn inte far méjlighet att bli last for och darfor ar det viktigt att skolan
erbjuder hoglasning av olika genrer: “Ja precis for att det tycker jag &r viktigt. FOr att det finns
de som inte ens har en bok hemma. Men just att de ska fa mojlighet i skolan att faktiskt fa
hora olika bocker” (1arare N3). Flera ldrare uttrycker alltsd att hoglasning i skolan dr viktig
eftersom en del elever inte blir lasta for i hemmet. L&rarna menar &ven att det inte ar sakert att
det finns variation i det som faktiskt l4ses hemma, vilket gor variation i valet av bocker &nnu
viktigare, sa att alla elever kan utveckla intresse for lasning. En larare (N5) papekar att vissa
elever laser hemma, men att de anda gar miste om sjalva boksamtalet, ett samtal kring det
som eleverna léser eller lyssnar pa: “Men jag hade en flicka i min klass som hade hakat upp
sig pa ett ord som hon inte visste vad det var. ‘Ja men har ni inte pratat tillsammans om det
hemma om du inte visste vad det var?’ Nej, det hade de inte gjort” (ldraren N5). Det som
lararna ger uttryck for ar att skolan ska ses som ett komplement till hemmet sa att elevernas

utbildning blir sa likvardig som mdojlig.

4.2.2 Att kunna lyssna och sitta still

For att hoglasning ska vara mojlig kravs det enligt lararna att eleverna sitter still och lyssnar.
En del av lararna beskriver att det ar vanligt att klassen samlas pa mattan nar de ska ha
hoglasning, men ibland sitter eleverna kvar pa sina stolar: “jag tror det kan vara avslappnande

att man liksom ligger pa mattan eller sitter pa stolen och bara ligger och lyssnar” (larare N3).
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En av de erfarna larare (larare E4) pekar pa att det finns skillnader mellan var de brukade l&sa
hogt for eleverna for 30 ar sedan (da lararen gick utbildningen) och nu:
Jag tankte pa nér jag gick lararutbildningen och gjorde praktik. Néstan alla, det var valdigt sa
dar: Man satt alltid pa golvet i ring, kuddar ofta och sa dér. Det var ju sa. Och det &r ju manga
som gor det sa nu, men vi, vi gor inte det langre. Det &r néstan inga pa golvet som sitter dar nar
jag léaser, faktiskt.
Att kunna lyssna och sitta still kan ses som sociala kompetenser som eleverna behdver
utveckla for att kunna delta i hoglasningen. Lararna har kontakt med eleverna under lasningen
och tolkar signalerna som eleverna skickar. Larare N5 papekar att eleverna kan reagera olika
pa olika personers lasning, vilket vi tolkar som att det ar en personlig upplevelse som uppstar
ur den sociala kontexten: “Alla kanske inte tycker att jag &r kul att lyssna pa. Men de kanske

tycker det dr roligt att lyssna pé dig eller pa XY (ldrare NY5).

4.2.3 Boksamtal

En annan viktig aktivitet som &r knuten till hoglasning &r samtalet. Enligt lararnas svar ar
hoglasningsstunden mer an bara lasning. Det &r minst lika viktigt att prata om det man har l&st
och koppla det till sig sjalv eller omvarlden. Samtalet innebéar att man delar med sig till ndgon
annan av sina idéer och tankar. Det finns en mottagare och en sandare. | en klass finns det
dessutom flera som dessa delas mellan. Pa sa vis &r bokpratet en social stund, dar olika
kompetenser och fardigheter trénas, som att lyssna, formulera sig, tolka information och
anvanda begrepp. Ett exempel som larare E4 lyfter ar att hen far aterkoppling om huruvida
eleverna hinger med eller inte genom att samtala med eleverna: “Man kan prata lite om vad
som hénder. En del skrattar och dr med nér man gor skoj sd man ser att de &r med” (larare
E4). Eftersom boksamtalet ar en sa viktig del brukar larare E4 ge tips till elevernas foraldrar
for att uppmuntra boksamtal: “De ska ldsa och s ska ni prata om vad det betyder, vad det ar
som héande, kanske fraga nagon liten fraga sa dar efter man har last. Bara checka av att de
verkligen har fattat” (larare E4). Larare N7 forklarar hur skonlitteraturen bidrar med att ge

eleverna olika perspektiv och hur bécker kan anvandas for att diskutera normer:

Men i lasning kan de kanna att det &r nagon annan som har upplevt ungefar samma som jag. Fast
de vet att ar pahittat. Det ar mycket sant. Man kan prata om det. Norm. Man kan prata om hur

man ar mot varandra. Man kan f& in s& mycket med skonlitteratur (larare N7).

Larare E8 &r 6ppen med att inte heller lararen ibland vet alla svaren men att de gemensamt

kan hitta svaren i boken: “Den [boken] &r sa djupt filosofisk sa ibland barnen bara: ‘jag forstar
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inte vad du pratar om nu froken’. ‘Inte jag heller. Men vi kan ju ldsa ett kapitel till’ ” (14rare

ES).

4.3 Skal till hoglasning

Lararna namner flertalet skal till varfor hdglasning ar en viktig del i deras undervisning, vilka
beskrivs har nedan. De viktigaste skalen ar elevernas sprakutveckling samt att vacka deras
laslust.

4.3.1 Sprakutveckling

Tva larare, en ny (N5) och en erfaren (E1), namner att hoglasning bidrar till elevernas
sprakutveckling. Den nyutexaminerade lararen forklarar att laroplanen belyser just spraket:
“Ja men ldroplanen visar ju alltid pa sprak. Spraket och sprakutveckling. Pa olika sétt.” (l&rare
NS5). En annan erfaren larare (E8) beskriver att hoglasningen paverkar “allt i det svenska
spraket” hos eleverna. Med allt syftar hen bland annat pa ordkunskap och ord- och
meningsbyggnad. Ovriga larare understryker ocksé att hoglasningens manga fordelar
exempelvis ar just ordforradsutveckling, men dven ett satt att trana och utveckla elevernas
lasforstaelse. En av de nyutexaminerade ldrarna forklarar: “Det dr ju mycket med ordforradet.
Det kommer nya ord som man kan prata om och ju mer man laser desto fler ord lar de sig.”
(larare N3). Hoglasningen blir en vag in i skriftspraket som majliggor att eleverna far chansen

att mota olika véarldar (larare N6).

4.3.2 Laslust

Alla larare i studien namner att ett av deras uppdrag ar att hjélpa eleverna att finna sin l&slust
och att hoglasning ar ett satt att modellera (visa hur man gor) lasning pa ett positivt sétt.
Likasa belyser flera larare vikten av att vara en lasande forebild. “Ja jag ldser ju nir eleverna
laser. Nir eleverna ldser tyst ldser jag min bok. D4 &r jag en ldsande forbild.” (larare N7). Alla
larare upplever att det ar svart i dagens digitaliserade varld att fa eleverna att kanna laslust.
Tva av de mer erfarna lararna (E4 & E8) beskriver att laslusten hos eleverna har dalat pa
senare ar. En anledning som namns &r att det &r svart att fa eleverna intresserade om de inte
far anvanda mobil/ipad/dator. Darfor kanner lararna att det ar av storsta vikt att valja bocker

som intresserar eleverna. For en av de erfarna lararna (E8) har l6sningen varit att lata eleverna
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lasa pa just ipads. Genom en app kan eleverna ladda ner bocker och dels lasa sjalva men dven
fa texten upplast. Samma larare namner att hen varierar sina metoder for att introducera nya
bocker da det bidrar till ett 6kat intresse hos eleverna. Hen erbjuder exempelvis boksamtal
och visar upp nya bocker pa en byra. En annan larare, en nyutexaminerad (N7), beskriver hur
hen far eleverna intresserade genom att visa bokens bilder, lata alla komma till tals i den
gemensamma bokdiskussionen och att hen medvetet inte ldser bockerna innan. “Jag tror att
om jag skulle lasa dom innan da skulle det inte bli samma diskussion. For da skulle jag veta

svaret pa allting” (ldrare N7).

4.3.3 Gemenskap och bokkultur

Ett annat skal till hoglasning &r att tillfallet bjuder in till en mysig stund. En stund for
avkoppling och gemenskap. En stund dar lararna och eleverna far mojlighet att stanna upp i
den annars sa hektiska vardagen. “Det blir en stund att finna sitt sinne ndgon annanstans. Det
blir lite mindfulness i stunden.” (larare E8). Hogldsningsstunden pavisar dven for eleverna hur
man anvander bocker rent praktiskt. En erfaren larare forklarar att manga av dagens barn inte
vet hur man hanterar en bok: “De river och kastar ner pa golvet. De vet liksom inte” (larare
E4). Vidare forklarar hen att man som larare da maste saga stopp och demonstrera hur man
gor: “Nej, hur tinker du nu? Man maste ju stédlla s4 man ser vad boken heter.” (larare E4).
Hoglasningen bjuder darmed in eleverna till en slags bokkultur. En kultur dar l&saren ser
bokens varde och pa sa vis ar radd om den. En kultur dar lasaren 6ppnas upp for en helt ny

varld.

4.3.4 Tema

Lararna beskriver hur hoglasningen, beroende pa bokens tema, kan vara ett satt att introducera
nya arbetsomraden och ett satt att fordjupa undervisningen i olika omraden. En erfaren larare
(E8) beréttar hur hen har arbetat med beréttande texter i sin undervisning. Lararen anvande
klassiska sagor i syfte att fordjupa elevernas kunskaper. Sagorna skulle ge eleverna exempel
pa berattande texter, mer laslust och majlighet att bredda sina vingar i bokvérlden. En annan
erfaren larare (E2) arbetar pa ett liknande sétt. Vid undervisning om ett sérskilt tema anvands
bockerna som ett komplement. En nyutexaminerad larare (N5) forklarar att man som larare
kan utga fran bockernas teman, istallet for undervisningsomradets. Teman i bockerna kan
anvéndas for att hjdlpa enskilda elever som pa nigot sitt har det jobbigt: “T.ex. en viss elev

som har kanske jobbigt hemma kan ju fa faktiskt fa hjalp av en bok. [...] Att temat ocksa ar
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viktigt pa ett sétt. Att hjilpa till. Det kommer bli bra” (ldrare N5). Ett tema dar
utgangspunkten antingen kan vara att arbeta med ett 6vergripande omrade eller att utga fran
bockernas varld &r vardegrundsfragor.

Vérdegrund ar ndgot manga av lararna namner. Inte alltid som specifika teman men som en
grundsten i all undervisning. Ibland kan det handla om att hoglasningsboken valjs utifran att
gruppen behover lara kanna varandra och sin larare. Andra ganger kan det vara boken lararen
utgar ifran for att hen vill uppméarksamma specifika vardegrundsfragor. En serie som verkar
behandla just dessa fragor specifikt ar Handbok for superhjaltar. En erfaren larare (E8)
beskriver att om hen skulle arbeta med boken skulle det vara fér att man da kan behandla
exempelvis “[...] EQ-fragor (emotionell intelligens). Rent etiskt. Hur ar man mot kompisar.
Hur 4r man mot sina vanner” (ldrare E8). En nyutexaminerad larare (N7) forklarar att hens
elever dlskar bokserien och att den dessutom é&r valdigt anvéndbar i undervisningen, sarskilt
nar det kommer till vardegrundsfragor. Bockerna skapar diskussioner om exempelvis
mobbning. “Och det &r ju ocksa ett aktuellt &mne. Sa da har vi pratat runt det. Och det har

blivit ménga saddana diskussioner som jag tror har blivit viktigt” (ldrare N7).

4.4 Lérares inspiration och bokurval
I sitt val paverkas lararna av den inspiration de far fran olika kallor. De paverkas ocksa av
sina egna litterdra preferenser och skolornas satsningar pa lasning.

4.4.1 Bibliotek

Samtliga larare i studien beskriver att biblioteken &r en plats dar de finner inspiration och
végledning rorande hoglasningslitteratur. Alla namnde kommunbiblioteken och nagra namnde
aven skolbiblioteken. Skolbibliotekens utbud och stdd verkar dock vara véldigt varierande.
Nagra larare (ex. E4 & N7) namner att utbudet pa deras skolbibliotek & gammalt och
inaktuellt. En ldrare (N6) beskriver det sdhir: “Séa som det ofta blir i skolbibliotek. Mycket
som blir liggandes. Som &r gammalt” (larare N6). Medan en annan léarare (E8) beréttar att
bokbestandet pa hens skola ar bade stort och varierande. Samma larare forklarar att &ven om
utbudet &r stort pa skolan sa saknar hen kommunbibliotekarierna. Forr om aren fick lararna
stdd och hjalp av dem: hjalp att finna bdcker, tips och idéer, bokprat och andra aktiviteter.
Men efter att den nya lagen (SFS 2010:800 kap. 2 368) tradde i kraft och varje skola &r
skyldig att ha ett eget skolbibliotek existerar inte samarbetet langre.
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Vi har ett jattestort bibliotek. Men nu kan vi inte f& bibliotekarier att komma ut och halla
boksamtal. For det gjorde de forut. Och det var ju jattebra. For da kunde de ta upp. De kanske &r

lite mer uppdaterade. Vad finns det fér nya bocker? Vad handlar den och den om (Lérare E8).

Trots att samarbetet mellan skola och kommunbibliotek inte l&ngre verkar vara lika
omfattande som forut ar &nda lararna positiva till vad som erbjuds, aven om de 6nskar att
samarbetet vore battre. Lararna ndmner att bibliotekariernas kunskap om bocker &r mycket

vardefull och att de far bra tips pa hoglasningslitteratur.

4.4.2 Kollegor
De flesta larare ndmner att kollegor ger tips till varandra. Oftast blir det inget riktigt samtal,
utan istéallet beskriver lararna att tipsen ges i forbi farten. En larare (larare N3), som arbetar pa
en skola dér tips mellan kollegor inte forekommer, berattar att lararna har 6nskat ett battre
samarbete och det finns idéer pa hur detta skulle kunna ga till. Hen beskriver situationen
sahar:
Vi har faktiskt borjat pratat om att vi ska ha nagon liten plats eller ndgon samling dar vi kan
skriva upp bra bocker som vi har last i klassrummet for att det &r sa pass svart att hitta bra
bocker. Sé vi vill hjalpa varandra men det 4r s& svart att hitta tiden och sen nar man val ser
nagon och vill friga nat da bérjar man prata om négot annat och s& glémmer man bort det dar
med boken sen sa har man lst ut boken och sa star man dar ja just det var det har jag skulle
fraga om (larare N3).
Att tipsa varandra ar med andra ord en kélla for inspiration att hitta aktuell
hoglasningslitteratur, oavsett om det &r en aktivitet som tar plats i lararnas vardag eller inte.
Det ar en inspirationskalla som lararna vérdesatter och nagot som de 6nskar utveckla.
| dagsléget &r det framférallt enkla tips som sker i utbytet mellan kollegor, man namner en
boktitel och forfattarens namn. | vissa fall sker ett lite langre utbyte déar lararna hinner
formedla bokens handling och bland sker tipsen utifran diskussioner kring sarskilda teman.
“Och sa fragar man kollegorna ‘har du nat bra tips’ men ibland sa styr det ju vad man héller
pa att jobba med framforallt i trean da vill man kanske anda lasa lite sana som handlar lite om

vikingatiden eller stenaldern eller séna bocker om man hittar nat bra” (larare E4).

4.4.3 Tips pa internet
Flera l&rare beskriver att internet och appar som Facebook och Instagram &r utmérkta kallor
for inspiration och tips géllande hdglasningslitteratur. Det ar framforallt de nyutexaminerade
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lararna som poangterar detta, men en utav de mer erfarna lararna haller med. Hen beskriver
det sahar:
Men sen de hér Facebook grupperna. Lérare, svenskal&rare och lilla klassrummet och allt vad de
heter. Dér &r det alltid ndgon som stéller frgan. Ar det ndgon som har bra tips pa
hoglasningsbok i rskurs 2 eller 37 Det &r bara att folja dom dar lankarna. Det finns hur mycket
som helst. S& vill man ha tips, s& Facebook (larare ES).
Forutom Facebook och Instagram namner lararna att bibliotekens hemsidor ger bra tips, likasa
bokhandlarnas topplistor. Internet verlag anses som en bra inspirationskélla. En
nyutexaminerad larare forklarar att hen letar efter inspiration pa foljande satt:
Jag brukar nog siga pa natet. Jag tycker om bécker sjalv pa natet. Sa jag ar mycket inne pé olika
sidor sjalv och laser och da liksom automatiskt s nér jag sitter och tittar bocker for mig sa ar det

hér till eleverna sé jag har liksom det hér i bakhuvudet “né nu ar boken slut” och dé blir det ju,

natet &r mycket (larare N3).

4.4.4 Lararnas personliga lasning

Alla larare berattar om sina personliga lasvanor och laspreferenser. Sju av atta larare forklarar
att de verkligen uppskattar att lasa och att de laser valdigt mycket. En nyutexaminerad larare
beskriver sina lasvanor sahar: “Jag élskar att lisa. Det ér bland det bista som finns. Alltsd jag
sitter jattegarna hemma pa kvallarna och dricker te och laser och laser och laser. Jag ar

verkligen en riktig ldsare” (larare N3). En erfaren larare berattar om liknande l&svanor:

Alltsd jag laser jattemycket. Det har jag alltid gjort. Anda sen jag var liten. Laser dagligen. Kan
inte leva utan bocker. Jag far nastan panik om jag inte vet att jag har en bok pa gang medan jag

liksom haller pa att avsluta den. Sa att jag tycker jattemycket om att lasa (larare E2).

Samtliga l&rare beskriver ett bok- och l&sintresse, dar nastan alla forklarar att intresset &r stort.
En larare papekar att intresset grundar sig i hennes fortjusning for amnet svenska: “Det ér ju
for att svenskamnet ar nagot jag brinner lite extra for skulle jag siga” (lirare N6).

Flertalet larare understryker dock att &ven om intresset &r stort finns det inte sa mycket tid
till att 14sa som de onskar. En av ldrarna beskriver att det blir en sorts “intervall-ldsning” dér
den mesta lasningen sker under langre ledighet, det vill sdga pa lov. Nar lararna val finner tid
foredrar de olika slags bocker, deras personliga laspreferenser skiljer sig alltsa at. Nagra larare
foredrar sa kallade feel-good-romaner, andra namner karlek, deckare, biografier och historiska
bocker. En larare namner ett intresse for uppslagsverk. Aven om laspreferenserna ér olika sa

forekommer anda ett visst gemensamt intresse for bocker med realistiska inslag.
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4.4.5 Léaslyftet

Tre larare, tva erfarna (E4 & E8) och en nyutexaminerad (N3), namner att Skolverkets
kompetensutveckling i sprak-, las- och skrivdidaktik, det sa kallade Laslyftet, ar en bra och
utvecklande utbildning. De tre lararna beskriver hur utbildningen ger dem vérdefulla verktyg
som utvecklar deras undervisning. Laslyftet ger dessutom tid for lasning pa arbetstid och

mojliggor diskussioner mellan kollegor da sarskild tid &r avsatt for just detta.

4.5 Léararnas professionsinriktade bokval

Lararna tar hansyn till olika faktorer vid sjélva valet av hdglasningsbok, vilka presenteras har
nast.

4.5.1 Elevrespons och elevernas delaktighet i bokvalet

Den faktorn som namns mest frekvent och som enligt lararna véager tyngst &r elevernas tankar
om boken. Lérarna betonar att det ska vara en rolig stund for eleverna och att det darfor ar
elevernas intressen som dr styrande i valet: “Men just med hogldsningsstunden s ska ju det
vara nagonting de ser fram emot. Nagonting som tycker ar mysigt och kul och spannande.
Och da maste man dnda lyssna in lite vad eleverna ar intresserade av” (larare ES). Larare N3
later eleverna rosta pa vilken sorts bok “saga, ldskigt, spdnnande” som ska ldsas och gor

eleverna pa sa vi delaktiga i valet. Men hen poangterar att rostningen inte alltid &r passande:

Ja, men sen r det inte varje gang. For att nar de exempelvis jobbar med Astrid Lindgren eller sa
da blir det automatiskt en san haglasningsbok med den forfattaren man jobbar med men annars

sa far de vara med och vélja (larare N3).

Ldrare E2 jamfor elevernas lasning med sin egen lasning. Nar elevresponsen inte &r positiv,

ser lararen ingen anledning att fortsatta med boken:

Nej jag tycker inte det for jag tycker liksom inte att det ger dem nagonting om de inte fingas av
sjdlva berattelsen, och da finns det ju ingen anledning att l4sa. Det &r ju lite s& som en sjalv man
laser. Forut var jag ocksa sa har, har jag lanat en bok da ska jag lasa mig igenom det har men nu

kan jag kdnna *NEJ varfor liksom’ (14rare E2).

Sa gott som alla larare avslutar en bok nar de inte far den elevrespons de énskar. Men att veta

nar detta avslut/byte av bok ska ske &r inte alltid enkelt. Det &r en svar balansgang:
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"Nej usch ska du ta fram den dir boken igen’. D4 kan jag bli lite s hér *nej men da struntar vi i
den hér. D4 tar vi en annan.” Man vill inte heller att de ska kidnna sé att det &r s man gor nér

man léser *ah men dé tar jag en annan och sa kan det bli’ (l4rare E4).

A ena sidan ar hoglasning inte roligt om eleverna inte & med, men & andra sidan vill lararen
vara en forebild som inte bara byter bocker utifran rent tycke. Alla larare i studien ar dock
Overens om att eleverna generellt tycker om héglasning. For de flesta ar det sjélvklart att byta

bok om eleverna inte tycker om den:

Skulle jag marka att boken inte var bra skulle jag inte lasa fardigt. Jag menar ar det inte en bra
bok da kan jag inte ha inlevelse nar jag laser och eleverna kan inte lyssna for den ar inte bra.
Och da ar det battre att byta bok istallet for att alla ska tycka att det ar trakigt, for da forstors ju

stunden med héglasning (larare N3).

Alla lararna ger uttryck for ar att hoglasningsstunden ska vara rolig for saval larare som
elever. Det viktigaste dr att eleverna kénner inlevelse och upplever meningsfullhet. En larare
(E4) papekar dock att det ibland kan vara bra att vanta in en bok, att inte byta for lattvindigt,
sa eleverna inte ger upp en bok bara for att den ar trakig till en borjan.

4.5.2 Elevernas forutsattningar

Valet av hoglasningsbok baseras enligt lararna dven pa elevernas forutsattningar, erfarenheter
och behov. Flera larare uttrycker att det inte alltid &r latt att hitta en bok som alla kan hanga
med i: “Men det dr en utmaning att hitta bocker som passar alla. Det dr det absolut.” (larare
NG6). Larare E4 beskriver olika elevers behov och problematiken som det kan innebéra att det

ar en gemensam bok som ska lasas:

For de har tre stycken som har kommit sé 1angt, som hinger med och férstar kanske man
egentligen skulle vilja lasa den hér boken som handlar om det hér viktiga. Om den hér tjejen
som har jattejobbiga hemforhallanden. Fér man tycker att den har boken ar bra men da ar det sa
maénga som inte skulle hinga med pé det och liksom *Va? Vada? Varfor gjorde de sa?’ Det kan
man ju prata om, men det far inte bli sénderpratat hela tiden. Sa dar att det ar for ménga som inte

forstar (larare E4).

Det finns de elever som har kommit l&angre i sin utveckling och som behdver storre
utmaningar. Dessa skulle enligt lararen aven forsta mer avancerade bocker. Det &r ett dilemma
for om lararen valjer bocker utifran deras niva kommer de eleverna som inte har hunnit lika
langt att ha svart att folja berattelsen. Det i sin tur skulle innebéra for manga avbrott. En

annan viktig aspekt vid val av héglasningsbok som &r kopplat till elevernas behov ar
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lasinldrningens progression: “Man véljer ju bok efter rskurs ocksa forstés. Sa det blir svarare
och svérare bocker de blir ju lingre man lidser” (lirare E1). I takt med att bockerna blir svarare

och svarare behover dven eleverna utveckla olika lasforstaelsestrategier:

Sa da néar vi jobbar med varje lasfixare [laromedel/lasforstaelsestrategier] sa fokuserar vi pa
olika saker nar vi laser. Och allt eftersom kan vi ta in flera. Pa olika satt. Forutspar innan
lasning. Efter. Vi kan stanna upp mitt i. Och nu marker jag att barnen b&rjar anamma det liksom
(Larare N7).

Lararen har introducerat olika strategier stegvis. Aterigen visar svaren att lasning ar mer &n
enbart lasning. Det handlar lika mycket om att kunna hantera texter och diskutera dessa och

aven har finns det en progression.

4.5.3 Bockernas format och niva
Backernas format och niva ar nagot alla larare tar hansyn till i valet av bok. Nagonting som

nagra av lararna namner &r att boken inte ska vara for tjock:

Jag tanker ocksa ibland tjockleken pa en bok. Ibland kan det vara skont att kanna att den inte &r
for tjock. Att man kénner att man kommer nagonstans. Att man kanner stolthet i att man har last

ut en bok. Den férsta boken man laser ut &r vél anda den bésta (larare N5).

Det ska inte ta for lang tid att ldsa igenom boken, eftersom eleverna kan bli uttrakade: “om
man tar en for tjock bok, hur gér man dd om man mérker att det inte funkar?” (larare E4).
Lararna beaktar dven spraket i bockerna. Larare E4 anser att det har skett en forsamring nar
det giller olika delar av elevernas sprakutveckling: “Ja, jag tycker att man ser att det har blivit
samre. Dels med deras ordforstaelse dverlag och den slags text som de forstar och ska hanga
med i. Det har gatt ner faktiskt.” (lirare E4). Aven lirare N5 papekar att eleverna inte 4r pa
den nivan som de forvéntas ligga pa: “De ligger péd en san 1ag niva att det gar liksom inte att
vilja en sjuarsbok som dr rekommenderad for sju &r utan man féar verkligen tinka ‘hur ar
spréket?’” (larare N5). Léarare E2 bytte bok dé spraket i boken var for svért: “Men jag forstod
ju for barnen om de inte forstir orden” (larare E2).

Larare E1 paminner om att det finns elever med svenska som andrasprak som ocksa har
sirskilda behov: “Jag har manga barn i klassen med invandrarbakgrund och nagra stycken
som ar nyanlanda. Sa jag maste ju ha en bok da det ar ett vardagligt sprak, det far inte vara ett
for svart sprak i boken” (ldrare E1). En annan sak som Lérare E2 lyfter &r att for manga

karaktérer som talar i boken kan bli ett hinder for hogldsningen: “det som jag daremot tycker
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ar ett hinder och det tycker jag ocksa om jag laser, det ar jattemanga olika personer som man

ska halla reda pa. Det marker jag pa barnen ocksa, de kan bli forvirrade.” (lirare E2).

4.5.4 Innehall

Lararna har olika forestallningar om vad en bra bok ska handla om. Det som ofta ndmns ar
spanning. Bockerna ska likasa vara roliga. Larare E2 namner att det dven kan handla om att
boken formedlar ett budskap: “ja det viktigaste &r ju att det ar att det fangar barnen liksom.
Samtidigt dr det ganska viktig att det finns nat budskap sen behdver inte alltid vara sd” (larare
E2). Innehallet kan dven betyda olika saker for olika personer: “Ibland tdnker jag att det kan
vara skont. T.ex. en viss elev som har kanske har det jobbigt hemma kan ju fa faktiskt fa hjalp
av en bok” (ldrare N5). Larare N7 har liknande tankar kring valet av hoglasningsbok. Det som
lases ska vécka tankar i eleverna som kan ligga till grund for diskussioner: “Och sant som
man kan diskutera mycket om texten ocksa. Att stanna upp och sa. Och da maste det vara
nagonting de kan koppla till sin egen vardag” (larare N7). Det finns ocksa vissa bokteman

som ligger till grund for ldrares val: “dinosaurier brukar alltid ga hem” (ldrare E1).

4.5.5 Maste lasas: Astrid Lindgren

De flesta larare namner Astrid Lindgrens verk som nagonting som maste lasas for eleverna:
“Sen ar det ju alla Astrid Lindgrens, de &r ju liksom outstanding” (larare E2). Larare E8 har
arbetat med ett tema om forfattare: “nér vi borjade med de hér forfattarbeskrivningarna sa
laddade jag den, hela viskan, med bocker i, fran Astrid Lindgren” (larare E8). Larare E1 har
lovat sin klass att de kommer att ldsa Broderna Lejonhjérta och har egen forklaring till varfor
just Astrid Lindgren méste ldsas: “ja jag tycker Astrid Lindgren ar sa bra for det lite kulturellt
och det hor till allméanbildning att veta vem hon &r och lite om hennes berdttelser sa det brukar
jag forsoka fa in ocksa” (larare E1). Broderna Lejonhjarta ndmns aven av larare E4 fast i en

mer negativ bemarkelse:

Men medans i Xs grupp dar de ar lite mer mogna, det gick béttre i ettan ocksa att lyssna pa
lasning s& hon haller p4 med Bréderna Lejonhjérta tror jag men sadana tjocka backer &r ju lite

riskabelt kan man ké&nna (Ldrare E4).

I en annan klass lastes Mio, min Mio: “Den har tagit sa lang tid och den har s& manga ord och
saker sa vi har diskuterat och jobbat liksom med den sa mycket. For att den ar sa pass

gammal, med hur den har skrivits, hur de pratar och sa dar da” (larare N3). Flera larare
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papekar att spraket i Astrid Lindgrens bdocker ar for svart for eleverna nufortiden: “Men det
har ni kanske sjalv upptackt att Astrid Lindgrens bocker ar jattesvara for barn att lasa. Hon
har ett roligt sprak, men det ar lite foraldrat. Sa det ar inte sa l4tt” (14rare E8). Larare N5
berattar att det nufortiden lases andra bocker och att spraket ibland behdver éndras sa att
eleverna forstar: “Den har ju fatt revideras pa grund av att det &r for svar svenska. Astrid
Lindgrens bocker har ocksé fordndrats™ (larare N5). Men trots det dr alla lararna i studien

Overens om att Astrid Lindgren ska finnas med i undervisningen.

4.6 Motsdgelser och dilemman

Ett till monster som vi ser i materialet &r att lararna ibland sager en sak, men gor en annan i
undervisningen (“motsdgelser”). Ett annat monster &r att det ibland uppstir dilemman vid val

av hoglasningsbok.

4.6.1 Motsdgelse: Realistiska vardagsnara bocker - fantasybocker
Flera larare anger att de stravar efter ett innehall som barnen kan kénna igen sig i. Larare N7
anser att eleverna kan fangas av berattelsen om den kan kopplas till elevernas egna
upplevelser: “Men just att det dr vardagsnéra. Att man fangar dem” (larare N7). Ingen lérare
namner fantasy uttryckligen som nagon bra genre att lasa for eleverna, men det forekommer
dvernaturliga inslag i manga av de bocker som lararna listar av bockerna som léstes terminen
som vi genomfdrde studien. Nastan alla larare anvénde exempelvis Handboken for
Superhjaltar som hoglasningsbok och de tva som inte hade gjort detta, planerade att lasa den.
Nar larare N3 berattar om boken finns det ett fokus pa att eleverna kan kénna igen sig, inte att
pa att det 4r det dvernaturliga som fascinerar eleverna: “Verkligen #r det sa for det som
hiander 1 den hir boken det &r ju sant som kan hénda ute pa rasterna varje dag” (larare N3).
Larare E1 forklarar foljande: “men jag skulle till exempel inte 14sa fantasy for det vet jag ar
flera stycken som inte skulle forsta. Sa att nar det ar en etta, det far vara ratt sa latta bocker far
det vara” (larare E1). Samtidigt var den aktuella hoglasningsboken som lastes for klassen
Drakjakten skriven av Suzanne Mortensen, vilket &r ett magiskt dventyr som utspelar sig i
Lund. Svaret kan tolkas som om fantasy &r en for svar genre for yngre barn. Daremot kan
Lérare E1 tdnka sig att ldsa fantasy for dldre barn: “jag har ju last Harry Potter for ak 3”
(larare E1).
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4.6.2 Dilemma 1: Bilder i huvudet — bilder pa smartboarden

Att kunna fantisera om det lasta och fa bilder i huvudet ar en lasforstaelsestrategi som lararna
anvinder vid hogldsning. Larare E4 hade “lektioner nir man tranade inre bilder och lyssnar pa
innehall och man pratade”. Aven lirare N3 lyfter samma sak: “de far fantisera, anviinda
hjarnan och tanka”. Ett liknade svar ger larare E2: “De fér inte allting serverat som film eller
att de sjélva tittar pa bilder, men de far fantisera sjdlva” (larare E2). Det kan tolkas som om att
kunna fantisera &r en viktig fardighet som kan utvecklas genom héglasning. Samtidigt
framhdver samma larare fordelen med att eleverna kan titta pa bilder nir de laser: “Ja ibland
nar man skulle ha NO och prata om nagot, Skatan eller vad det nu var, da scannade vi in en
liten bok och det fangade dem béttre for jag kunde lasa och de kunde titta pa bilderna
samtidigt” (larare E4). Likasa svarar lidrare N3: “s& man visar bilderna pa smartboarden
samtidigt som man léser och att de verkligen kan leva sig in”. Aven lirare E2 svarar att
eleverna gillar att fa se bilder och det ar fordelen med bildromanen Handboken for
Superhjéltar: “Och den hér har de blivit vildigt fangade av for man kan ju fa en Powerpoint
med bilderna uppe pé smartboarden. Och det gillar de ju” (ldrare E2). Lararnas svar ar
exempel pa val som bestams av elevernas behov och syftet med hoglasningen. Syftet i sin tur
paverkar hur hoglasning ska ga till: Ska eleverna anstranga sig och trana pa att skapa egna
bilder i huvudet eller ska hdglasningen vara framst ett roligt moment dar bilder visas pa en

skarm?

4.6.3 Dilemma 2: Variation i teorin — begrénsningar i praktiken

Materialet visar att alla larare papekar att det ska finnas variation i de texter som lases men i
praktiken begréansas lararna av de praktiska forutsattningarna. Lararna vet vad som fungerar i
klassen, det vill sdga det som eleverna tycker om, och tar hansyn till det vid valet av
hoglasningslitteratur. Larare E8 svarar att lararens ansvar r att eleverna ska fa méta olika
typer av skonlitterara texter: “Min skyldighet som ldrare dr att formedla skonlitteratur av olika
kaliber. Olika valorer. Olika former. Olika sétt” (14rare E8). Samtidigt delas bockerna upp 1
tunga och roliga bocker varav det sistndmnda verkar prefereras: “Viktigt ar att den &r lite
rolig, inte bara tung och jobbig” (ldrare E8). Larare N3 anser ocksa att variation ar viktigt: “Ja
precis for att det tycker jag ar viktigt. For att det finns de som inte ens har en bok hemma.
Men just att de ska fa mojlighet i skolan att faktiskt fa hora olika bocker.” (ldrare N3). Lirare
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N3 delar in bocker i kategorier som beskrivs med hjélp av adjektiv — “sorglig, spannande”.
Lararen ndmner dven “roliga och ldskiga bocker”. Eleverna verkar enligt larare N3 foredra
roliga, spannande och laskiga bocker och inte sorgliga eller sddana som handlar om

prinsessor:

Jag vet ju att en sorglig bok om nagonting, det skulle inte funka i den har klassen. Och jag vet
om det handlar om prinsessor, det skulle heller inte funka. S& man har ju lért sig *men det hér
funkar inte men det hdr fastnar alla for’ s da kan jag lika gérna ta en spannande bok istéllet for

att halva klasen ska sitta och sucka liksom (larare N3).

Larare E1 forklarar att fantasy inte bor lasas i ettan men att eleverna far méta fantasy i de
hogre arskurserna: “Jag har list Harry Potter for 4k 3 men det skulle inte gd i en etta, det ér
det jag menar, man fér ju kritiskt granska bocker” (larare E1). Forutom elevernas och lararens

eget tycke kan aven foraldrarnas synpunkter pa vad som ska lasas spela in:

Alltsa egentligen tycker jag att det borde vara det. Eftersom vi &r en mangkulturell skola. Och
mangkulturer krockar. Att prata vardegrundsmassigt. Det var ju nat sant samarbete som jag hade
under diskrimineringsveckan. Forra aret. Nar vi pratade just om det har med homosexualitet. Att
det &r okej att vara kr i sitt eget kon. Och det skapar ju stordad. Inte bland barnen med bland
foraldrarna. For de tycker det ar jattekonstigt. De tycker inte vi ska prata om det har. S& att. Det
kanns ibland som att barnen tycker om det. Men man far ju motstand fran foraldrarna. Och det &r

ju det som man férsoker bita ihop och forsvara sig for (larare N5).

Lararnas svar kan enligt oss tolkas som ett glapp mellan teori och praktik. A ena sidan &r de
medvetna om att texterna som lases ska variera. A andra sidan véljs bocker framst efter
elevernas tycke och da faller en stor del genrer bort. Indelningen utefter adjektiv gor det svart
att avgora vilka genrer som faktiskt lases i klassrummen eftersom vi anser att &ven en

fantasybok kan vara rolig liksom en hastbok kan vara tung.

4.6.4 Dilemma 3: Laroplanens betydelse for litteraturvalet

Lararna som vi intervjuade svarade att de inte far stod vid val av hoglasningsbok av
laroplanen. Ingen av lararna anger att de planerar Iasningen strategiskt. Det ar intressant
eftersom alla svarar att de laser hogt dagligen for sina elever. Svaren som larare E2 och larare
N3 ger, kan anvandas representativt for det som lararna éverlag gett uttryck for:

Nar det kommer till hoglasning sa har jag faktiskt inte ens tankt pa Lgrll. Utan jag tanker mera
pa det har med ordforradet och diskutera och sant. Nar man tittar pa sant da finns det ju i Lgrl1,

men det dr inte sa att jag sitter och tittar 'nd men vad gor den har hoglédsningsboken?’. *Vad kan
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vi ha for mél?’. Utan det bara viljs och sen kommer det allteftersom nir man l4ser ndr man
pratar om det. Och sa dar. Men jag tittar inte alls eller tankte inte ens pé& den vid hoglasning
(larare N3).

Lérare E2 ar medveten om att det finns avsnitt som avser skonlitteraturens innehall samtidigt
upplever larare E2 inget stod av Lgrll:
Nej egentligen inte s& mycket, det tycker jag inte. Och sen ar inte jag s&dar att jag gar in och
luslaser och kollar liksom. Jag tycker inte att det ar s3 mycket stod. Det star ju givetvis att man

ska ldsa skonlitteratur och det ska vara av olika slag och s& man ska fa med olika kulturer och

olika tider liksom i berdttelsen men nej (larare E2).

Forutom skonlitteratur, sprak-, las- och skrivutvecklingen namns dven véardegrundsarbete som
nagot som finns i Lgrl1l och som man kan stétta sig pa (larare E1, N3, N6, E8): “Det ir vil en
del vardegrund och sant dar som man kan tanka att man kan fa in. Utver det sa. Nej, ar det
inte” (larare N6). Vidare upplever lirarna inte att sjdlva valet dr svart. Det stora urvalet av
litteratur kan daremot vara bade underlattande eller forsvarande: “Det ér vildigt litt skulle jag
sdga. For jag kdnner alltid att jag har en liten hog pa vad skulle vilja ga vidare pa.” (larare
No6). “Jag tycker att det finns sa mycket att vélja bland och jag brukar forsoka gora sé nu léste
vi om en dinosaurie forra gangen da ska vi lasa om det har nu. Jag forsoker bruka byta genre
litegrann” (ldrare E1). Det dr bara Lirare N5 som uttrycker att valet ar svart eftersom de ska
tas hinsyn till s3 ménga olika faktorer: “Ar det svart? Ar det littlist? Ar det for enkelt? Och

det tycker jag ar jattesvart.”

5. Diskussion

I denna del sammanfattas och diskuteras studiens resultat. Resultatdiskussionen féljs av en

diskussion om metod, tillforlitlighet och generaliserbarhet.

5.1 Resultatsammanfattning

Resultaten visar att hdglasning ar ett vanligt inslag i svenskundervisningen. Skélen till
hoglasning & manga och lararna baserar dven sina val av hoglasningslitteratur pa dessa.
Bland annat anger lararna att hoglasning kan ge 6kad l&slust och bidra till gemenskap.
Eleverna introduceras dven till en sa kallad bokkultur, vilket innebar till exempel ett forsta
mote med litteraturens varld. | arbetet med héglasning maste lararen ta hansyn till bade
sociala och praktiska aspekter.
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De praktiska aspekterna omfattar ramfaktorer som tid for hoglasning, gruppstorlek,
lasmiljon och boktillgang. De sociala aspekterna omfattar elevernas formaga att sitta still, att
lyssna och samtala samt att tolka de sociala koderna som férekommer inom klassrummets
fyra vaggar. Resultaten visar ocksa att hdglasning kan 6ka likvardighet och delaktighet. Alla
elever blir inte lasta for i hemmet och inte alla samtalar om det l&sta. Hoglasningen blir
darmed ett medel for att uppna ett av utbildningens viktigaste uppdrag — att komplettera
hemmet, det sa kallade kompensatoriska uppdraget. Utdver de sociala och praktiska
aspekterna finns det dven andra faktorer som paverkar lararnas val av héglasningslitteratur.

Inspiration till urvalet kommer bland annat fran deras stora intresse for lasning, bade privat
och i arbetet, liksom samarbetet med skol- och kommunbiblioteken, Skolverkets
kompetensutbildning “Léslyftet”, tips fran kollegor samt information pd internet. Nér det
galler sjalva valet av bok upplever sju av atta larare att det ar enkelt. Mojligheterna ar
oandliga. Dock poangterar lararna att alla dessa mojligheter bade forenklar och forsvarar
valet. Fordelarna &r att det &r enkelt att fa tag i bocker men svarigheten ligger i att valja ur den
stora massan och att halla sig uppdaterad. Larare N5 poangterar just att det & manga faktorer
att forhalla sig och att valet darmed blir svart.

Resultaten visar att alla larare i studien framst baserar sina bokval pa elevernas respons.
Generellt byter lararna bok om eleverna visar missndje med bokvalet. Dessutom véljs bocker
utifran deras form och innehall. Bockerna bor vara lagom langa och beréra for eleverna
relevanta @amnen. Elevernas sprakliga forutsattningar, intressen, behov och erfarenheter ar
hoglasningens utgangspunkt.

Resultaten visar aven pa att larare bér pa forestaliningar om vad som ska lasas och vad som
inte ska lasas. Detta tolkar vi som att det finns en informell litterar skolkanon da verk av
exempelvis Astrid Lindgren lases pa nastan alla skolor. Likasa paverkas lararna av trender pa
bokmarknaden. Nastan alla l&rare laser den oerhdrt populdra bokserien Handbok for
superhjaltar av Agnes och Elias Vahlund.

Resultatet pekar &ven pa att det forekommer vissa motsagelser nar det géller bokvalet. A
ena sidan betonas vikten av att lasa realistiska och vardagsnara bécker men a andra sidan laser
alla larare bocker med inslag av fantasi. | arbetet med hdglasning och vid bokvalet maste
lararna forhalla sig till olika dilemman. Lararna anser att en fordel med litteraturlasning ar att
eleverna kan skapa egna bilder i huvudet. Samtidigt lyfter de digitala méjligheter som kan
anvandas for att gora lasningen mer multimodal. Resultaten tyder ocksa pa ett glapp mellan

val av bok i teorin och val av bok i praktiken. Lararna anser att det ska finnas en variation i
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vad som lases samtidigt som de brukar begransa urvalet utefter elevernas preferenser.
Hoglasningen kan enligt lararna kopplas till manga olika aspekter av laroplanen, dock medger
lararna att de inte anvander laroplanen for en strategisk planering. Inte heller finner lararna
nagot stod i laroplanen vad galler hoglasningsmomenten. Valet av hoglasningslitteratur kraver
bade kreativitet och kunskap. Resultaten visar pa fler likheter an skillnader mellan erfarna och
nyutexaminerade larare i fraga om valet av hoglasningslitteratur. Den enda mer signifikanta
skillnaden &r att de erfarna lararna éver tid har upplevt en allmant minskad laslust hos

eleverna.

5.2 Resultatdiskussion

Syftet med var studie var att underséka om och hur larare med olika yrkeserfarenhet inom
arskurserna ett till tre arbetar med hdglasning i sin undervisning i svenska med fokus pa vilka
faktorer som paverkar valet av hoglasningslitteratur. Resultaten tyder pa att de faktorer som
paverkar valet kan kopplas till de didaktiska grundfragorna som undervisningen bygger pa.
Lararnas inspiration och boktillgang paverkar vad som lases i klassrummet och skalen
(varfor) till hoglasning paverkar valet av bok. Undervisningens hur lankas till elevernas
forutsattningar och andra praktiska aspekter.

Resultaten visar vidare att 1drarnas beslut baseras till stor del pa deras “tysta kunskap” om
vad som fungerar och vad som inte gor det i undervisningssituationer. Enligt Molloy (2007)
bér larare pa vissa forestallningar som ligger till grund for den praktiska utformningen av
undervisningen. De flesta larare i var studie upplever valet som enkelt. De har tankar kring
vad, hur och varfor de véljer olika hoglasningsbocker men det férekommer ingen strategisk
planering utifran styrdokumenten eller forskning. Detta ar nagonting som
McCaffrey och Hisrich (2017) anser &r ett krav for att hoglasningsstunden ska bli sa givande
som mojligt. Enligt Molloy (2007) behover larare reflektera kring de didaktiska fragorna
utifran ett amnesdidaktiskt perspektiv for att kunna géra medvetna val. Ett amneskritiskt
perspektiv kan utmana invanda sétt att tdnka. |1 den har delen avser vi att lyfta de faktorer som
paverkar valet av hoglasningsbok utifran de didaktiska grundfragorna vad, hur och varfor
som ocksa utgor vart teoretiska perspektiv. Vi hoppas kunna visa pa hur komplext valet av

hdglasningslitteratur kan vara.
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5.2.1 Vad?

Hoglasning ar ett vanligt forekommande undervisningsmoment i svenskamnet, visar vart
resultat. Aven internationella forskningsresultat tyder pa att lararna i lagstadiet anvander sig
av hoglasning dagligen (Ross, 2017; McCaffrey & Hisrich, 2017). Vi anser att det &r
anmarkningsvart att ett sadant viktigt moment inte far ta storre plats i laroplanen. Vi finner
éverhuvudtaget inte begreppet i laroplanen for grundskolan. Det centrala innehallet for arkurs
1-3 namner att eleverna ska fa mojlighet att tala, lyssna och samtala. Lyssna &r darmed det
enda begrepp vi finner med koppling till just hdglasning. Daremot lyfter den reviderade
laroplanen for forskolan, vilken trader 1 kraft den 1 juli 2019, vikten av hogldsning: “Barnen
ska erbjudas en stimulerande miljo dar de far forutsattningar att utveckla sitt sprak genom att
lyssna till hoglasning och samtala om litteratur och andra texter” (Skolverket, 2018b). Dock
podngterar anda Skolverket att hoglasning &r ett viktigt moment i undervisningen genom att
lyfta bade begreppet och metoden i ett antal vetenskapliga artiklar, vilka presenteras i
exempelvis kompetensutbildningen Léaslyftet. Dar framkommer det att hdglasning ar en
aktivitet som forekommer framforallt i forskolan men dven pa lagstadiet. Likasa lyfter en av
artiklarna (Schmidt, 2018, s.2) att eleverna utifran lararens hoglasning kan utveckla kunskaper
1 att: “fora enkla resonemang om texters tydligt framtrddande innehall och jamfora detta med
egna erfarenheter”. Detta ir ett av kunskapskraven i slutet pa arskurs 1. Detta tolkar vi,
aterigen, som att hdglasning ar och bor vara ett inslag i undervisningen.

Vad géller lararnas bokurval baseras, som tidigare namnt, dessa pa flertalet faktorer. En av
utgangspunkterna tycks vara lararnas personliga litterdra preferenser som paverkar vad som
ska lasas. Lararna i var studie uttryckte alla ett stort intresse for bocker och lasning, vilket
verkar ha positiva effekter pa deras undervisning. Vi undrar om det finns larare som inte
uppskattar lasning och, om sa fallet &r, hur deras undervisning ser ut. En intressant
infallsvinkel eftersom l&rares intresse tycks spegla deras undervisning. L&rarnas personliga
litterara preferenser paverkar uppenbarligen vad som lases hogt i klassrummet. Nagot som
aven kan kopplas till lararnas forestéliningar om svenskdmnet och tillsammans utgér de
grunden for hur &mnet konstrueras. En annan viktig iakttagelse &r att vi inte ser nagra
skillnader i bokvalet nar det galler nyutexaminerade och erfarna larare. Kan det vara sa att
intresset for 1asning &r viktigare an laroplanen och erfarenheten? Behdver man som l&rare lasa
mycket sjalv for att kunna gora goda litteraturval?

Ytterligare en utgangspunkt for valet av bok &r elevernas behov och intresse, vilket i grund

och botten handlar om deras forutsattningar nar det géller l&s- och skrivkunnighet. Flera larare
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betonar att det ar viktigt med en lagom lang bok som passar in i skolverksamhetens roda trad.
Dessa faktorer kan dven utlasas i andra forskningsresultat. Ett exempel ar Ross (2017) studie
som visar pa att larares litteraturval bygger pa en 6nskan om att boken ska stodja
undervisningen och hjélpa eleverna att utveckla olika formagor. Vid bokval bor larare, enligt
McCaffrey och Hisrich (2017, s. 98), 6vervdga faktorer som bokens langd, elevgruppens las-
och skrivkunnighet samt elevernas intressen. Vid val av hoglasningslitteratur kravs det alltsa
att lararna gor medvetna och strategiska dvervaganden. Resultatet tyder dock pa att dessa
Overvéaganden till stor del sker undermedvetet, vilket vi tolkar som om valet &r komplext och
kraver mer kunskap &n vad som manga kanske tror.

Samtliga larare i var studie forklarade sammanfattningsvis att de far inspiration fran olika
kallor, men att det finns monster i vilka kéllor som anvands. Vi finner darmed att
marknadsforing i media spelar en stor roll i lararnas bokval. Vi undrar om det kan finns
kopplingar mellan vad som syns i media och vad som faktiskt véljs, och tvartom. Om och hur
larare ar medvetna om marknadsféring och hur den fors fram ar for oss okénd. En kalla som
anvands flitigt &r skol- och kommunbiblioteken. Samarbetet med bibliotekarier verkar vara
valdigt uppskattat och detta ar nagot vi sjalva aven ser fordelar i. Vi ar nyfikna pa hur
kommunbiblioteken gor sina bokinkop. Vad baseras deras val pa? Vad efterstravar de i sina
bokval? Finns det likheter mellan hur lararna valjer och hur bibliotekarierna gor det? Kan
faktorer sdsom bibliotekens samhéllsnyttiga uppdrag paverka deras val? Bibliotekens roll i
samhallet har pa senare ar forandrats i och med digitaliseringen och vi undrar darfér om
bokvalen paverkas av detta.

En annan intressant observation vi har gjort ar att det verkar finnas en till synes dold
gemensam uppfattning om att vissa litterdra verk ska inga i undervisningen. Det framsta
exemplet ar Astrid Lindgrens verk. Detta antyder att det finns en viss skolkanon, trots att
denna inte ndmns i laroplanen. Ett antagande som starks av exempelvis Brinks studie (2006)
som ocksa pavisade en aktuell skolkanon med verk av exempelvis Astrid Lindgren. Brink
(2006, s. 60) framstaller att larare anses som bade mottagare och aktorer i
kanonbildningsprocessen. Vidare upplevde vi att lararna i var studie betonade frivillighet i
valet av litteratur, samtidigt som de var positivt instéllda till en lista med rekommendationer
av skonlitteréra verk att anvanda i undervisningen, framforallt i syfte med att vacka elevernas

lasintresse.
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5.2.2 Hur?

De flesta larare anvander litteraturen som medel for att uppna olika undervisningsmal,
exempelvis att utveckla elevernas laslust, Iasstrategier eller sprak. Resultaten visar dven att
hoglasning erbjuder en gemensam referensram som blir utgangspunkt for samtal och
diskussioner, eftersom hoglasning oftast sker i helklass. Lararna anvander sig av sa kallade
interactive read-alouds som Jonsson (2007) skriver om i sin forskning. Ross (2017) skriver
om planerade stoppunkter. Stoppunkter anvander sig dven lararna i var studie av saval fore,
under och efter lasningen. Fragan &r dock huruvida dessa stoppunkter ar planerade. Resultaten
av var studie ger mer ett intryck av att dessa &r spontana.

Resultaten av var studie pekar pa motséagelser och dilemman kring hur hoglasningen ska ga
till. 1 vissa bocker bildar text och bild en helhet och i detta fall &r det n6dvéndigt att &ven visa
bilderna, som exempel kan har aterigen Handboken for superhjaltar namnas. For en del
elever kan bilder ocksa vara ett stod for att kunna forsta det som lases (McCaffrey & Hisrich,
2017, 5.99). Samtal om bilder beskrivs av Andersson (2015) som en del av
hoglasningsdidaktiken. Samtalet om bilderna behéver dock inte skugga det sprakliga
innehallet i bockerna. Under den dialogiska hoglasningen utbyter lararen och eleverna idéer
och tankar kring savél textens form och innehdll. Dialogisk hdglasning kan forbéttra
lasresultaten hos elever som befinner sig i riskzonen till lassvarigheter (Swanson et. al. 2011 i
Taube et. al., 2015). Ett genomtéankt och strukturerat boksamtal som utgar fran tydliga
fragestallningar ar enligt Chambers (2014) en av grundpelarna i en lyckad
litteraturundervisning.

For att kunna planera arbetet med boken behdver lararen ha kunskaper om sjélva boken,
forstaelse for hur och nar texten kan anvandas i klassrummet samt kunskaper i barns
lasutveckling (Collins & Safford, 2008). Undervisningen ska vara systematisk och explicit for
att fa basta mojliga effekt pa elevernas lasutveckling. Enligt lararna brukar eleverna visa nar
de inte tycker om boken. Vi kan se i vart resultat att det ar en utmaning att bestamma nar en
bok ska bytas da lararen har en forebildsfunktion. Aven detta kan ses som ett dilemma.
Lararen skulle kunna lyfta olika aspekter av boken for att uppréatthalla elevernas intresse sa att

de upplever mening utifran nya perspektiv.
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5.2.3 Varfor?

Skalen till hoglasning &r som tidigare ndmnts manga och visar pa liknade svar som i andra
forskningsstudier, sasom Ross (2017). Ross (2017, s. 115) sammanfattar sina
forskningsresultat géllande skal till hoglasning i en lista dar de atta viktigaste tas upp. Vi, i var
studie, uppfattar det som att det framforallt ar elevernas sprakutveckling och bildning samt
lararnas énskan om att vacka laslust och gemenskap som betonas. Samtliga aterfinns aven i
Ross lista, inklusive de andra skdlen som vart resultat visar sasom val efter tema i
undervisningen. En skillnad vi ddremot kan se &r att vart resultat framst betonar elevens
lasintresse istallet for utvecklandet av fardigheter. Vi ser i vara resultat att lararna pa olika satt
anvander sig av strategier for att 6ka elevernas laslust, vilka ar jamforbara med de sju regler
for att 6ka lasmotivationen som Gambrell (2011) har tagit fram. En av de viktigaste
aspekterna i lararnas val &r att l&suppgiften har relevans for eleverna, att det finns en variation
och att hoglasning sker regelbundet.

Vi anser dven att vart resultat pekar pa att det finns en underliggande vetskap om att skolan
maste kompensera foraldrarnas lasning for barnen, da alla barn inte blir lasta for. Ett
kompensatoriskt uppdrag som idag omfattar ganska mycket.

Det &r inte bara skalen till hoglasning som ar manga och valmotiverade utan det finns dven
manga fordelar. Hoglasningens goda effekter bidrar enligt var studie till att eleverna bland
annat far utveckla sitt sprak pa manga olika satt. Spraket har stor betydelse i dagens
mangkulturella samhélle, vilket understryks i laroplanen:

Sprak dr manniskans framsta redskap for att tinka, kommunicera och ldara. Genom spraket
utvecklar ménniskor sin identitet, uttrycker kénslor och tankar och forstar hur andra kénner och
tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett
samhalle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mots (Skolverket, 2018a, s.257).
Dessutom beskrivs hoglasningen som bron till skriftspraket (Korling, 2012, s. 30) och en
metod som 6ppnar lasningens varld for elever som &nnu inte kan lasa sjalva (Andersson,
2015). Bergsten & Ellestrom (2004, s. 40) forklarar att
Det &r viktigt for alla sorters manniskor att fa sin verklighet synliggjord och bekréftad av
litteraturen, men det &r ocksa viktigt att finna de djupare, manskligare forbindelserna mellan till
synes helt skilda situationer, 6den och handelser.
Hoglasningen bjuder in eleverna till en bokkultur dér de bland annat far mojlighet att utforska
en vérld av olika litteréra verk, praktiskt erfara hur man hanterar bocker, uppleva hur l1&sning
kan ske bade enskilt och tillsammans med andra och att bokkulturen skapar sociala band
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mellan manniskor fran hela varlden. | dagens samhélle dar digitaliseringen vaxer sig starkare
for varje dag behover larare finna nya vagar for att fanga elevernas intresse for bade bocker
och lasning. Vara erfarenheter ar att manga manniskor idag prioriterar bort lasning och det
blir darmed en storre utmaning for skolan att formedla lasningens viktiga roll i elevernas

utveckling.

5.3 Metoddiskussion

Kvalitativa intervjuer frambringade i vart fall ett omfattande material som tog tid att bearbeta.
Vi anser att materialet var tillrackligt i en studie av denna omfattning. Dock finns det stor
potential att utveckla &mnet och studien hade kunnat uppna en storre generaliserbarhet och
tillforlitlighet om vi exempelvis hade kompletterat intervjuerna med enkéter och pa sa vis fatt
svar av fler larare.

Vi upplever att vart urval var relevant eftersom att alla informanter hade adekvat
utbildning och var verksamma inom arskurserna vi efterfragade. Dock bor det poéangteras att
informanterna pa ett eller annat satt aterfinns i nagon av vara bekantskapskretsar. Ett faktum
vi under hela studiens gang varit medvetna om och detta kan naturligtvis ha fargat bade vara
och informanternas forvantningar genom exempelvis forutfattade meningar och férvantade
svar. Detta kan ocksa ha medfort att alla larare som vi intervjuade ar litteraturintresserade.
Samtidigt anser vi att intervjusituationen blir mer naturlig och ger mer nyanserade svar om
samtalspartnern kénner sig trygg.

Vi anser att var studie ar tillforlitlig och till viss del generaliserbar. Vi har varit
strukturerade och reflekterande under hela forskningsprocessen. Vi har diskuterat och
analyserat med 6ppna 6gon utifran en medvetenhet om att vara tidigare erfarenheter kan ha
fargat studien. Vi har utgatt fran vara forskningsfragor och studiens syfte, den tidigare
forskningshakgrunden samt vart teoretiska ramverk i tolkningen av materialet. Vi har varit
observanta och synliggjort informanternas mangtydiga och ibland motsagelsefulla svar.

Vara atta informanter har olika utbildnings- och yrkesbakgrund och arbetar pa olika
grundskolor i arskurserna 1-3. Studien visar pa tydliga monster i deras svar och detta i
kombination med urvalet tyder pa viss generaliserbarhet. Manga av de resultat som var studie
genererade aterfinns aven i den tidigare forskningen som vi har tagit del av. Ett tydligt
monster vi kunde urskilja i studien var att informanterna uppskattar personlig lasning (det vill
saga att de har ett intresse for lasning och att de laser mycket pa fritiden) och att de alla laser
hogt for sina elever vid ett flertal tillfallen under en vanlig arbetsvecka. Vi undrar darfér om
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resultatet hade blivit annorlunda om informanterna hade varit larare som inte uppskattar

lasning och som inte kan se héglasningens fordelar.

6. Avslutning

I denna avslutande del presenterar vi vara slutsatser och forslag till framtida forskning.

6.1 Slutsatser

Syftet med var studie var att undersdka om och hur larare med olika yrkeserfarenhet inom
arskurserna ett till tre arbetar med hoglasning i sin undervisning i svenska med fokus pa vilka
faktorer som paverkar valet av hoglasningslitteratur. Studien visar att hglasning ar en vanligt
forekommande undervisningsmetod hos savél nyutexaminerade som erfarna larare pa
lagstadiet. Det finns inga tydliga skillnader i bokvalet fastan deras olika yrkeserfarenhet. Det
finns manga olika skal till varfor hoglasning ska vara ett regelbundet inslag i
skolverksamheten. Det framsta skalet ar enligt var studie att vacka elevernas laslust och
darefter att utveckla elevernas sprakfardighet.

Hur lararna arbetar med hoglasning har dven betydelse for bokvalet. Lararnas bokval
baseras pa mer eller mindre synliga faktorer som kan harledas till de didaktiska fragorna vad,
hur och varfor. En mer synlig faktor ar att aktiviteten ofta sker i helklass och darmed maste
lararna forhalla sig till exempelvis gruppstorleken och gruppsammanséattningen. Medan en
dold faktor ar att lararna bor ta hansyn till elevernas behov och forutsattningar. Det finns
ytterligare en mangd faktorer lararna maste forhalla sig till i héglasningssituationen och i
valet av hoglasningslitterauren. Dessa kan delas in i praktiska eller sociala aspekter. En
slutsats vi drar ar att bokvalet inte dr sa enkelt som det till synes verkar vara. Lararna namner
att det ar latt att fa tag i bocker, men inte nddvandigtvis den ratta boken.

Vi finner ocksa en del motsagelser och dilemman som tyder pa att det finns ett glapp
mellan den praktiska utformningen av undervisningen och det som lararna avser med
undervisningen. Vi upplever att lararna har de kunskaper som krévs for en lyckad
litteraturundervisning, samtidigt saknar vi en medveten och strategisk planering. Nagot som
forskning (Chambers 2014, Taube et al, 2015) visar ar viktigt for att uppna basta mojliga
effekt pa elevernas lasutveckling. Lararnas planering varierar utifran undervisningens syfte.
Nér eleverna inte gillar boken ser lararna ofta problemet hos eleverna eller boken och inte i
sina didaktiska avvaganden. Planeringen verkar inte vara sarskilt utvecklad nér det galler den

vardagliga hoglasningsstunden, som ofta ses som en stund for nedvarvning och avslappning.
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Det framsta syftet hdr tycks vara att starka gemenskapen i gruppen.

Studien visar att “myten om den goda litteraturen” (Martinsson, 2016, s. 5) dven aterfinns
vid bokvalet. Litteraturvalet paverkas av om lararna anser att litteraturlasning ar ett mal i sig
eller om litteraturen ska anvandas som medel for att uppna vissa mal. Utifran studien anser vi
att bokvalet bygger pa en mangd komplexa beslut som paverkar &mneskonstruktionen.
Hoglasning ar saledes ett undervisningsinslag som tillsynes alla larare anvander och pa sa vis

uppfattar vi det som en konst alla larare behdver behéarska.

6.2 Framtida forskning

Var studie har gjort oss mer nyfikna pa litteraturens betydelse i klassrummet och det finns en
stor potential for framtida forskningsomraden. En intressant observation vi gjorde i studien
var upptéackten av en informell kanon som bestar bland annat av Astrid Lindgrens verk och
Handboken for Superhjéltar. Pa sa vis skulle det vara intressant att undersoka om det
existerar en informell nationell skolkanon och vilka verk som ingar i den idag. Forskning
visar pa att verk i en kanon byts ut efter hand (Molloy, 2002). Liksom att tiderna forandras,
forandras aven manniskornas varderingar och béckerna. Kommer Astrid Lindgren och
Handbok for Superhjaltar fortsatta lasas for elever i framtiden? Hur forandras det svenska
kulturarvet som ges uttryck for i svenskdmnet? Andra potentiella forskningsomraden skulle
kunna vara hur larares lasvanor och hur olika aktorer pa bokmarknaden, som forlag,
natbutiker och forfattare, paverkar larares bokval eftersom bokvalet i slutandan paverkar

elevernas syn pa lasning och litteratur.
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Vad har du gatt for lararutbildning? Nar gick du den?

Vilken laroplan var aktuell da?

Hur l&nge har du arbetat som larare?

Hur vill du karakterisera dig sjalv som l&sare?

Vad laser du helst?

Hur mycket skonlitteratur hinner du lasa pa fritiden? Pa arbetstid?
Varfor har ni hoglasning?

Varfor laser ni skonlitteratur?

Hur upplever du valet av hoglésningslitteratur?

. Pa vilket satt far du stod av styrdokumenten i ditt val av hoglasningslitteratur?
. Vad l&ser ni i er klass den hér terminen?

. Vad ar det som styr valet av hoglasningslitteratur som lases i din klass?

. Vad ar viktigast nér du véljer hoglasningsbok?

. Kan du beréatta hur du fatt tag/valt ut hoglasningsbocker under dina ar som larare? Hur far du

inspiration?

Hur mycket skonlitteratur laser du for dina elever under en vecka, uppskattningsvis?

Vad tror du tycker eleverna om hoglasningstillfallena?

Hur ser arbetet med hoglasning ut pa skolan? Finns det ett skolbibliotek/Hur ser bokbestandet

ut? Finns det ett samarbete nar det galler texturval?
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