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Undersokningen dr fokuserad pa vilken relation larare och elever har till
skriftspraket. Vi har undersokt hur medvetna larare och elever ar gallande skriftlig
korrekthet. Vi har dven undersokt hur sociala medier och mobiltelefoner paverkar
spraket. Hur eleverna stéller sig till skriftspraket och om de bryr sig om att skriva
korrekt dr 4ven nagonting som studien ar riktad till. Vi har studerat vilka verktyg
béde larare och elever har till hjalp for att utveckla ett korrekt skriftsprak. Vi har gjort
en intervjustudie och anvant oss av sex stycken informanter, tre larare och tre elever.
Resultatet visar att larare och elever d&r medvetna om vikten av att skriva korrekt och
att kunna skriva savil formellt som informellt. Enligt informanterna ar
responsgivning och lasning av storsta vikt for ett utvecklat skriftsprak. Alla var eniga
om att sociala medier, mobiltelefoner och datorer paverkar skriftspraket pa ett
negativt sitt. Informanterna var 6verens om att skriftspraket kan ha blivit forenklat

pa grund av dessa foreteelser.

Nyckelord: skriftsprak, respons, skrivutveckling, skriftlig korrekthet, skriftspraklig
forenkling, dator, Internet, SMS
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1 Inledning

Skriftspraket genomgar standigt en forandring. Detta ar naturligt da saval sprak som
samhille omskapas. I takt med att ordforradet fornyas genomgar aven vart satt att
tala och skriva en forandring.

En omstillning som dr méarkbar ar den forenkling som spraket genomgar
(Molde 1970, Einarsson 2009). Denna forenkling yttrar sig framst i att skriftspraket
idag ar mer informellt menar forfattarna. Vi har valt att undersoka hur utvalda larare
och elever anser att skriftspréket har forandrats och forenklats. Vi vill veta vad detta
beror pa och varfor det har blivit legitimt att skriva mer ledigt och informellt. Vi
kommer i var studie att belysa forandringar i skriftspraket. I var studie gar vi tillbaka
till 1970-talet vad giller tidigare forskning for att se hur en forandring har gt rum.

Vi har upplevt, genom var verksamhetsforlagda utbildning, att elever i dagens
skola inte alltid ar sa kunniga vad galler att skriva korrekt. Det ar viktigt att kunna
skriva korrekt ur ett samhalleligt perspektiv. Risken finns, tror vi, att framtidens

vuxna kommer att sakna goda kunskaper inom det svenska skriftspraket.
1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna undersokning ar att ta reda pa hur synen pa skriftlig korrekthet ser
ut hos séval larare som elever. Vi vill dven ta reda pa hur skriftspraket har forandrats
och forenklats enligt informanternas uppfattningar.

Nedan foljer forskningsfragorna for var studie:

e Hur ser lararnas syn ut gillande skriftlig korrekthet?
e Hur ser elevernas syn ut gillande skriftlig korrekthet?
e Hur arbetar de intervjuade lararna for att varda elevers skriftsprak?

e Hur anser informanterna att Internet och mobiltelefoner paverkar spraket?
1.2 Uppsatsens disposition

Uppsatsen inleds med en forskningsbakgrund (kapitel 2) dar vi behandlar relevant
litteratur for det valda &mnet. Sedan 6vergar uppsatsen till att handla om material

och metod (kapitel 3) dar vi redogor for tillvigagangssattet. I kapitel 4 behandlas



resultatet. Resultatet analyseras sedan i analysavsnittet(kapitel 5). Darefter foljer

kapitel 6 som bestar av en diskussion.

2 Bakgrund och tidigare forskning

I detta avsnitt redogor vi for tidigare forskning om det svenska skriftspraket. Vi
skriver om det svenska skriftsprakets forenkling och vi behandlar dven spraklig

korrekthet och forandring.
2.1 Skillnader mellan tal- och skriftsprak

Det skrivna spraket har starkt paverkats av det talade spraket och det talade spraket
har blivit paverkat av det skrivna (Josephson, 2005). Skriftsprak och talsprak ar tva
olika sprakarter (Stéhle, 1970). Stahle beskriver skriftspraket som 6gats sprak och
talspraket som oOrats sprak. Dessa sprakarter har skilda uppgifter och funktioner och
skiljer sig i sprakuppbyggnad. Talsprak som noggrant skrivits ned ar svart att 1asa och
en som talar skriftsprak later invecklad. Trots stora skillnader i sprakarterna kravs att
dessa overensstimmer med varandra och att vi finner en balansging mellan dem
(Stahle, 1970). Aven Svedner (2010) framhaller att skillnaderna mellan det talade och
det skrivna spraket ar manga och stora. Talspraket innefattar individuella variationer
och egenheter, medan det skriftliga spraket ar mer kontrollerat. Det ar ett stort steg
fran talat till skrivet sprak, forklarar Svedner (2010). Det talade spraket ar, i
forhallande till det skrivna, okomplicerat. For att kunna skriva fordras lardomar i hur
ljud har motsvarigheter i bokstaver, att det finns bade stora och sma bokstaver, att
olika laten kan skrivas pa olika sitt och att styckemarkeringar och skiljetecken ar
grundlaggande.

Einarsson (2009) belyser att vi, nufortiden, i storre utstrackning uttalar orden
efter deras stavning. Han menar ocksa att vi har blivit mer informella i vart sitt att
tala till varandra. Stahle (1970) skrev pa 1970-talet om risker mellan talsprak och
skriftsprak och hur skriftspraket pa grund av detta kan forandras. Han papekar att
skriftspraket tvingas ge efter for det talade spraket och att skriftspraket darfor
forenklas.

Det finns storre utrymme for olika alternativ i talspréak an i skriftsprak. Dock ar

det stor sannolikhet att det som ar vanligt i talet forr eller senare kan sla igenom i



skriftspraket (Svedner, 2010). Aven Einarsson (2009) anser att talets och skriftens
normer har narmat sig varandra. Molde (1970) anser i likhet med tidigare forfattare
att talspraket och skriftsprakets skillnader blir mindre och mindre. Utvecklingen
tyder pa ett ssmmanfall dem emellan och att vi s smaningom har ett enhetssprak for
saval tal som skrift.

Evaldsson Ek (2005) skriver, dven hon, i sitt examensarbete om ordforradet
gallande tal- och skriftsprak. Hon uttrycker att manniskor i dagens samhalle anser att
skriftspraket ar det finaste vid en jamforelse mellan skrift- och talsprak. Linell (1982)
understryker skriftsprakets hogre status. Man har i alla tider vardesatt konsten att
kommunicera i skrift. Lindstrom (2000) menar att skriftspraket aldrig skulle kunna
existera utan talspraket. Trots det har skriftspraket hogre status i samhaéllet 4n det
talade spréaket. Lindstrom anser att nar vi har lart oss skriftspraket har det praglat var
uppfattning om spraket. Darfor kan talspraket anses som slarvigt eftersom det ofta,
till skillnad fran skriftspraket, innehéaller exempelvis ofullstandiga meningar. Han
poangterar dven att vi uppfattar talspraket som oskrivet och darfor har vi fatt en

uppfattning om att skriftspraket ar det riktiga.
2.2 Svenska sprakets forandring

Spraket ar i en standig forandring och enligt Lundahl och Sjostedt (2006) anser
manga manniskor att detta ar en forsamring.

Molde (1970) studerade det svenska spraket fram till 1970-talet. Han anser att
det svenska spraket i hog grad har forandrats. Forfattaren uppmarksammar hur
svenskan har forenklats. Orden har kortats ned och vi anvander betydligt fler kortord
an tidigare. Till exempel har utvecklingsland blivit u-land, parkeringsomrade har
blivit p-omrade. Molde far medhall av Einarsson (2009) som ocksa betonar att
spraket har forandrats. Einarsson (2009) och Molde (1970) menar att skillnaden
mellan det privata spraket och det offentliga spraket har minskat under 1900-talet.
Det offentliga spréaket ar inte lika forknippat med makt som det en gang i tiden varit
och forfattarna skriver om att makten har blivit mindre maktfull. Detta borde, enligt
Molde (1970), oroa maktutdvarna i samhillet. Aven dialekter har tringts tillbaka
papekar Einarsson (2009). Han anser att detta ar de tva stora sociala

sprakforandringarna under 1900-talet. Ytterligare en forandring under 1900-talet ar



den avsevart minskade meningslangd som offentliga texter fatt, detta har gjorts for
att 0ka lasbarheten enligt Molde (1970).

Flera decennier senare menar dven Svensson (1998) att det offentliga spraket
genomgatt en utveckling. I dagens offentliga skriftsprak anvands en mindre
komplicerad syntax. Spraket har, precis som tidigare forfattare namnt, blivit mer
vardagligt vilket medfort att det idag ar lattare att uttrycka sig i offentliga
sammanhang. En bidragande faktor till skriftsprakets forandring och férenkling ar
medialiseringen. Svensson (1998) papekar att forenklingen ar positiv, da det skapar
storre tillganglighet. Texterna blir mer atkomliga och lasare kan pa ett okonstlat satt
ta till sig texternas innehall. Detta kan i en framtid medfora, enligt Svensson (1998),
att samhallsmedborgarna kommer att fa svarigheter att finna grund i rationella
avgoranden i betydande samhallsfragor. Forenklingen har lett till att
svarighetsgraden pa texter minskat, det har skett pa bekostnad av mer utvecklade,
avancerade och detaljerade resonemang.

Einarsson (2009) och Josephson (2005) skriver om teknologins utveckling och
hur det i sin tur paverkar sprakbruket. Einarsson (2005) menar att det ar vanligt att
elever i sina texter valjer att skriva forkortningar som har vuxit fram i olika medier,
exempelvis p& grund av mobiltelefoner och SMS. Aven Josephson (2005) skriver om
mobiltelefoners paverkan péa skriftspraket. Han anser att vi far ett mer enkelt tal pa
grund av SMS. Han papekar dven att engelskan paverkar sprakbruket via teknologin

och att engelskan kommer in genom chatt, e-post och webbplatser.
2.2.1 Ordforrad

Allén, Gellerstam och Malmgren (1989) skriver om manniskans ordférrad. Enligt
forfattarna ar spraket ett uttryck for samhallets sitt att tanka och fungera. De anser
att det finns en stor koppling mellan samhille och ordférrad. Manniskans ordférrad
ar den del av spraket som ar rorligast da det presenteras nya saker och nya idéer
konstant. De understryker dven att ord forsvinner i takt med att den verklighet som
ordet ar uttryck for forsvinner. I ordforradet speglas samhallets forandringar
understryker forfattarna.

Som tidigare nimnts, anser Molde (1970) att ordforradet har genomgatt en
forandring. Dels har det kommit in nya ord och nya begrepp i vart sprak. Dels har ord
som tidigare anvandes pa ett vardagligt satt blivit vanliga aven i sakprosan. Ett

exempel pa det ar negationen inte som blivit ett allmant ord och som uteslutit ej och



icke. Ytterligare ett exempel ar ordet bara. Tidigare anvandes endast och blott, som i
sin tur ersatte ordet allenast, men det ar ord som idag tenderar att kinnas strikta.
Aven Stahle (1970) uttrycker att ord som inte och bara vid 1900-talets borjan inte
tolererades. Nar dessa ord sedan kom att bli vanliga ord i sakprosan férsvann savél
icke som allenast mer eller mindre ur svenskans skriftsprak.

Einarsson (2009) och Lundahl och Sjostedt (2006) skriver, i enlighet med
Molde (1979), om ordforradets forandring. Forfattarna menar att spraket genomgatt
en forandring da vi 1anat en mangd ord fran engelskan. Einarsson (2009) anser att
anledningen till att 1anorden tillkommit ar den allminna kulturstromningen,
manniskor som invandrade till Sverige, som skedde fraimst under den senare delen av
1900-talet. Lundahl och Sjostedt (2006) skriver att inflytandet fran engelskan marks
tydligt, framst inom omraden som teknik, ekonomi, sport och underhallning och flera
svenska foretag har engelska som koncernsprak. En anledning till att vi far ldneord ar
att nya foreteelser kraver nya ord. Forfattarna poangterar att det svenska spraket har
blivit inspirerat av det engelska spraket och detta kan vi dven ldsa hos Molde (1970).
Han ser en internationalisering av ordforradet. Engelska laneord ar, i stor

utstrackning, modeord.

2.3 Utveckling av elevernas skriftsprak

Abbott, R, Berninger, V & Graham, S (2012) uttalar i sin artikel Are Attitudes toward
Writing and Reading Separable Constructs? att skrivande ar en social verksamhet
som formas av det sammanhang dar skrivandet forekommer. Det ar stor skillnad pa
att utbyta idéer via e-post med vanner jamfort med att skriva en formell rapport.
Schamp-Bjerede (2012) skriver att det inte spelar ndgon roll om det "bara” ar e-post
eleverna skall skriva. Hon understryker att det ar lika viktigt som vilken annan text
som helst. Det ar vanligt, enligt Schamp-Bjerede (2012), att elever ar informella i sitt
satt att skriva och da framst vad géller e-post. Hon poangterar att det ar viktigt att
larare omedelbart siger till om de ser att elever paborjar ett e-postmeddelande utan,
exempelvis, en introduktion. Det skall inte vara en informell kommunikation om det
skall skickas till en ldrare. Hon papekar att denna kunskap skall vara en sjalvklarhet
hos alla och att det ar viktigt att alltid lasa igenom texter innan de skickas vidare,
oavsett vilken texttyp det giller. Abbott, R, Berninger, V & Graham, S (2012) papekar

dock att vad och hur folk skriver paverkas av, bland annat, den kulturella,



samhalleliga och historiska bakgrund som personerna har. Forfattarna menar aven
att faktorer som gemenskap, institution och politik paverkar elevernas skriftsprak.
Aven attityder till skriftspraket paverkar elevernas sitt att skriva och en positiv
attityd bidrar till ett gott resultat och en skrivutveckling.

I Nystroms (2000) avhandling kan vi ldsa att skrivkulturen i gymnasieskolan ar
val undersokt. De vanligaste genrerna som lararna valjer att fokusera pa i
svenskamnet ar utredande uppsatser, bokrecensioner och berittelser. Den starka
stillning som berattande texter har, i sa vl grundskola som gymnasiet, blir ofta
bekraftad i undersokningar. Trots att det ar av storsta vikt att kunna skriva
genrebaserat ar det dessutom viktigt att elever ar medvetna om skillnaden mellan
informellt och formellt skriftsprak. Detta ar viktigt att kunna behirska vid
genrebaserat skrivande. Att lara sig skriva ar grundlaggande men att lara sig skriva
med ett formellt skriftsprak ar, enligt Svedner (2010), ett méste. I vart moderna
samhalle kravs goda kunskaper i det skrivna spraket, enligt forfattaren. Utan goda
skrivkunskaper gar vi forlorade infor ett kravande saval yrkesliv som samhallsliv. For
att kunna forsvara och forandra en position ar ett skriftsprak pa acceptabel niva en
stor hjalp. Skolan och framfor allt svenskundervisningen bar ett stort ansvar for att
utveckla elevernas skriftsprik. Aven Stromquist (2010) belyser vikten av att ha ett
korrekt och formellt sprak. Forfattaren anser att skribenten bor vara noggrann med
sitt ordval.

Enligt Magnusson (2008) beror elevers attityder till skriftspraket pa vilken
installning som finns till skriftspraklighet i hemmet. Elevers litteracitet och deras sitt
att hantera och forhalla sig till skriftspraket varierar och det paverkas av hur elever i
tidig alder har forberetts infor skriftsprakliga beteenden. Skolan har en central och
viktig roll for elevers skrivutveckling. Magnusson (2008) framhaver att elevernas
skrivmiljoer ar centrala for hur deras skrivande skall fortga.

Enligt Langsjo och Nilsson (2005) har, pa grund av samhallets forandringar,
kravet pa lasformagan hos barn forandrats. I dagens samhalle stélls det inte lika hoga
krav pa lasforméagan som det gjorde for hundra ar sedan. Dock bor alla elever vara
goda lasare da skolan, till stor del, bygger pa det skrivna ordet. Langsjo och Nilsson
(2005) skriver om elevers las- och skrivvanor. Det visar sig att eleverna har blivit
samre pa att lasa. Samtidigt stills det hogre krav pd manniskors lasande och
skrivande i arbetslivet och samhallslivet. Dagliga moten med skriftspréaket blir allt

vanligare i fler arbeten.
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2.4 Svenskamnet i skolan

Svenskundervisningen i skolan syftar, enligt Lgri11 (Skolverket, 2011), till att utveckla
elevernas kunskaper i svenska spréaket. Eleverna skall ges forutsattningar att forbattra
sitt skriftsprak och ges kunskap i att uttrycka sig skriftligt i olika sammanhang.
Undervisningen i svenska skall inspirera elevernas skrivintresse (Skolverket, 2011).
En stor del av svenskundervisningen baseras pa skriftsprak. Att lira sig skriva korrekt
ar en nodvandighet i svenskamnet.

Enligt kursplanerna syftar svenskdmnet pa hogstadiet samt pa gymnasiet till att
ge eleverna forstaelse for sprakets struktur, sprakanviandning samt spréakets
uppbyggnad. Svenskdmnet skall 4ven utveckla elevernas skrivformaga och kunskaper
inom det svenska spraket. P4 hogstadiet skall eleverna, bland annat, f& kunskap i hur
texter skall skrivas for mottagaranpassning och for att fungera i sarskilda
sammanhang. P4 gymnasieniva fokuserar undervisningen, bland annat, ocksa pa
sprakriktighet dar eleverna skall utveckla sina kunskaper inom saval sprak som
textskrivning (Skolverket, 2011). Aven Svedner (2010) skriver om svenskimnet och
pa vilket sitt det skall gynna eleverna. Han papekar att vi genom svenskamnet skall fa
kunskap och fardigheter i sprak. Dels skall vi fa kunskap om sprak i allmanhet. Dels
skall vi fa kunskap om svenska sprakets olika variationer. Det ar i skolan som
eleverna skall f4 kunskap i hur vi anvander svenska spréket, savil det talade som det
skrivna. Under skoltiden skall dessa kunskaper utan avbrott mogna och
vidareutvecklas. Fardigheter inom sprak innebar att kunna granska och beskriva
texter, men framfor allt att bemaéstra hur dessa fardigheter skall kunna anvandas pa
ett meningsfullt och korrekt sitt.

Svenskamnet skall, enligt Svedner (2010), ge eleverna mojlighet

e  Att utveckla sin allménna och specifika sprakfardighet (fardighetsargumentet)
e  Att utveckla sin skapande sprékliga forméga (kreativitetsargumentet)
e Att 6ka sina kunskaper om sprak, litteratur, inklusive medier, och litterdra

kulturtraditioner (kunskapsargumentet) [...] (Svedner, 2010, s. 9-10)
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2.4.1 Skrivundervisning

I slutet pa 1800-talet infordes skrivundervisning. Fokus 1ag da pa rattskrivning och
valskrivning samt krav pa korrekt skrivstillning och pennfattning. Den fria
skrivningen kom senare. Under 1900-talet var tecken pa en god skribent att kunna
stava ratt och att ha en vacker handstil. Under tidigt 2000-tal anviandes inte
begreppet valskrivning. Da var det handstilens betydelse som betonades, detta var for
att elever lattare skulle kunna uttrycka sina tankar och aven kunna kommunicera
med andra (Langsjo & Nilsson, 2005).

Enligt Langsj6 och Nilsson (2005) ar det manga larare som inte arbetar med att
lara elever att skriva formellt. Forfattarna menar att det ar vanligare i dagens skola
att arbeta med spréakets funktion snarare dn med det formellt riktiga. Detta ar inte
positivt da eleverna inte far hjalp att erovra de verktyg som det formella erbjuder och
som kan gora kommunikationen for eleverna mer enkel och tydlig. Vidare skriver
Langsjo och Nilsson (2005) att det ar viktigt att bland annat kunna stava ratt da det
ger en kinsla av trygghet och det i sin tur bidrar till att eleverna vagar skriva. Elevers
formella skrivtraning skall kopplas samman med elevernas egen textproduktion for
att eleverna skall utvecklas pa basta satt.

For att skapa forutsattningar for en progression i skrivutvecklingen behovs en
engagerad larare, skriver Svedner (2010). Denna hjalp, eller respons, som larare kan
bidra med ar en stor del av svensklararens arbete. Dock ifragasatts lararens
rattningsarbete, enligt Svedner (2010), och larare bekymrar sig 6ver rattningshogar
som vixer. Vad lirare skall ritta och inte ritta dr en oklarhet hos ldrarna. A ena sidan
ar lararna medvetna om att det 4r meningslost att ange samtliga misstag i en elevtext.
A andra sidan ir det inte i sin ordning att 13ta misstagen sta kvar utan markering. Att
ersitta “rattning” med handledning ar darfor onskvart. Genom att handleda eleverna
kan lararen, med utgédngspunkt i elevtexten, vara behjalplig och bistd med
vagledning. Detta forutsatter naturligtvis att eleverna infor arbetet fatt instruktioner
kring vad och hur de skall skriva (Svedner, 2010). Aven Lingsjo och Nilsson (2005)
belyser vikten av lararledd handledning. De anser att det ar viktigt att inte bara leta
efter fel utan dven se och betona det som eleven kan. Detta ar en viktig del i att vara
larare. Forfattarna menar att det kan ske, bland annat, genom att visa eleverna hur
deras stavningsformaga vaxer och péa sa satt belysa att en positiv utveckling sker.

Lararen far hjalp att, genom att se och analysera felen, se var i stavningsutvecklingen
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eleven befinner sig och sedan bygga vidare pa det. Det ar viktigt att belysa vad
eleverna kan och pa sé satt hjalpa dem i deras utveckling. Det ar viktigt da alla elever
behover hjilp att se varfor felen gors och da av en kunnig och sprakmedveten larare
(Langsjo & Nilsson, 2005).

Granwald (2012) skriver om responsgivning och hur man pa basta satt kan ge
eleverna respons. Hon papekar att den mest ideala responsen ges bade skriftligt och
muntligt och att denna bestér av bade positiva och kritiska synpunkter. Granwald
(2012) anser att man genom skrivning, lasning och responsgivning lar sig att skriva.
Norberg Brorsson (2007) skriver dven hon i sin avhandling om responsgivning. Hon
lyfter fram att responsgivning ar nagot som kan ges bade av larare och av elever.
Norberg Brorsson (2007) refererar till Hoel (2005) som menar att responsgivning ar
nagonting som byggs upp under en langre tid. Hoel (2005) anvander sig av en
respons som kallas for klassisk respons. Denna innebar att responsgivaren skall
fokusera pa textens positiva delar och pa detta sitt utvecklas elevens skriftsprak.
Granwald (2012) anser i enighet med Hoel (2005) att klassisk respons ar viktigt och
att det ar betydelsefullt att framhéva det positiva i en text. Forfattaren understryker
dock att det ar viktigt att veta skillnad pa respons och kritik. Genom tydliga exempel
tagna fran texten kan konstruktiv respons ges men det ar vasentligt att undvika

vardeomdomen.
2.4.2 Grammatikundervisning — behovs det?

Att gora eleverna medvetna om vikten av sprakfardighet och fordelarna med att
kunna anvinda sitt sprak, i saval tal som skrift, ar en nodvandig utgangspunkt i varje
larares undervisning. Varje larare bor ha en vision om att ge eleverna den kunskap de
behover for att lara sig sprakets uppbyggnad och funktion. Detta ar nodvandigt da
spraket kan skapa savil bryggor som barriarer mellan olika manniskor.
Sprakformagan ar betydelsefull da eleverna behover bli medvetna om spréakets
positiva och negativa anvindningsomraden (Svedner, 2010).

For att utveckla elevernas sprakkunskaper behovs mer dn enbart
grammatikstudier, bedomer Svedner (2010). Dessvarre ar det ofta den grammatiska
delen som far storst utrymme nir den svenska sprakstrukturen diskuteras i skolan.
Tidigare troddes det att elevernas logiska forméga och sprakanviandning utvecklades
till foljd av grammatikundervisning. Trots att det inte finns ndgot som kan beldgga

detta bevaras undervisningen som tidigare. Detta har medfort svarigheter for saval
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larare som elever. Manga larare kianner en skyldighet att undervisa i grammatik, trots
att de inte kunnat forsvara undervisningens syfte vare sig for sig sjilva eller for
eleverna. Svedner (2010) understryker att grammatiken kommer automatiskt nar
barn lar sig prata. De lar sig i tidig alder hur ordformer konstrueras, hur fraser och
satser kan kombineras och dessutom hur detta kan skapa betydelse. Forfattaren
anser darfor att grammatikundervisningen i skolan ar overflodig, ytlig och
vilseledande. Hantror att den grammatiska undervisningen forvaxlats med
sprakriktighet och den normativa grammatiken. A ena sidan menar forfattaren att det
ar bortkastad tid att undervisa i grammatik pa det traditionella sattet men & andra
sidan bor grammatik vara ett inslag i varje manniskas allménbildning.

For att lamna den traditionella grammatikundervisningen och fokusera pa
sprakforstaelse och sprakforméga kravs ett nytinkande, formodar Svedner (2010).
Dels bor inlarningen koncentrera sig pa forstaelse av sprakuppbyggnad. Dels kravs
kreativitet, autentiska sprakexempel och att den grammatiska kunskapen ar
genomgaende i svenskdmnets alla olika moment.

En del i svenskans ortografi ar sarskrivningar. Enligt Hallencreutz (2002) ar det
inte ovanligt att ssmmansattningar i skriftsprak sarskrivs. Hon understryker att det
ar vanligt att sarskrivningar forekommer i skolelevers uppsatssprak. Bruket att
sarskriva sammansattningar anses ha savil inomsprakliga som utomsprakliga
orsaker. Ordklass, ords langd och grafisk form ar av vikt bland de inomsprakliga
faktorerna. Till de utomsprakliga faktorerna hor egenheter i den tidiga
skrivinlarningen, bland annat bindestreck. Forfattaren skriver vidare om
sammanskrivningar och att det ar vanligt hos elever att sammanskriva ord som dnnu
inte ar vedertagna ettordsuttryck. Dock anses icke normenliga sammanskrivningar
inte vara lika storande for ldsning som oriktiga sarskrivningar (Hallencreutz, 2002).
Svedner (2010) menar att det ar en larares uppdrag att ge eleverna den kunskap de
behover om spréaket. Darfor bor det undervisas mer i grammatik och pa sa sitt ge
eleverna lardom om, bland annat, sarskrivningar och pa detta satt far
grammatikundervisningen betydelse.

Aven Ledin (2013) skriver om sérskrivningar i en artikel. Han papekar att
sarskrivningar har funnits i alla tider. Texter som ar nagra hundra ar gamla
innehéller ménga sarskrivningar och det inte var ovanligt att forfattare som Carl
Michael Bellman anvinde sig av sddant. Sarskrivningar ar fortfarande accepterat i

exempelvis gestalttexter dar loggornas form ar mer vasentlig 4n innehéllet. I dessa
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fall har inte den formella skriftspraksnormen utvecklats. Han papekar dven att det ar
vanligt att skolelever sarskriver och forskning visar att det ar vanligt forekommande i

komplicerade sammansattningar, oftast substantivsammansattningar.
2.5 Sammanfattning

Stahle (1970) och Svedner (2010) ar eniga om att talsprak och skriftsprak ar tva olika
sprakarter och att dessa skiljer sig at. Medan talspraket kan innefatta individuella
variationer innefattar skriftspraket gemensamma regler om sprakuppbyggnad som
galler for alla.

Spraket forandras och det blir allt mer vanligt med talsprak i det skrivna
spraket. Detta ar ndgot som Molde (1970), Einarsson (2009) och Lundahl och
Sjostedt (2006) ar 6verens om. De anser att gapet mellan skriftspraket och talspraket
minskar. Forfattarna anar att risken for ett enhetssprak for saval tal som skrift kan
uppkomma i framtiden. Savil Molde (1970) som Einarsson (2009) anser att
skriftspraket forenklas. Idag anvands betydligt fler kortord an tidigare och detta tyder
pa en forenkling, understryker Molde (1970). Einarsson (2009) & sin sida ser en
forenkling i den minskade meningslangd som uppkommit for att 6ka lasbarheten.
Ytterligare en skillnad som Einarsson (2009) och Molde (1970) papekar ar att
skillnaderna mellan det privata och det offentliga spraket har minskat. Detta for att
oka forstaelsen hos medborgarna, dven detta tyder pa en forenkling i spraket.
Forfattarna framhéaver sprakskillnaden mellan det privata och det offentliga spraket.
Detta bor oroa maktutévarna i samhallet. Denna forandring som forfattarna ovan
namner har bidragit till storre tillganglighet for medborgarna enligt Svensson (1998).
Samhéllsmedborgarna kan tack vare forenklingen ta sig an texter som tidigare varit
amnade maktutovarna.

Allén, Gellerstrom & Malmgren (1989) skriver, precis som Evaldsson Ek (2005)
om manniskans ordforrad. I ordforradet kan man se en spegling av samhallets
forandring och spraket ar samhallets sitt att tinka, fundera och kommunicera.
Evaldsson Ek (2005) understryker att skriftspraket uppfattas vara det finaste vid en
jamforelse mellan tal- och skriftsprak enligt manniskor i dagens sambhélle.
Skriftspraket har dven hogre status an det talade i vart samhalle.

Bade Svedner (2010) och Langsjo och Nilsson (2005) betonar vikten av

lararledd handledning och hur viktigt det ar att vara en engagerad larare. Forfattarna
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papekar att det ar viktigt att visa eleverna deras progression snarare an att enbart
kommentera fel. Lirarna skall finnas som stod for att eleverna skall kunna utvecklas.
Det ar av storsta vikt att larare handleder sina elever mot en skrivutveckling. Svedner
(2010) menar att det ar betydelsefullt att kunna skriva med ett skickligt skriftsprak.
For att uppna detta kravs det att eleverna far den handledning de har ratt till.
Svedner (2005) belyser vikten av skolans och svenskundervisningens skyldighet vad
giller elevers utveckling av skriftspraket. Norberg Brorsson (2007) och Granwald
(2012) skriver om lararledd handledning/responsgivning. De understryker att en
klassisk respons dar positiva delar ur en elevs text lyfts bidrar till en skrivutveckling
hos eleverna.

Vi kan dven konstatera att hemmet ar en viktig del i elevers skrivutveckling. De
attityder som finns till skriftspraket kan grundas i hemmiljon som elever befinner sig
i. Aven om skolan spelar en viktig roll for elevers skrivutveckling betonar Magnusson
(2008) att skrivutvecklingen i hogsta grad aven ar beroende av vilken attityd
personer i deras i nirhet har till skriftspraket.

Enligt Langsjo och Nilsson (2005) ar det vanligt att larare inte arbetar med det
formella skriftspraket. Fokus ligger snarare pa funktionen. Detta bidrar, enligt
forfattarna, till att eleverna saknar de verktyg som de behover for att erovra alla
genrer inom skriftspraket. Forfattarna anser att det ar viktigt att eleverna aven kan

stava ratt da detta bidrar till en hogre sjalvkansla och trygghet i att skriva.

3. Metod och material

I detta kapitel redovisar vi studiens tillvigagangssatt vad giller metod och material.

3.1 Forskningsstrategi

Till undersokningen valdes en kvalitativ inriktning. Studien ar baserad pa det
Denscombe (2009) kallar for semistrukturerade intervjuer. En semistrukturerad
metod anvandes for att informanterna skulle kunna utveckla sina tankar och idéer
under intervjuns gang. Nar personer som gor en undersokning behover fa insikt i
manniskors asikter, kanslor och uppfattningar ar intervju en lamplig metod enligt
Denscombe (2009). En av fordelarna med en kvalitativ undersokning ar att kunskap,

tankar och erfarenheter byggs upp manniskor emellan.
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For att fa flexibla samtal och 6ppna svar var fragorna fardiga innan
intervjuerna. Vi tror att forberedelse foder flexibilitet och vi hade aven foljdfragor i
atanke for ytterligare anpassbarhet. Enligt Patel och Davidsson (2011) har intervjuer
en lagre grad av strukturering. Det dr pa grund av att intervjupersonerna skall ges
mojlighet att svara med egna ord. Vid en kvalitativ inriktning ar fraigorna mer
fordjupade an vid en kvantitativ undersokning. Det vi dock anser vara positivt med
enkiter ar att undersokningen kan bli mer bred. Det ar aven lattare att vara arlig i en
enkit da en sddan ar anonym till skillnad fran en intervju. Trots det s vardesatte vi
att komma in pa djupet snarare dn bredden i var studie och darfor var intervjuer en
bra metod for oss. Vi ville fa en djupare forstaelse for larares och elevers syn pa
skriftlig korrekthet.

Vi valde att lagga fokus pa att lyssna pa vad vara informanter hade att sidga och
darfor valdes anteckningar bort och vi valde att endast anvanda oss av
bandinspelning. Foljdfragor ar en viktig del av intervjuer och vi ansag att risken att ga
miste om viktig information finns nir fokus behover ligga pa att fora anteckningar.
For oss var det var det av stor betydelse att kunna vara narvarande under
intervjuernas gang. Vi overvagde ocksa att anvanda oss av filminspelning for att
kunna fokusera pa samtalet. Dock misstiankte vi att en filminspelning skulle kunna
leda till att informanterna skulle kdnna sig obekvama och darfor valdes detta bort.

Da det alltid finns en risk att ljudet inte tas upp tillrackligt val under en
ljudinspelning valde vi att anvianda oss av tvabandinspelare. Da informanterna skulle
kunna kéanna sig obekvima och himmade pa grund av ljudinspelningen var det av

stor vikt att mjuka upp stimningen och inleda varje intervju med latta fragor.
3.2 Urval

Tre yrkesverksamma larare som ar behoriga i amnet svenska samt sex elever
intervjuades. Dessa larare arbetar pa tva mellanstora skolor i en stad i mellersta
Sverige. Aven eleverna studerar pa dessa skolor. Lirare 1 och 3 samt elev 1, 2, 5 och 6
befinner sig pa gymnasiet. Larare 2 och elev 3 och 4 befinner sig pa hogstadiet. Larare
1 undervisar elev 1 och 2 i svenska. Larare 2 undervisar elev 3 och 4 i svenska. Larare
3 undervisar elev 5 och 6 i svenska. Samtliga larare har undervisat i amnet svenska

sedan 1990-talet och de ar alla behoriga i amnet. En faktor till att vi valde nio
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informanter, och inte fler, var for att fa ett djupt resultat. Vi stravade efter kvalitet
snarare an kvantitet.

Vi valde att anvidnda oss av ett bekvamlighetsurval nar vi tillfrdgade lararna. Vi
hade en relation till lararna sedan tidigare och vi valde darfor att kontakta dem.
Dessa kontaktades eftersom att de ar behoriga svensklarare men aven for att vi ar
medvetna om svarigheten i att hitta ldrare som ar beredda att vara med i en studie.
Lararna fick i sin tur vélja ut tva av sina elever och darfor blev dven det ett
bekvamlighetsurval. Det fanns inte ndgon baktanke, fran lararnas sida, med vilka
elever som skulle delta.

Ett bekvamlighetsurval kan tyda pa en lattjefull instdllning till undersokningen
enligt Denscombe (2009). Han menar att det inte alltid ar till forfattarnas fordel att
vilja studieobjekt med anledning av att det ar bekvamt. Informanter skall valjas efter
undersokningens dmne. Trots bekvamlighetsurval ar vart val av informanter noga
genomtankt. Vara informanter ar dels elever med svenskundervisning, dels
legitimerade och verksamma larare i amnet svenska. Darfor tror vi att resultatet
kommer att ge oss den information vi behover. Vi valde att intervjua saval manliga
som kvinnliga larare och elever. Dock har vi valt att inte gora ndgon skillnad pa genus

i var uppsats.
3.3 Datainsamling

Stukat (2005) framhéaver att miljon spelar en stor roll och att det ar viktigt att platsen
dar intervjun skall ske ar genomtankt och att skribenterna ar medvetna om det.
Miljon bor aven upplevas som trygg och ostord. Visionen var att skapa en miljo dar
informanterna kande trygghet och dar samtalen byggdes pa arlighet och tillit. Darfor
valde vi att genomfora intervjuerna pa informanternas arbetsplats pa respektive
skola. Detta valdes for att de skulle kianna sig bekvama. Vi genomforde intervjuerna i
ett avskilt, ostort rum for att inte yttre faktorer skulle paverka intervjuerna. Vi
inledde samtalen med att presentera oss samt vart amne. Vi forklarade hur intervjun
skulle ga till, vilka redskap vi anvinde oss av och vilka rattigheter de som informanter
hade. Intervjuerna startade med en konversation om hur lange de har arbetat
respektive gatt i skolan och det var for att f4 en mjukstart pa intervjun. Darefter

inleddes intervjun. Pa de fragor vi kinde att vi behovde f& mer information pa eller
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ville att de skulle utveckla mer stilldes spontana foljdfragor. Vi anser att vi fick bra
och avslappnade samtal.

Bada skribenterna néarvarade vid samtliga intervjuer. Intervjuerna skedde
individuellt, vi anvande oss inte av par- eller gruppintervjuer. Under intervjuernas
gang anvandes enbart bandinspelning och inga anteckningar fordes. Denna metod
ger narmast fullstindig dokumentation och darfor ansdgs bandinspelning vara
positivt for denna undersokning (Denscombe, 2009). Vid bandinspelning finns det
dock nackdelar och det ar att man gar miste om den icke-verbala kommunikationen.
Det ar aven vanligt att informanterna, till en borjan, kanner sig himmade av en
inspelning. Detta ar nagot som vanligtvis slapper efter en stund och darfor ansags
bandinspelning som det basta valet.

Det ar viktigt att veta att intervjuareffekt alltid finns under undersokningar
liknande denna. Denscombe (2009) menar att risken finns att de intervjuade
besvarar intervjufragorna pa ett sidant satt som de tror att skribenterna vill hora.
Resultatet kan av den anledningen paverkas pa ett negativt satt. Dock fanns en
medvetenhet om detta under intervjuernas gang men vi hoppas att vara informanter
har svarat sa arligt de kan.

Var och en av lararintervjuerna pagick i cirka 40 minuter medan var och en av
elevintervjuerna pagick i cirka 30 minuter. Vi var mana om att inte fa ett ytligt samtal
med informanterna utan vi ville fa djupa svar. Intervjuerna fick ta den tid de tog da vi
inte ville att informanterna skulle kdnna sig stressade. Vi var angeldgna om att inte
avbryta eller inflika i samtalen under intervjuernas gang och uppmanade till fritt
samtal som inte var tidsstyrd. Vi ville, genom vara fragor, fa reda pa hur larare och

elevers syn pa skriftlig korrekthet ser ut och hur spraket har forenklats.
3.4 Databearbetning och analysmetod

Vi transkriberade det material vi ansédg vara av storst vikt till var undersokning och
som hade betydelse for vart resultat. Vi lyssnade pa intervjuerna flera ganger for att
fa med all information och for att kunna tyda resultatet pa basta mojliga satt. Vi
organiserade vart material direkt efter intervjuerna. Detta reckommenderar Fejes och
Thornberg (2009) for att ha sa starkt minne av intervjun som méjligt. Overflodigt
material valde vi att inte transkribera da vi ansag att det inte skulle tillfora studien

nagonting. Det var ett medvetet val att samla in mer material 4n vad som kanske
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behovdes. Det av den anledningen att vi ville ha ett brett material att arbeta med.
Darfor valde vi att ha manga intervjufragor till saval larare som elever. Vi rdknade
med att visst material skulle vara 6verflodigt. Inspelningarna raderades efter
transkriberingen for att skydda informanternas identitet.

Vi anviande oss av en kvalitativ analys. Denna innefattar en jamforelse av det
innehall som elever och larare gett i intervjufragorna. Analysen har alltsa sin grund i
vara intervjufragor. De fragor som vi tyckte horde ihop har kopplats samman och
utifran det har ett resultat kunnat tematiseras. Utgangspunkt for vara intervjufragor

var vara forskningsfragor och dessa aterfinns i bilaga 2.

3.5 Etiska stillningstaganden

Vetenskapsradets forskningsetiska aspekter (2002) bor man folja nar man gor en
undersokning som innefattar andra manniskor vid datainsamling och
resultatpresentation. Det finns fyra huvudkrav pa forskning och dessa ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Vara informanter underrattades om syftet med undersokningen samt vad som
forvantades av dem och vilka villkor som géllde, darfor har vi tagit hansyn till
informationskravet. Samtyckeskravet innebar att vi behovde fa vara deltagares
samtycke till studien. Samtycke har vi fatt genom att missivbrevet som vi skickade ut
godkandes, se bilaga 1. Detta godkdndes genom ett svar via e-post. Vi informerade
aven om att de nar som helt under studiens géang kunde vélja att avbryta sin
medverkan och att detta var ett beslut vi inte skulle komma att paverka. Alla
uppgifter forvarades pa ett konfidentiellt satt vilket innebar att ingen obehorig kunde
ta del av dem, enligt konfidentialitetskravet. I var studie framgar det inte vilka som
har deltagit. De personuppgifter som vi fick ta del av anvindes endast i var
undersokning och darfor har vi tagit hansyn till nyttjandekravet (Vetenskapsradet,

2002).

4 Resultat

I denna del av var undersokning redovisas resultatet vilket ar baserat utifran vara
fragestillningar. Vi har valt att disponera resultatet genom att forst redovisa lararnas

uppfattningar och direkt efter redovisa elevernas uppfattningar. Detta val gjordes for
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att vi skall kunna se olikheter och likheter i lararnas och elevernas svar. Rubrikerna

ar satta efter ssmmanstallning av intervjufragor.

4.1 Skriftlig korrekthet och spraklig
forandring

I detta avsnitt kommer vi att ber6ra de fragor som ror skriftlig korrekthet och
spraklig forandring. Vi kommer dven att behandla om informanterna anser att det ar

viktigt att kunna skriva korrekt och om de ser en forandring i spraket.
4.1.1 Gymnasielarare 1

Larare 1 berattar om sitt konservativa forhallningssatt vad galler skriftlig korrekthet
och inneborden av detta. Lararen tycker att elever och vuxna skall kunna skriva sa
ratt som det bara ar maojligt. Att folja skriftsprakets regler och inte talspraksregler i

skrift ar en sjalvklarhet for lararen:

Jag tycker inte om nar man skriver erat och vdrat, vi har ert och vart i skrift. Jag

tycker man ska kunna skilja pa skrivet och talat sprak.

En viktig del i det skrivna spraket ar att forsta skillnaden mellan formellt och
informellt skriftsprak, tycker larare 1. Lararen anser att eleverna forstar skillnaden,
men att alla inte anviander det korrekt. Ungdomarna tycker att det ar sjalvklart att
man inte skriver pd samma sitt i en uppsats som till kompisar. Trots medvetandet
om skillnaden och vikten av skillnaden skriver eleverna emellanat informellt i
formella texter, sager larare 1.

Pé lang sikt anser larare 1 att skriftspraket har forandrats, i allmanhet. Forr var
eleverna battre pa att uttrycka sig korrekt. Det fanns naturligtvis elever som inte
kunde skriftspréakets regler, men den skaran har o6kat och idag finns fler elever som
inte skriver efter reglerna.

Lararen menar att det ar nodvandigt att kunna skriva korrekt, men papekar
ocksa vikten av att kunna skriva genrebaserat och mer avslappnat i avslappnade
situationer. Eleverna skall kunna skicka SMS och mejl och gora inlagg pa bloggar och
gora det pa ett mer enkelt sprak. De skall ocksa kunna behirska ett formellt sprak,
pastar larare 1. Lararen namner vikten av att kunna skriva korrekt och da bland annat

nar det giller sarskrivningar. Nar lararen har diskuterat sarskrivningar med eleverna
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har det framkommit att eleverna anser att det ar svarare att forsté textens innehall
om det ar mycket sarskrivningar. De anser att det ar 14tt att haka upp sig pa felen och
missa innehaéllet, berattar larare 1.

Lararen diskuterar dven engelskans paverkan. Informanten anser att det
engelska spraket finns med oss hela tiden vart vi dn gar. Informanten understryker

att detta har paverkat det svenska spraket negativt:

Jag tycker att engelskan har paverkat di eleverna méanga génger &r battre pa engelska an
svenska. Fler laser bocker pa engelska dn pé svenska — de laser ju inte pd svenska. D& blir man

samre pa sprak. Men, de lar vara bra pa engelska.

Skriftspraket har genomgatt en forenkling, enligt larare 1. En aspekt i skriftsprakets
forandring ar elevers kunskap om de och dem. Larare 1 vill att eleverna kunna
skillnaden mellan de och dem, detta ar dock ingenting som lararen krdver i
elevtexter. Men, om eleverna inte kan lira sig att skilja pa orden ar det battre att
eleverna skriver dom, enligt informanten. Lararen tycker att det ar irriterande att lasa
texter dar det till exempel star dem istillet for de. De som dock vill ha hogre betyg
skall kunna skillnaden och lara sig anvianda orden korrekt. Det ar aldrig nagon som
skriver fel pa jag och mig, sa det borde inte vara sa svart, sager larare 1. Generellt sett
anser lararen att det som rattades forr skall inte rattas idag, for det ar faktiskt inte fel,
och ger aterigen exempel pa de och dem som idag far skrivas dom. Spraket forandras
och det ar inte alltid 1att att hinga med, sager larare 1.

Larare 1 papekar vikten av att samtliga larare, oavsett amne, bor engagera sig i

elevernas skriftsprak och forsoka fa eleverna att skriva fullstindiga meningar.
4.1.2 Hogstadielarare 2

Larare 2 beskriver skriftlig korrekthet som det sprak vi anvander i skrift. Nar vi
skriver skall inte talsprak finnas med i den delen som inte ar dialog. Lararen papekar
att de riktiga orden, inte kortord, skall finnas med i en korrekt text och att saval
meningsbyggnad som stavning skall vara korrekt. Larare 2 anser att skriftspraket
forenklas och att det ar vanligt att det kommer in mycket talsprak i en skriven text.
Larare 2 tror inte att eleverna vet vad skillnaden pa formellt och informellt
skriftsprak ar. Lararen anser att om eleverna skall skriva en faktatext kravs ett

formellt sprak, men om eleverna skall skriva en novell dr det inte lika viktigt med
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spraket. Informanten havdar att eleverna anda anvander informellt sprak nar de skall
skriva formellt. Det skrivs mycket berattande texter i ldgre aldrar och da blir den
formella texten lidande. Man maste ha last mycket innan for att forsta hur, till
exempel, en faktatext skall se ut. Lararen menar att eleverna inte laser lika mycket
idag och detta paverkar skriftspraket i hog grad.

De och dem ir en svarighet som lararen kan stota pa i elevtexter. Liararen pratar

vidare om komplexiteten med de, dem och dom:

I ungdomslitteraturen ar det okej med dom och sen vill man fi dem att skriva korrekt i skolan
och da ska man forklara och det tar sin tid. Det &r manga som har svarigheter med de och dem

och knepet med vi och oss ar ju bra da.

Alla elever skall fa samma forutsattningar fran borjan for att realisera den
gymnasieutbildning de vill genomfora. Darfor, papekar larare 2, ar det ytterst viktigt
att eleverna far lara sig ett korrekt skriftsprak i grundskolan. Sarskrivning ar ett stort

problem i elevernas texter och ndgot som lararen hela tiden maste papeka.

4.1.3 Gymnasielirare 3

Larare 3 tycker att eleverna, framfor allt efter gymnasiet, skall kunna skriva formell,
korrekt svenska. Det innebar att kunna stava ritt, skriva regelratta meningar och att
inte ha nagra sprékliga fel. Man skall inte vara utestingd fran att kunna fa ett jobb
dar man skall uttrycka sig i skrift, anser lararen.

Eleverna skriver dom, i mycket storre utstrackning an tidigare. De kan inte
alltid skilja mellan de och dem. Lararen tror dock att eleverna eventuellt borjar
behirska skillnaderna igen. Eleverna anviander ett mycket enklare, dock inte mindre
korrekt, sprak idag i jamforelse med hur det var pa 9o-talet. Det handlar inte bara om
sprakriktighet utan ocksa om ordval och ordforstaelse. Det handlar ocksd om hur
eleverna varierar sitt sprak, hur ménga synonymer de kan och hur pass avancerat de
kan uttrycka sig. Lararen tycker inte att de behdver skriva ndgon byrakratsvenska
utan de skall kunna skriva mer uttrycksfullt. Allt detta tycker larare 3 blivit mycket
samre nar denne jamfor dagens gymnasieniva med 9o-talets hogstadieniva. Lararen

tycker generellt att det bor stillas hogre krav pa elevernas skriftsprak.
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4.1.4 Gymnasieelev 1 och 2

Elev 1 anser att skriftlig korrekthet innebar att inte gora stavfel utan att utforma
meningarna korrekt och dela upp texten pa ett bra satt sa att man forstar. Elev 1
understryker dven att det ar bra att anvinda kommatecken som eleven menar att
man inte anviander nufortiden. Skriftlig korrekthet for eleven ar aven att det skall
vara snyggt skrivet.

Elev 1 anser dven att skriftlig korrekthet ar viktigt da texten som lases blir
lattare att forsta. Eleven sager att det ar viktigt att gora texten tydlig med sméa medel.
Exempel pa detta kan vara ett kommatecken som kan férandra hela meningen da
lasaren blir medveten om att det skall vara en paus.

Elev 2 framhéller att skriftlig korrekthet bidrar till att manniskor forstar vad du
skriver. Om négon inte skriver korrekt kommer texten inte att forstas. Eleven tycker
att skriftlig korrekthet ar nagot som kravs om du exempelvis skall soka jobb. Eleven
avslutar med att namna en arbetsansokan som exempel. I en arbetsansokan maéste

man kunna skriva korrekt.

4.1.5 Hogstadieelev 3 och 4

For elev 3 innebar skriftlig korrekthet att skriva “felfritt och regelratt”. Det ar
annorlunda att skriva dn att prata och eleven ser det som tvé olika former av sprak.
Eleven pratar pa ett sitt och skriver pa ett annat satt. Informanten ar 4ven noga med
att anvanda skriftsprakliga ord i text, till skillnad fran nar eleven talar. I en skriven
text anviander eleven mer komplicerade ord och forklarar inneborden pa ett tydligare
satt an om denne pratar. Elev 3 anser att det ar viktigt att kunna formulera sig och
kunna skriva korrekt. Eleven ser skriftspraket som ett viktigt kommunikationsmedel
och menar att skriftspraket manga ganger behovs mer an talspraket: Att kunna
skriva korrekt ar viktigt for att na ut till andra méanniskor.”

Aven elev 4 understryker att skriftlig korrekthet innebér att kunna skriva pa ett
“felfritt” satt. Att kunna skriva ratt, stava ratt och anvianda ratt skriftsprakliga ord ar
viktiga grundstenar for en text, enligt eleven. Till skillnad frén elev 3 anser dock inte
elev 4 att det ar lika viktigt att skriva korrekt i alla ssmmanhang. Eleven forklarar att
det ar viktigt att kunna skriva korrekt om man skall skriva till, till exempel, tidningen.
Om man skall skriva pa sociala medier anser eleven att det inte &r lika viktigt da det

inte ar lika manga som bryr sig om hur stavningen ser ut.
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4.1.6 Gymnasieelev 5 och 6

Elev 5 forklarar skriftlig korrekthet som en text utan stavfel, sarskrivningar och med
stor bokstav vid nya meningar. For eleven kommer den skriftliga korrektheten
naturligt. Detta ar ndgot som eleven fatt lara sig i tidig alder. Skriftlig korrekthet ar
ingenting man arbetar med pa gymnasieniva. Lararna forutsatter att eleverna kan
skriva korrekt, anser eleven.

Att skriva pa ett korrekt satt och som ser vettigt, seriost och proffsigt ut ar
skriftlig korrekthet for elev 6. Eleven menar att skriftlig korrekthet ar att anvanda
styckeindelningar, undvika sarskrivningar och att skriva formellt.

Elev 5 tycker att det ar valdigt viktigt att kunna skriva felfritt for att kunna bli
tagen p4 allvar. Aven elev 6 anser att det dr viktigt att kunna skriva korrekt bland
annat for att kunna skriva ett CV. Det ser battre ut om man skriver pa ett satt som ser

seriost ut.
4.2 Dagens svenskundervisning

I detta avsnitt behandlar vi vad de intervjuade ldrarna anser att de lagger ner mest tid
pa i sin undervisning. Vi kommer dven in pa informellt och formellt skriftsprak och
om eleverna ar medvetna om skillnaderna. Vi ser aven hur lararna arbetar med

responsgivning och hur eleverna uppfattar den.
4.2.1 Gymnasielirare 1

Pa fragan om vad lararen fokuserar pa i undervisningen svarar lararen att denne
tycker att de muntliga momenten och litteraturmomenten ar roligast. Det minst
roliga i undervisningen ar all rattning som skrivuppgifter innebar. Risken som larare
1 beskriver ar att undervisningen fokuseras till det som lararen sjalv tycker ar roligt
och inspirerande. For en larare som tycker muntliga uppgifter ar roligast finns ocksa
risken att eleverna far for lite skrivtraning.

Under manga ar undervisades det inte i sprakriktighet, men detta ar nagot som
larare 1 introducerat igen. Lararen menar att detta kan vara en anledning till varfor
eleverna inte kan skillnaden pa de och dem. I sprakriktighet- och
grammatikundervisningen anvéander sig lararen av 6vningar dar eleverna far ratta till

felaktigheter i en text och ibland har de dven genomgang av uppgifterna. Manga
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ganger anvander sig lararen av autentiska elevtexter och tar upp vanliga fel i
elevernas uppsatser.
Lararen poangterar att grammatikundervisning ar bra nar denne behover

forklara for eleven varfor den har gjort fel:

Just nu arbetar vi med huvudsats, bisats, subjekt, predikat, ordf6ljd och sidana saker och
tanken ar att nir de sedan skriver ska de veta om det ar en bisats. For ibland kan det vara svart
att prata om vad de har gjort for fel om man inte har det har gemensamma spraket om

sprakriktighet. Jag hoppas att det hjélper att vi har undervisning i grammatik.

Tidigare, i den gamla gymnasieskolan, var det mer spridning pa att man skulle kunna
skriva olika sorts texter, enligt lararen. Nu fokuserar laroplanen framst pa utredande
och argumenterade texter. For att kunna skriva sagor, noveller eller mer konstnarliga
texter maste eleverna lasa en annan kurs. Larare 1 menar att skrivatbudet ar
begrinsat. Att enbart skriva argumenterande texter blir trakigt for saval elever som
larare.

Det som forsvarar skrivundervisningen ar tid for responsgivning. Larare 1
berattar att denne géarna later eleverna skriva mer och att responsgivning dé kan vara
ett naturligt inslag. Undervisningen ar dock i stindig tidsbrist och lararen anser att
responsgivningen, tyvarr, blir drabbad. Om lararen fick vilja skulle denne sitta ned
med var och en av eleverna och ga igenom texterna som eleverna producerar, men
det finns inte tid till det.

Om tiden inte hade varit ett aterkommande bekymmer for larare hade
informanten kunnat arbeta mer aktivt med sarskrivningar och andra felaktigheter
som denne finner i elevtexter. Eleverna vet hur viktigt det ar att skriva korrekt och att
inte gora sprakliga fel, men dnda slarvar de. I 6vrigt forklarar larare 1 att stavning
inte ar ett stort problem da det finns savil stavningsprogram som ordbocker som
eleverna kan anvianda. Ibland har larare 1 rattat spraket for sig och innehallet for sig,
”da en fantastisk novell med bedrovligt sprak naturligtvis fortjanar berém”.

Trots att tid inte alltid finns for responsgivning ar larare 1 noggrann med att
folja upp elevernas arbeten. Dock kan det ta tid innan eleverna far ta del av
responsen. Amnesarbetslaget pa skolan dir lirare 1 arbetar forsoker ta fram si fa
uppgifter som mojligt som dndéa ger betygsunderlag. Detta for att inte behova ge

respons pa sa manga arbeten da det tar for 1ang tid. Lararna vill hellre fokusera pa fa
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arbeten och ge en ordentlig respons. Det ar tack vare responsgivning som eleverna

kan forbattras till nasta gang, enligt larare 1.
4.2.2 Hogstadielirare 2

Larare 2 forsoker att 1agga fokus pa alla delar — lasa, skriva och tala — i sin
undervisning. Informanten arbetar mycket med skriftliga, muntliga och
argumenterande delar. Det finns inget som lararen anser sig arbeta mer eller mindre
med. Dock anser denne att muntligt ar viktigt och darfor forsoker lararen att fa
eleverna delaktiga i muntliga ssmmanhang. Lararen tycker att det ar viktigt oavsett
vad de gor att de stiller sig sjalva fragan varfor de gor det. Informanten menar aven
att de skall se sina framsteg och sin egen utveckling.

Informanten papekar att en viktig del i undervisningen ar grammatik. Lararen
sager att de forsoker fa in grammatik i undervisningen. Denne menar att det ar
lattare att forklara varfor det heter han gav den till honom och inte han gav den till
han niar man gatt igenom grammatik innan. Dock undervisade lararen mer i
grammatik forr an vad lararen gor nu.

Nir informanten laser en faktatext skriven av en elev bedomer lararen spraket
mycket. I noveller fokuserar lararen mer pa innehallet och inlevelse och hur man
fangar lasaren. Denne poangterar att fokus ligger pa olika delar beroende pa vad det
ar for typ av text. Under tidens gang forsoker lararen ge kommentarer. Eleverna far
hela tiden formativa bedomningar och i slutet far de en slutgiltig bedomning. Liararen
menar att de fir mycket respons under tidens gang.

Larare 2 arbetar, som tidigare ndmnts, med responsgivning. Nar eleverna
skriver texter ar lararen ofta inne och kommenterar i deras texter. Liraren papekar,
ger tips och later dem tanka efter sjialva innan det ratta svaret kommer. Dessutom
anvander larare 2 sig mycket av kamratrespons. Da far eleverna hjialpa varandra
genom att lasa varandras texter och komma med goda rad och tips. Det medfor,
enligt larare tva, att eleverna redan i tidigt stadium borjar leta efter sprakliga fel som
de kan ratta till innan texten skall skickas for responsgivning. Lararen tycker att det

ar viktigt att eleverna far lara sig hur det svenska spraket ar uppbyggt.
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4.2.3 Gymnasielarare 3

Denna larares undervisning fokuseras pa att tala, lasa och skriva. Vad som far mest
prioritet ar olika i olika arskurser. Dock har larare 3 medvetet 6kat lasningen i alla
arskurser. For att eleverna skall lara sig skriva korrekt far de skriva mycket for att
sedan bearbeta texten. Ibland har de genomgangar, men framst ligger fokus pa
lasning och skrivning. Lararen tror att det ar oerhort viktigt att 1asa. Att 1asning
bidrar till ett rikare sprak ar lararen 6vertygad om. For att utveckla skriftspraket
finner lararen det nodvandigt att 1asa, skriva och bearbeta texterna.

Eleverna forstar skillnaden mellan formellt och informellt skrivande, pastar
lararen. Det ar inget problem att fa eleverna att vilja lira sig skriva mer formellt. De
inser nyttan och tycker att det ar roligt. Lararen tror att eleverna tycker att det ar
spannande att lara sig att beharska olika skrivtekniker.

De svarigheter som lararen kan se inom det formella skrivandet ar att eleverna
inte laser instruktionerna ordentligt. Om de laser och forstar instruktionerna gor de
oftast ratt. Ibland har ldraren lamnat ut en checklista som matchar instruktionerna
for att underlitta ytterligare for eleverna. Detta har visat sig vara betydelsefullt i
deras skrivutveckling.

Det viktigaste i en elevtext anser lararen vara innehallet. Det ar dven viktigt att
det finns ett sammanhang och en rod trad och att texten ar lasvard. Det ar ocksa
viktigt, papekar lararen, att den ar korrekt skriven. Det far inte vara for mycket fel i
en text om det skall vara vart att 1asa den.

Om lararen fragar eleverna om denne skall ratta texterna ordentligt svarar
eleverna alltid ja. Eleverna vill veta och ldra sig. Det ar en balansgang med
rattstavningen. Det ar ytterst viktigt att inte forstora sjalvfortroendet hos eleven utan
bygga en trygg relation mellan larare och elev, menar informanten. Responsgivning
tar dock oerhort mycket tid, men nagon gang per ar forsoker lararen att ha det med
varje elev. Oftast far de bara tillbaka betygsmallen dar de far se vad texten innehaller
och vad texten saknar. Lararen papekar att denne skulle lagga mer tid pa
responsgivning om tiden rackte till.

Orsaken till skriftsprakets forandring tror lararen ar att eleverna inte laser idag.
Trots att eleverna kan stava hyfsat tror inte lararen att larare generellt kommenterar
eller rattar stavfel och sprakliga fel. Lararna vill inte gora eleverna besvikna och

ledsna genom att papeka for méanga fel i deras texter och darfor later manga larare
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bli, misstanker larare 3. Manga larare glommer nog bort att eleverna senare i livet
stills infor att visa upp sig och sin text och att eleverna hade tjanat pa att fa reda pa
de sprakliga fel som texterna inneholl, enligt lararen. Detta ser lararen som ett stort

problem och papekar att dven denne sjalv begar detta misstag.
4.2.4 Gymnasieelev 1 och 2

Pa fragan om vad som ar viktigast i en text svarar elev 1 att det 4r nodvandigt att
kunna stava korrekt. Samtidigt menar eleven att innehaéllet ar viktigt for att gora
texten intressant och lasvard. Stavfel gar alltid att ratta till, men en text med mycket
stavfel forstor lasningen. Precis som elev 1 anser ocksa elev 2 att saval innehall som
stavning ar viktigt i en text. Elev 2 tycker att det ar viktigt med en tydlig text for att
lasaren skall forsta. Att kunna stava ratt och satta ut punkter ar betydelsefullt.

Elev 1 och 2 ar eniga om att en texts inledning och avslutning ar viktiga for att
lasaren skall fa ett bra forsta och sista intryck av texten. Nar elev 1 skriver fokuseras
det pa det som lararen forvantar sig och textens inledning och avslutning. Slutligen
kontrollerar eleven textens struktur och stavfel. Pa samma satt tanker elev 2 mest pa
innehéllet och later sprakliga fel rattas i slutskedet.

Bade elev 1 och 2 vet skillnaden mellan formella och informella texter. Elev 1
beskriver formella texter som texter med finare ord, texter som skrivs till ndgon man
inte kanner eller till ndgon aldre. Elev 2 forklarar formella texter som de texter man
skriver nar du skall soka arbete. Informella texter ar, menar saval elev 1 som 2, de
texter som de skriver till sina kompisar. Dar kan de anvianda sig av slangord och
uttryck som ingen annan forstar. Det ar ingen som vill lasa informella texter, sager
elev 2.

Bada eleverna ar 6verens om att det ar svart att skriva formella texter. Det ar
svart att finna de ord som ar anpassade for den typen av texter. De anser att de i
formella texter skall skriva ord som de inte anvander i sin vardag. Darfor ar det
komplicerat att hitta ersattningsord till de vardagliga orden. De forklarar orden som
kréngliga, men aven tydliga och ord som ar forklarande.

Bada eleverna saknar utforlig responsgivning frén sin larare. Lararna ser
mestadels till texternas innehall och inte till meningsbyggnad eller sprakliga fel.
Lararna forvantar sig att eleverna kan skriva, siager elev 1. Denne onskar aven att

lararna kunde ga in mer och peta i texterna och utveckla deras texter. Eleverna ar
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overens om att de behover mer hjalp infor framtiden och att responsgivning skulle ge

dem den hjalp de behover.
4.2.5 Hogstadieelev 3 och 4

Nar det giller vad eleverna anser vara viktigast i en text menar elev 3 att innehallet ar
viktigt. Eleven poangterar aven att man inte vill Iasa en text som inte ar skriven
korrekt. Det blir det mycket jobbigare att ldsa om det 4r ménga stavfel. Det ar enklare
att 1asa om texten ar skriven korrekt. Eleven sjalv fokuserar mer pa att skriva
ordentligt och korrekt dn att fokusera pa innehallet. Elev 4 anser att innehéllet och
budskapet ar det viktiga. Stavningen ar inte lika viktig, det spelar inte sé stor roll.
Eleven anser att stavningen gar att ratta men inte innehéllet. Elev 4 fokuserar pa
béade och i sina texter. Denne forsoker vara tydlig med vad denne vill. Dock anser
eleven, trots allt, att det ar budskapet som denne fokuserar mest pa.

Bade elev 3 och 4 ar eniga om att de inte vet skillnaden pa informella och
formella texter. Efter en genomgéang av vad informell och formell text betyder far vi
veta att elev 3 anser att i en formell text skall allt vara korrekt. Man skallskriva mer
ordentligt. Elev 4 anser att man méaste tinka mer pa hur man skriver och vilka ord
man anvander i en formell text. Eleven menar att denne skriver ju och assa och typ
och det anser denne att man inte kan gora i en formell text. Det ar viktigt enligt elev 4
att tanka till och skriva mer riktigt i en text som ar formell.

Elev 3 siger att denne far hjalp av sin larare som visar hur det skall vara om
nagot ar fel. Denne siger att lararen forklarar varfor det ar fel och inte bara siger att
det ar fel. Eleven anser dven att man lar sig mycket pa detta sitt och att de arbetar
mycket med respons. Klasskamrater ger respons till varandra men om de vill sa
hjalper aven lararen till och ger respons. Elev 4 sidger dven att denne far hjalp fran sin
larare. Lararen rattar stavfel och instruerar om att vissa ord kan byta plats och dven
grammatiska fel papekas. Elev 4 menar ocksé att de arbetar mycket med respons for
att utveckla sitt skriftsprak.

4.2.6 Gymnasieelev 5 och 6

I en text fokuserar elev 5 mest pa innehaéllet, eftersom eleven redan har korrektheten
med sig. Manga andra, enligt elev 5, koncentrerar sig frimst pa innehallet och ar

slarviga med stavning. Det blir ofta svart att forsta sammanhanget i deras texter.
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Aven elev 6 menar att innehallet r det viktigaste i en text men texten ser inte serios
ut om det ar flera stavfel och darfor ar aven stavning vasentligt. Det ar viktigt att
texten ar sammanhingande och har en avslutning som knyter ihop innehallet.

Informella texter ar brev till kompisar och formella texter ar skoluppsatser och
liknande, forklarar elev 6. Det svara i en formell text ar att hitta ett flyt i texten.
Ytterligare svarigheter med att skriva en formell text ar att kombinera den roda
traden med ett gott innehall anser eleven. Elev 5 upplever inte nagra svarigheter i
formellt skrivande men anser att det 4r mindre roligt att skriva formellt. Eleven
finner det mer utvecklande att skriva berattande och personligt.

Eleverna ar missnojda med den responsgivning de far fran lirarna. De menar
béada tva att de inte far sarskilt mycket hjalp att utveckla sina texter. De far bara ett
betyg. Eleverna efterfragar mer responsgivning och vill att lararna hjalper dem att
utveckla det sprakliga i texterna. Lararna tar for givet att skriftspraket redan ar invant
och darfor fokuserar inte lararna pa att korrigera och ratta sprakliga fel, enligt elev 5.

Elev 6 siger att lararna har genomgangar men mycket far eleverna gora pa egen
hand.

4.3 Framtidens skriftsprak

I detta avsnitt kommer vi att behandla hur informanterna tror att Internet och
mobiltelefoner paverkar skriftspraket. Vi kommer dven att beréra vad man kan gora
for att underhalla och utveckla skriftspréaket. I avsnittet kommer vi dven att belysa om
de intervjuade anser att vi ar pa vig mot en positiv eller negativ forandring vad galler

vart satt att skriva.
4.3.1 Gymnasielirare 1

Internets paverkan pa spraket ar tydlig, menar larare 1. Trots det papekar lararen att
de flesta elever kan skilja pa hur de skall skriva i skolan jamfort med pa fritiden.
Elevernas uppsatser ar inte skrivna med SMS-sprak. Nar textformen ar formell blir
ocksa spraket formellt. Det ar storre risk for felaktigheter nar eleverna skriver friare
texter, d& kan internetsprak lysa igenom. Lararen tror inte att skriftspraket har blivit
samre pa grund av Internet, dock bredare.

For att eleverna skall kunna fortsatta utveckla sitt skriftsprak tror larare 1 att de

ocksa maste skriva mycket. Lararen aterkommer till responsgivning. Denne
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understryker att det ar viktigt att eleverna far respons pa sina arbeten for att
vidareutveckla spraket och ta till sig ny kunskap. Ytterligare en viktig del i
sprakutvecklingen ar, enligt lararen, att 1asa mycket. Dock laser inte eleverna sarskilt
mycket idag och det ar det storsta problemet. Om det dr nagot som har paverkat
skriftspraket ar det bristen pa lasande och inte Internet, tror larare 1.

Sprak skall ju forandras, menar larare 1, men denne anser att det ar pa vag at fel
hall. Att skriftspréket ar pa vag att bli utslatat. Lararen vill skilja mer pa skriftsprak
och talsprak. Han dr storre dn mig har idag blivit accepterat i skriftsprak, men for
lararen ar det inte korrekt. Samtidigt finns det andra tillfallen da larare 1 rattat stavfel
och kommit pa att spraket har forandrats. Det ar tillatet, enligt lararen, att skriva
dom och det ar viktigt att svensklarare uppdaterar sig. Risken, som liararen ser, ar att
det blir lite for acceptabelt att gora tokigheter. Det paverkar forstaelsen av det man

laser om det ar for mycket felaktigheter i en text.
4.3.2 Hogstadielidrare 2

Larare 2 anser att Internet och mobiltelefoner paverkar skriftspraket mycket. Denne
anser att eleverna skriver vildigt kort och snabbt. Telefonen finns alltid dar och
hjalper till att ratta orden. Liararen menar att det ar viktigt att papeka att det inte
heter TBX utan att det heter tillbaka. Lararen anser dven att det har blivit en 6kning
hos eleverna vad galler sarskrivningar. Denne tror att detta kommer fran
mobiltelefoner da telefonen inte rattar sarskrivningar utan den tror att det ar "en
jatte som ar nervos”.

Lararen understryker att det ar viktigt att ldsa och skriva mycket for att
underhalla och utveckla vart skriftsprak. Denne anser att eleverna skriver mycket
men de gar sillan tillbaka och laser vad de har skrivit. Lararen menar att det ar
viktigt att arbeta med kamratrespons av den anledningen. D4 laser alla elever igenom
sina texter innan de ger dem till sina kamrater. De ar oroliga 6ver att fa en
kommentar av en kompis om stavfel och tittar darfor igenom texten extra noga innan
de ger over den.

Larare 2 anser att det ar viktigt att alla larare hjalps at att lara eleverna hur
viktigt det 4r med skriftspréaket for att vi inte skall gd mot en negativ forandring.
Lararen tycker att eleverna skriver valdigt bra i dagsldaget och det ar nidgot som maste
fortsatta utvecklas. Dock ar denne medveten om att ett sprak alltid ar foranderligt

och att man maste f6lja med i utvecklingen.
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4.3.3 Gymnasielarare 3

Lararen tycker att skriftspraket har blivit mycket enklare och att detta delvis ar pa
grund av Internet och mobiltelefoner. Lararen upplever att det varsta SMS-spraket
inte langre finns kvar i elevernas texter. Eleverna har lart sig att skriva ut orden.

Internets paverkan ar stor, menar lararen, eftersom eleverna inte laser nagra
langre texter pa Internet. Internetlasning ar mer overblickslasning. For att forbattra
och utveckla spréket tror lararen att man maste ta sig an skonlitteraturen.
Tidningsartiklarna som eleverna laser pa Internet ar korta, enkla och inte vidare
fordjupande. Manga ganger laser eleverna bara rubrikerna.

Liraren aterkommer flera ginger till lisningens betydelse. Aven for lirarnas del
ar det viktigt att 1asa och fortsatta utveckla sitt sprak. Lararen anser att dennes sprak
ar samre idag an vad det var nar denne var nyutbildad larare. Lararen var duktigare
pa att skriva tidigare men har nu blivit "forstord” av elevuppsatser. Larare maste lasa
och skriva mycket for att behalla ett gott skriftsprak. Det ar mycket rapportskrivande
och formellt skrivande och lite beriattande i skolan. Detta kan bidra till saval elever
som larare tappar kianslan i spraket eftersom det blir mycket formellt. Det skapande
och uttrycksfulla som berédttande texter ger forsvinner om det inte tas i ansprak.

Lararen har inte funderat pa huruvida vi gar mot en positiv eller negativ
forandring av skriftspraket. Dock anmaérker lararen att dennes svar under intervjun
pekar pa en negativ forandring. Lararen tror att vi gar mot ett mer forenklat sprak.
Orsakerna till detta kan vara manga men en viktig del ar att eleverna inte laser
bocker. De skriftsprakliga skillnaderna okar mellan eleverna, tror lararen, och det
finns alldeles for ménga elever som inte kan skriva korrekt. Att skriftspraket
forsamras och att sprakskillnaderna mellan eleverna okar oroar lararen.

Det ar en medborgerlig rattighet att fa 1asa svenska i skolan och utveckla sitt

sprak, avslutar lararen.
4.3.4 Gymnasieelev 1 och 2

For att utveckla skriftspraket tror elev 1 att det ar viktigt att inte anvanda datorerna
for mycket utan att istéllet skriva mer med papper och penna. Eleven papekar att
denne ser stor skillnad pa de som ar yngre och som mestadels skriver pa datorer
jamfort med dldre ungdomar som har fatt anvianda handskrift. Denne menar att

dessa inte ar lika bra pa att stava. Datorn ar ett bra hjalpmedel, men den anvands for
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mycket. Nar elev 1 gick i 14g- och mellanstadiet var handstilen viktig och de
fokuserade mycket pa att skriva fint. Idag har datorerna tagit 6ver enligt denne.

Elev 2 tycker att det skall 1aggas mer fokus pa “punkter”, stavning och hur
texten ser ut. Idag far eleverna skriva niastan som de vill och det ar inte bra. Eleven
tycker att det skall stillas hogre krav pa elevernas skriftsprak och tror att det kommer
att utveckla dem.

Eleverna ar 6verens om att Internet och mobiltelefoner paverkar skriftspraket
negativt. P4 mobiltelefonerna anviands forkortningar och tillslut vet inte eleverna det
fullstandiga ordet. Datorer, Internet och SMS hjalper eleverna for mycket. Eleverna
menar att de inte lar sig nagot da stavfel rattas automatiskt pa datorn eller i
telefonen. Darfor tycker de att det ar battre att skriva forhand.

Eleverna dr ocksa 6verens om att de skriver olika beroende pa vem de skall
skriva till. De anpassar sina ord beroende pa vem mottagaren ar. Det kan skilja sig
mellan larare och larare men framst beroende pa om mottagaren ar en larare eller en
elev. Till lararna skriver de aldrig respektlost, men det kan de gora till kompisar da de
forstar att avsandaren inte menar nagot illa.

Eleverna anser ocksa att det ar viktigt att skriva korrekt, aven om de skriver pa
sociala medier. Elev 1 sager att denne skriver likadant overallt och vill alltid skriva
korrekt och riktigt. Elev 2 menar att denne inte vill skriva daligt pa sociala medier,
men i en privat chatt spelar inte spréaket lika stor roll. Dar ar det bara en mottagare
som ser.

”Spraket borjar bli simre an vad det var forr, till och med jag ser det”, siager elev
1. Det ar en modern varld. Eleven tror att man forr anviande sig av skriftspraket mer
och handstilen var viktigare. Nu ar det helt oviktigt, enligt informanten, da datorer

finns och kan gora jobbet. Aven elev 2 anser att vi gdr mot en negativ forandring:

Jag tycker att vi inte har lart oss sd mycket som vi borde ha lart oss. Jag vill 1ara mig svara ord
och begrepp. Vi ligger fortfarande pa en grundniva, vi arbetar med saker vi redan har lart oss.

Det &r inte si avancerat.
4.3.5 Hogstadieelev 3 och 4

For att underhalla och utveckla sitt skriftsprak anser elev 3 att det ar viktigt att tdnka
pa att ha ett korrekt sprak nar man skriver formella texter och inte skriva som man

skriver annars. Elev 4 anser att det ar viktigt att arbeta mer med den skriftliga delen i
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skolan och att lara sig mer om hur man skall skriva. Nu anser eleven, till exempel, att
det ar vanligt att man skriver TSM istillet for tillsammans. Forkortningar anser
eleven vara valdigt vanligt. Eleven menar att det ar s ungdomarna skriver nu. Denne
anser att det ar viktigt for framtidens skull att kunna skriva de riktiga orden och inte
bara forkortningarna. Eleven tycker daven att det kan vara svart ibland att komma pa
vad det riktiga ordet ar da eleven oftast anvander forkortningar.

Eleverna ar eniga om att Internet och mobiltelefoner paverkar skriftspraket.
Elev 3siger att denne kommer pa sig sjalv med att skriva ”SMS-sprak” och far darfor
tanka till hur ord stavas egentligen. Elev 3 papekar att de flesta skriver av bara farten;
eleverna ar vana vid att skriva slarvigt. Elev 4 understryker att Internet och
mobiltelefoner paverkar hela tiden. Eleven siger att de alltid sitter och tittar pa
sociala medier och det blir mer vanligt att man ser en mening full med "sméord”
istallet for en korrekt mening. Eleven anser att det paverkar valdigt mycket och det
bidrar till att eleven anvander "smaord” nar denne skriver. Elev 4 tror att det
paverkar det formella spraket negativt. Eftersom dessa "smaord” anviands ofta blir
det automatiskt att de anviander sig av dessa dven i skolan.

Eleverna dr dven eniga om att man skriver olika beroende pa vem mottagaren
ar. Elev 3 siger att denne skriver mer utforligt och langre till sin mamma dn om
denne skriver till en vin. Aven elev 4 siger att denne skriver pi ett visst sitt till sin
mamma. Till sin mamma ar denne snall, trevlig och gullig. Till sina kompisar kan
eleven anvinda andra ord. Eleven menar att denne har lattare att anvanda svordomar
om denne skriver till sina kompisar an till sina foraldrar eller till ndgon larare. Till sin
larare skriver elev 4 mer sakligt och allvarligt.

Elev 3 skriver dven olika beroende pa var denne skriver. I SMS pépekar eleven
att det inte gor nagot om det blir fel. Pa Facebook kan alla se om det blir stavfel och
darfor ar man mer noggrann dar. Elev 4 daremot skriver likadant oavsett var denne
skriver. Dock anser eleven att dennes skrift- och talsprak ar olika.

Elev 3 laser mycket och ar van vid att ha korrekt svenska. Dock tror eleven att vi
ar pa vag mot en negativ forandring nar det géller elever som inte laser mycket.
Eleven anser att de antagligen inte tanker lika mycket och de skriver 4ven om de inte
vet om det ar korrekt. Eleven misstanker att det i framtiden kommer att bli svarare
for de elever som inte laser. Eleven tror dven att samma skrivna sprak kommer att
vara kvar lange; dock kan det dndras langre fram. Elev 4 tror att vi dr pa vdg mot en

negativ forandring eftersom manga av dagens elever anvander "sméord”, exempelvis
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forkortningar och forenklingar. Eleven anar att den riktiga stavningen pa sa sitt kan

glommas bort och att det ar negativt.
4.3.6 Gymnasieelev 5 och 6

For att utveckla skriftspraket tycker elev 5 att eleverna skall fa skriva mer och fa mer
respons. Eleven efterfragar responsgivning dar eleverna sinsemellan kan dela
texterna och diskutera dem och ge varandra forslag. Responsgivning tror eleven
skulle leda till utveckling hos manga. Elev 6 tycker att det ar viktigt att fortsatta
skriva texter aven utanfor skolan och att skriva olika typer av texter.

Internet och mobiltelefoner paverkar skriftspraket bade positivt och negativt,
menar bade elev 5 och 6. De understryker att fordelarna med Internet ar att det ar
enkelt att lara sig nya ord och sla upp dessa eller deras betydelse. Genom att anvinda
Internet och datorer utvecklas eleverna mer. Tyvarr anser elev 5 att Internet och
mobiltelefoner har fétt for stor plats och att ménga elever anvinder dem till att surfa
istallet for att anvianda dem som hjalp eller laromedel. Mobiltelefonerna leder till
mycket informellt skrivande, sdger elev 6. Detta kan bidra till att det informella
spraket anvands felaktigt i formella texter som skrivs i skolan. Eleverna paverkas av
mobiltelefoner och hur skriftspraket anviands dar.

Elev 6 menar att skriftspraket skiljer sig beroende pa vem mottagaren ar. Eleven
skriver pa ett sitt till, exempelvis, sin mamma och pa ett annat sitt till sin larare. I
skolan far eleverna skriva texter till olika mottagare for att 6va pa att formulera sig
till, exempelvis, en politiker eller en pensionir. Elev 5 anser att det ar vardefullt att
lara sig detta.

I en chatt skriver elev 5 informellt och pa ett slappt sitt, eftersom ingen annan
an mottagaren kommer att lasa texten. P4 Facebook daremot skriver eleven mer
korrekt, eftersom det ar fler mottagare i olika alderskategorier. Omedvetet skriver
elev 6 olika beroende pa vilka sociala medier denne anvander. Eleven paverkas av hur
andra skriver i olika forum.

Vi gar mot en negativ forandring da vi skriver mer och mer formellt och mindre
personligt, sdger elev 5. Tidigare fick eleverna skriva mer berattande texter, men nu
skriver eleverna overvigande formella texter. Aven elev 6 menar att vi gdr mot en
negativ forandring da det inte skrivs lika mycket for hand langre. Eleven tycker att
aven om datorer utvecklar skriftspraket skall vi &ven kunna skriva forhand. Dock ser

inte eleverna nagot negativt med hur det ser ut idag.
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4.4 Sammanfattning

Nedan foljer en sammanfattning av vart resultat. Vi har valt att sammanfatta
resultatet i Iopande text men dven genom matriser. Matriserna har vi gjort for att
lasaren skall kunna gora egna tolkningar av resultatet och koppla dem mellan larare

och elev.
4.4.1 Skriftlig korrekthet

Samtliga informanter ar 6verens om att skriftlig korrekthet innebar att folja de
skriftspraksregler som finns, for bland annat rattstavning, meningsbyggnad och
ordfoljd. Lararna slar fast att skrift ar skrift och tal ar tal och att dessa olika
kommunikationsformer skall skiljas. De intervjuade lararnas uppfattning ar att det ar
en nodvandighet att ha skriftsprakliga kunskaper. Grammatik undervisas i begransad
omfattning men samtliga larare berattar att de stundom har grammatikundervisning
och genomgangar.

Det har skett en skriftspraklig forandring men lararna ar 6verens om att en
forandring ar naturlig. Samtliga larare understryker att den storsta forandringen
ligger i forenklingen av det skrivna spraket. Eleverna skriver mycket mer vardagligt
och enkelt idag. Detta kan aterses i elevernas ordval och skriftliga variation. Texterna
inte ar lika uttrycksfulla langre. Samtliga larare anser att det ar en ytterst viktig
aspekt att fa eleverna att 1asa mer litteratur for att pa sa satt utveckla skriftspraket.

Majoriteten av elevernas uppfattning ar att skriftlig korrekthet innebar att
skribenten skriver utan stavfel och utan sarskrivningar. Eleverna menar att en text
skall skrivas korrekt och med hjalp av de skriftspraksregler som finns. Flertalet av de
intervjuade ar Gverens om att det ar viktigt med en korrekt skriven text for att lasaren
skall forsta textens budskap. Samtliga elever anser att det ar nodvandigt att kunna
uttrycka sig korrekt i skrift. En korrekt skriven text skall enligt 6vervagande del av
eleverna vara valformulerad, tydlig och innehalla mer komplicerade ord an vad till
exempel talspraket kraver. Detta ar viktigt for att skribenten skall tas pa allvar.

Nedan foljer en matris dar lasaren kan se tydligt vad larare samt elever anser

om skriftlig korrekthet.

Informanter | Skriftlig korrekthet

Larare 1 Att skriva ratt. Kunna skillnaden mellan informellt och formellt skriftsprak.
Att kunna skriva fullstandigt.
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Elev 1 Att inte skriva stavfel, utan formulera meningar korrekt. Att skriva snyggt.

Elev 2 Att kunna skriva genrebaserat. Att skriva sd manniskor forstar.

Larare 2 Att kunna skriva en korrekt text, stavning och meningsbyggnad skall vara
korrekt.

Elev 3 Att skriva felfritt och regelritt. Att anvianda skriftsprakliga ord i texter, inte
talsprak.

Elev 4 Att skriva pa ett felfritt satt, att kunna stava och skriva ratt.

Larare 3 Att kunna skriva formellt, stava ritt och regelriattiga meningar.

Elev 5 Att kunna skriva en text utan stavfel och sarskrivningar.

Elev 6 Att skriva pa ett korrekt sitt som ser vettigt, seriost och proffsigt ut.

4.4.2Dagens svenskundervisning

Samtliga larares uppfattning ar att det ar viktigt att skriva mycket for att utveckla
skriftspraket. Nackdelen med skrivuppgifter ar den tidskravande rattningen, menar
lararna. Lararna ar 6verens om lasningens betydelse for sprakutvecklingen.

Responsgivning ar nagonting som lararna forsoker att arbeta med. Lararna
papekar att det ar ett effektivt hjalpmedel for att utveckla elevernas skriftsprak.
Lararna onskar att det fanns mer tid for responsgivning. De anser att det ar ett bra
redskap for skrivutveckling, om an tidskravande.

Elevernas uppfattning ar att responsgivning leder till battre skriftsprak. Dock
saknar majoriteten av eleverna responsgivning fran sina respektive larare. De onskar
att lararna kommenterade och hjalpte dem mer nar de bearbetar och skriver texter.
Tva av eleverna ar dock nojda med den responsgivning de far. Deras larare hjalper
dem mycket med sprék och grammatik och detta har utvecklat elevernas skriftsprak.
I deras klass arbetar de ocksa mycket med kamratrespons vilket ar uppskattat.

Nedan foljer en matris dir lasaren kan se tydligt vad larare samt elever anser

om dagens svenskundervisning.

Informanter | Dagens svenskundervisning

Larare 1 Fokuseras pa det ldraren anser vara roligast, exempelvis muntliga uppgifter
och litteraturmoment. Tidsbrist bidrar till en utesluten responsgivning.

Elev1 Saknar respons fréan sin larare. Lararen fokuserar pa texternas innehall
snarare ar form. Eleven vill ha djupgdende respons p4 sina texter.

Elev 2 Saknar respons fréan sin larare. Lararen fokuserar pa texternas innehall
snarare an form.

Larare 2 Fokuserar pa alla delar — lasa, skriva och tala — i sin undervisning. Muntliga
ovningar och grammatik ar viktigt. Ger respons under arbetens gang.

Elev 3 Far hjalp av sin ldrare som visar fel i texter, ldraren forklarar 4ven vad som
ar fel.

Elev 4 Far hjalp av sin ldrare som rattar stavfel och ger vidare instruktion om
texterna. Arbetar mycket med respons.

Larare 3 Fokuserar pa alla delar — lasa, skriva och tala — i sin undervisning.
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Lasningen har dock 6kat i lararens undervisning. Har responsgivning en
gang per ar.

Elev 5 Ar missnojd med den responsgivning eleven far. Lararen tar for givet att
spréket redan &dr invant.
Elev 6 Ar missn6jd med den responsgivning eleven far. Liraren har genomgangar

men mycket fir eleverna gora pa egen hand.

4.4.3 Framtidens sprak

Lararnas uppfattning ar att Internets paverkan ar stor och att spraket ar under
standig forandring. Lirarna menar att skriftspraket ar pa vig mot en negativ
forandring. De anser att skillnaderna mellan elevernas sprakkunskaper 6kar och de
oroas over framtiden.

Eleverna ar medvetna om Internets paverkan men upplever detta pa olika sitt.
Tva av eleverna anser att eleverna bor fa skriva mer for hand for att utveckla
skriftspraket och inte anvianda datorerna for mycket. Tva av eleverna tror att Internet
och mobiltelefoner har bidragit till att forkortningar och forenklingar anvinds mer
flitigt. Eleverna upplever att det ar svart att komma pa det korrekta ordet da de ofta
anvander sig av slangord eller forenklingar. Dock papekar samtliga elever att det ar
av storsta vikt att tanka aktivt pa skriftspraket for att fortsatta utvecklas. En av
eleverna sager att det finns positiva delar med Internet och mobiltelefoner. Det
positiva som eleven namner ar att de lar sig nya ord genom datorerna.

Eleverna dr 6verens om att de vill 1ara sig mer och utveckla sitt skriftsprak. En
av eleverna sager att de fortfarande skriver pa grundniva och lar sig ingenting nytt.
Eleven vill utveckla ett mer avancerat och nyanserat sprak. Alla elever ar 6verens om
att vi ar pa vag mot en negativ forandring av skriftspraket.

Nedan foljer en matris dar lasaren kan se tydligt vad larare samt elever anser

om framtidens sprak.

Informanter | Internet och mobiltelefoners inflytande pa skriftspraket

Larare 1 Tror att eleverna kan skillnaden pa Internet-sprak och ett korrekt
skriftsprék. Spraket ar pa vag mot fel hall, skriftspraket ar pa vag att bli
utslatat. Vill skilja mer pé tal- och skriftsprak.

Elev1 Viktigt att skriva med papper och penna for att bli bra pa att stava. Datorn
anvands for mycket. Internet och mobiltelefoner paverkar negativt. Skriver
alltid korrekt och riktigt. Spraket pa viag mot ett negativt hall.

Elev 2 Mer fokus borde ligga pa form. Internet och mobiltelefoner paverkar
negativt. Spraket pa viag mot ett negativt hall.

Larare 2 Internet och mobiltelefoner paverkar mycket, eleverna skriver kort och
snabbt. Viktigt med ldsning och responsgivning for underhallning av
skriftspréket.
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Elev 3 Viktigt med ett korrekt skriftsprak i formella texter. Internet och
mobiltelefoner paverkar skriftspraket negativt. Tror att vi ar pa vag mot en
negativ forandring.

Elev 4 Viktigt att arbeta mer med skriftliga delar i skolan. Vanligt att eleven
anvander sig av kortord. Internet och mobiltelefoner paverkar skriftspraket
negativt. Tror att vi dr pd vig mot en negativ forandring.

Larare 3 Elevernas skriftsprak har forenklats pa grund av Internet och
mobiltelefoner. Viktigt att ldsa. Spraket ar pa vig mot en negativ forandring.

Elev 5 Viktigt att f skriva mer och fa ta del av respons. Internet och mobiltelefoner
paverkar skriftspraket bade negativt och positivt. Spraket ar pa vig mot en
negativ forandring.

Elev 6 Viktigt att skriva olika typer av texter. Internet och mobiltelefoner paverkar
skriftspraket bade negativt och positivt. Spraket ar pa vidg mot en negativ
forandring.

5 Analys

Vi kommer nu att analysera det resultat vi funnit i var studie, det vill siaga de
uppfattningar vara informanter har om vart valda amne. I detta kapitel aterges
skillnader och likheter mellan lararnas och elevernas uppfattningar. Vi kommer att

diskutera vart resultat relaterat till tidigare forskning.
5.1 Skriftlig korrekthet

Det mest genomgaende resultatet ar att skriftspraket har forenklats och dven
fortsatter att forenklas, enligt de intervjuade personernas uppfattning. Detta ar i
enighet med vad Molde (1970), Einarsson (2009) och Lundahl och Sjostedt (2006)
anser. Forfattarna anser att manniskors talsprak, i storre utstrackning an tidigare,
slar igenom i skriften vilket 4r ndgot som dven informanterna uppfattar.
Informanternas uppfattning ar att skriftlig korrekthet handlar om att kunna
skriva saval informellt som formellt. Det stimmer 6verens med det Einarsson (2009)
skriver om. Att veta i vilka ssmmanhang som en text skall vara informell och formell
anses, enligt Einarsson (2009), vara skriftlig korrekthet. Eleverna ar, idag, mer
informella i sitt sdtt att skriva och finner ofta svarigheter med att uttrycka sig med
formella och komplicerade ord, enligt lararna. En forklaring till detta kan, enligt
lararna, vara att det inte 4r ndgon variation pa texterna som skrivs pa gymnasiet, det
ar for lite fokus pa skonlitterart skrivande, bland annat. Bade larare och elever ar
medvetna om denna problematik och behover lasa andra kurser an svenskamnet for

att fa ta del av genrebaserad skrivtraning. Enligt Schamp-Bjerede (2012) ar det viktigt
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som svensklarare att stdlla krav pa de texter som skrivs. Hon menar att elever skall
veta att ett e-postmeddelande till en larare skall vara skrivet formellt. Det ar lararens
uppdrag att formedla denna kunskap och information till eleverna.

Vad galler skriftlig korrekthet har studien visat skilda uppfattningar. Det har
visats att eleverna har lattare att ta till ett mindre korrekt skriftsprak. Dock har det
aven uppdagats att alla larare inte ar ense om detta pastaende. Majoriteten av de
intervjuade papekar att en forenkling och forsamring har skett och detta var ingen
skillnad oavsett om de intervjuade ar pa grundskolan eller gymnasiet. En minoritet av
de intervjuade ser en skriftlig korrekthet som faktiskt inte har forsamrats.

Skriftlig korrekthet forklaras d&ven som konsten att kunna anvianda sig av
skriftsprakets regler, dar talspraket inte blir implicerat. Molde (19770) och Stahle
(1970) menar, precis som informanternas uppfattning, att skriftspréket har fatt ge
efter for talspraket i vissa avseenden. Eleverna dr medvetna om svarigheterna som
det kan medfora nar talspraket far ta for stor plats i skriftspraket. Mer vardagliga ord

far ta plats i skriftspraket och det visar dven studien.
5.2 Dagens svenskundervisning

I detta avsnitt kommer vi att berora lasningens och responsgivningens betydelse for

den skriftliga korrektheten.
5.2.1 Lasningens betydelse

Savil larare som elever ser lasningens betydelse for att kunna utveckla sitt
skriftsprak. De intervjuade upplever att lasning kan bidra till att manniskor blir
battre pa att skriva. Trots vetskapen om lasningens betydelse dgnas inte
undervisningen eller elevernas privatliv till detta. Dock har kravet pa lasformagan
forandrats enligt Langsjo och Nilsson (2005). Forfattarna menar att det ar av storsta
vikt att eleverna ar goda lasare da skolan, till stor del, bygger pa det skrivna ordet.
Det har visat sig att lararna tycker att lasning ar positivt men det ar svart att fa
eleverna att bli intresserade av lasning. Som tidigare namnts ar manga forskare eniga
om att spraket gar mot en forenkling. Informanternas uppfattning ar att detta kan ha
att gora med att manniskor inte laser lika mycket som man en gang gjorde. Larare

och elever belyser vikten av ldsning och ar eniga om att spraket paverkas positivt av
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det. Lasning bidrar till ett rikare ordforradd och detta kan motverka en forenkling av

spraket, enligt lararna.
5.2.2 Responsgivningens betydelse

Studien har visat att responsens betydelse spelar en stor roll for elevers
skrivutveckling. Informanternas uppfattning ar, precis som vi kan lasa i
forskningslitteraturen, att responsgivning och handledning har en betydande roll for
just skrivutvecklingen. Dock har det visat sig att eleverna vill ha mer djupgaende
respons pa detaljniva. Dock ar lararna radda for att papeka sméfel och darmed skada
elevernas sjalvkansla och sjalvfortroende vad géiller skrivandet. Granwald (2012)
skriver om respons och pépekar att det ar viktigt med bade muntlig och skriftlig
respons. Det dr dven av storsta vikt att ge positiva synpunkter och inte
vardeomdomen. Genom att ge virdeomdomen kan elevers sjalvfortroende géllande
skrivande skadas och detta kan bidra till att skrivutvecklingen avstannas. Eleverna
anser att det ar svart att utvecklas nar de inte far ta del av lararnas handledning. For
att kunna forbattras behover eleverna fa ta del av lararnas respons. Studien visar att
lararna skulle vilja ge mer allmén respons men att tidsbristen ar ett stort problem.
Norberg Brorsson (2007) menar att respons ar nagonting som kan ges av savil larare
som elever. Genom att 1ata eleverna ge varandra respons kan man kringga problemet
gallande tidsbrist.

Langsjo och Nilsson (2005), precis som Svedner (2010), betonar vikten av
lararledd handledning och att det ar viktigt att lararna visar det eleverna kan och vad
som kan utvecklas. Det ar viktigt att belysa en positiv utveckling for att starka
eleverna och for att ge dem ett fortsatt intresse for skrift. Svedner (2010) skriver att
larare anser att det ar fel” att ratta samtliga fel i en elevs text. Dock anser de
intervjuade lararna att det dven ar fel att 1ata dessa sta kvar omarkerade. Svedner
(2010)anser att rattning skall ersattas med handledning. Bade Svedner (2010) och de
intervjuade lararna tycker att det ar en svar balansgéang att veta var gransen skall dras
vid responsgivning. Sammanfattningsvis ar eleverna eniga om att de vill ha mer

responsgivning dn vad de far och lararna vill ge mer respons an de hinner.
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5.3 Internet och mobiltelefoners inflytande
pa skriftspraket

Hallencreutz (2002) belyser sarskrivningar och dven lararna ar medvetna om att
detta ar ett problem som finns hos ménga elever. Vad géller sarskrivningar kan det,
enligt vara informanter, hirledas till mobiltelefoner och datorer. Studien visar att
datorer, i manga fall, uppfattas som ett positivt hjalpmedel i undervisningen.
Tillgangligheten for eleverna har 6kat i och med datorernas entré da eleverna pa ett
smidigt satt kan sla upp ord, fa hjalp med stavning och dven soka information pa ett
smidigt sitt. Problematiken kommer dock in da eleverna, pa grund av detta, inte
behover lira sig hur vissa ord stavas och om de sarskrivs eller inte. Detta da de
forlitar sig pa datorernas stavningskontroll, vilket aven giller mobiltelefoner, enligt
de intervjuade. Elevernas anvandning av mobiltelefoner kan oka sarskrivningar och
stavfel, enligt lararnas uppfattning. Det dr pa grund av att mobiltelefonens
stavningskontroll inte rattar de sarskrivningar som ar rattstavade, exempel “jatte
nervos”. Bade larare och elever, precis som Hallencreutz (2002), ar medvetna om
denna problematik med sarskrivningar i elevtexter.

Einarsson (2009) menar, precis som informanterna, att det har blivit vanligare
med kortord i skriftspraket. Det har visats att anvandandet av kortord bidragit till att
elever kan ha svart att veta ursprungsordet. Savil elever som larare ar medvetna om
detta problem. Informanterna konstaterar att det kan ha att gora med mobiltelefoner

och Internets paverkan.

6 Diskussion

I detta avsnitt diskuterar vi metod och resultat och vi kommer dven att diskutera nya

forskningsfragor.
6.1 Metoddiskussion

Olika metoder har bade fordelar och nackdelar och dessa 6verviagdes noga infor
denna studie. Det som i slutindan kidndes mest relevant och givande var en kvalitativ
inriktning med intervjuer som vi 4ven anvande oss av. Valet gjordes for att vi skulle

kunna anvinda oss av Oppna fragor och dessutom kunna stilla foljdfragor. Vi kinde
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att det var positivt for var undersokning att kunna stilla foljdfragor, da vi fick
mojlighet att gora det vid flera tillfallen. Med tanke pa det &mne vi valde hade en
enkatundersokning som komplement kunnat bidra mycket till resultatet. Vi var
valdigt fokuserade pa att intervjuer var det enda ratta for oss och vikten av ett djup i
var uppsats viagde tungt. I efterhand hade det varit intressant med enkiter for att na
ut till fler elever och pa sa sitt kunna stilla elever mot larare pa ett mer resultatrikt
och overtygande satt. Det hade dven varit av intressant for studiens skull att anvinda
sig av observationer. Pa grund av tidsbrist valdes denna metod bort. Det finns en risk
med intervjuer och det ar att informanterna sager det de tror att vi vill hora och inte
hur det egentligen ar. Genom observationer kan vi undersoka om det informanterna
sager stammer. Hade vi haft mer tid pa oss sa hade vi valt att observera vid olika
tillfallen.

Vi valde att enbart anvianda oss av dubbla uppsattningar bandinspelare. Detta
var ratt beslut i efterhand da vi under en intervju missade att starta den ena
bandinspelaren. Vi forde inte anteckningar och det dr ingenting vi dngrar i efterhand.
Vi ar fortfarande overtygade om att det hade stort var fokus. Vi kianner i efterhand att
det var ratt val av metod da vi fick svar pa vara forskningsfragor. Dock hade det varit
intressant att anvianda sig av filminspelning och det var 4ven nagonting som vi
funderade over innan. Vi dr eniga om att det ar svart att veta om en filminspelning
stor mer an det bidrar och darfor ar vi kluvna till om detta var ratt val att utesluta den
metoden.

En kvalitativ undersokning ansags vara ett battre alternativ dn en kvantitativ
undersokning, med exempelvis enkiter, da det var viktigt for oss att fa ett djupt
perspektiv med hjalp av vara fragor. Det djupa perspektivet uppnadde vi med hjalp av
fragorna vi stidllde men mycket tack vare det foljdfragor vi kunde stilla. Dock hade vi
aven kunnat fa en bredd i uppsatsen genom att anvianda oss av exempelvis enkater
och det ar nagonting som vi kommer att tanka pa i framtiden. Det var forst under
intervjutillfallet som de intervjuade fick ta del av fragorna. I efterhand kanner vi att
det var ratt beslut da vi tror att vi fick de arliga svar som vi var ute efter. En risk med
att lamna ut fragorna i forvag ar att larare och elev kan fa tid att bli synkade i sina
svar vilket vi ville undvika.

Trots att det kan vara av intresse att intervjua manniskor vi inte har ndgon
tidigare relation till tillampades ett bekvamlighetsurval. Risken for forskonade svar

kan vara aningen storre vid ett bekvamlighetsurval men detta ar ingenting som vi
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ansag vara ett problem. Detta sigs inte som ett problem for oss da vi gjorde allt vi
kunde for att fa sa arliga svar som maojligt. Dock kan det ha paverkat resultatet utan
var vetskap och vi ar eniga om att det kan vara mer positivt for en studie att inte
anvanda sig av bekvamlighetsurval. Vi var tvungna att tillampa detta urval da det var
svart att komma i kontakt med liarare som vi inte hade en relation till tidigare.

Det ar dven viktigt under en intervju att vara objektiv. Detta blev aningen
problematiskt for oss da vi redan, genom var verksamhetsforlagda utbildning, hade
en uppfattning om det valda &mnet. Vi var noggranna med att inte vinkla fragorna
efter vara uppfattningar utan vi strivade, trots vara tankar om amnet, efter
objektivitet. Genom att bada forfattarna medverkade bidrog aven det till ytterligare

objektivitet da intervjuerna baserades pa tva tolkningar och inte bara en.
6.2 Resultatdiskussion

Vi kommer i detta kapitel att anvanda oss av en jamforelsedisposition. Har jamfor vi
vart resultat och detta diskuteras dven. Hellspong och Ledin (1997) menar att denna
princip bor anvindas i texter dar skribenterna skriver om uppfattningar som
antingen liknar varandra eller skiljer sig at.

Vara informanters uppfattning om skriftlig korrekthet ar att folja de
skriftsprakliga regler som finns och att kunna skriva genrebaserat. Samtliga
informanter anser att skriftspraket forenklas och att detta paverkar den skriftliga
korrektheten. I var litteraturgenomgang kan vi uppfatta att manga forfattare, precis
som informanterna, anser att spraket ar pa viag mot en forenkling péa olika satt. Dock
fanns det ingen konkret 16sning pa hur man kan gora for att motverka det. Viljan att
fa eleverna att skriva korrekt fanns hos alla larare och i olika skepnader men detta var
inte nagot som de tillampade alla ganger pa grund av bland annat den tidsbrist som
rader. Lararna kanner en oro over det forenklade och mindre korrekta skriftspraket
men det verkar inte som att de prioriterar att &ndra situationen. Lararnas uppfattning
varatt en forandring till det samre har skett. Det verkar som att det ar en forandring
som inte gar att paverka pa grund av tidsbrist.

Elevernas syn gallande skriftlig korrekthet ar att det innebar att skriva korrekt
och tillampa de regler som skriften kraver. De ger exempel pa att stava ratt, att inte
anvanda kortord, SMS-sprak eller sarskrivningar. Vi finner det intressant att eleverna

ar mana om att bevara skriftspraket och att de vill mer an lararna kan erbjuda.
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En stor anledning till att vi valde just detta undersokningsomrade var att vi
under vara praktikperioder har upplevt en forsamring av skriftspraket. Vi ar eniga om
att det verkar som att elever skriver mer forenklat och anvander mer slang och
SMS-sprik i elevtexter, jamfort med var skolgang. Detta var ndgonting som styrktes i
var undersokning, av larare, elever och av litteraturen. En uppfattning hos oss har
varit att skriftspraket gar mer och mer mot en forenkling och att det talade spraket
blir mer accepterat i skrift. Var asikt ar att det ar viktigt att kunna skilja pa tal och
skrift. For att kunna ta del av alla mojligheter som finns i samhallet skall elever ga ut
fran gymnasiet med en god kunskap i skrift. Att doma av intervjuerna ar eleverna
medvetna om skillnaderna mellan tal- och skriftsprak men skriver 4ndéa inte formellt
nar det kravs. Manga ganger ligger SMS-spraket narmre till hands for eleverna och de
far anstranga sig for att finna de korrekta orden. Detta kan motarbetas genom att ha
tydliga genomgangar infor varje skrivmoment. Ytterligare en 10sning kan vara att
lyfta klassiska "fel” elever gor i formella respektive informella texter. Elever bor inte
skriva informellt i en formell text.

Négonting som har lyfts fram i studien ar lasningens betydelse for elevers
skrivutveckling. Majoriteten av informanterna var medvetna om vikten av lasning
och hur det kan bidra till att man blir battre pa att skriva. En av lararna papekade hur
viktigt det ar att elever 4r medvetna om hur olika texter skall se ut. Denne understrok
aven att eleverna maste ha last mycket for att forsta hur olika texter utformas. Det ar
viktigt som larare att vara medveten om vilket ansvar man bar for elevers fortsatta
skrivutveckling. Det ar viktigt att den inte avstannar och det gar inte att lagga for
mycket ansvar hos eleverna. Ansvaret skall ligga hos lararen och det skall vara
lararens intresse att undervisa eleverna och att 1ara dem om hur olika texter
utformas. Det dr ingenting som elever skall behova ta reda pa sjalva, den servicen
skall larare sta for och undervisa om.

Enligt informanternas uppfattning ar responsgivning en viktig del av att
utveckla sitt skriftsprak. En problematik finns i tidsbristen som lararna papekar.
Detta gor att eleverna inte far den respons som de bor fa for att kunna forbattra sitt
skrivande. Nagonting som var gemensamt for eleverna var att de alla ville ha mer
responsgivning. Liararna ansag dock att det ar svart att veta hur mycket de skall ga in
och peta i elevernas texter. En 10sning kan vara att lararna fragar eleverna hur
djupgéende respons de vill ha Aven om detta skall ligga i lirarens kompetens. Aven

om eleverna inte har kunskap om hur mycket respons som bor ges ar en befintlig
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respons alltid battre dn en obefintlig. Ytterligare en 16sning for responsgivning kan
vara kamratrespons som dven en av lararna arbetar med. Detta ar inte lika
tidskravande for lararna. Kamratrespons ar utvecklande for elever vad galler att bade
ge och fa respons. En fraga vi stéller oss ar om svensklararna bor fa mindre
undervisningstid till formén for rattning och handledning och pa sa satt kunna varda
elevernas skriftsprak.

Vi oroas over lararna och elevernas tro angdende framtiden. Informanternas
uppfattning var att vi gar mot en negativ forandring av skriftspraket. Vi ar inte mot en
forandring av skriftspraket menvi anser att det ar oacceptabelt med en forsamring
som innefattar SMS-sprak i formella texter. Om lararna dr medvetna om denna
forsamring bor de aktivt motverka den genom, exempelvis, ovanstaende 16sningar.
Enligt Linell (1982) har skriftspraket hogre status an det talade spraket. Om
framtiden ter sig som informanterna anar kan denna status snart minska och vara pa
samma niva som talspraket. Ett korrekt skriftsprak tyder pa en medvetenhet hos
manniskor att vilja utvecklas och att vilja varda skriftspraket. Vi anser dven att det
kan bli svart att ta manniskor pa allvar och dven att forsta en texts innehall om den
inte ar korrekt skriven. Som vi nimnt tidigare ar vi inte mot en forandring i sig men
det ar viktigt att kunna hantera ett korrekt skriftsprak aven om det inte alltid
anvands.

Sammanfattningsvis anser vi att sprak ar makt. I var kommande yrkesroll
hoppas vi kunna tillgodose elevernas vilja och behov att utveckla ett gott skriftsprak.
Vi vill aven péaverka eleverna i en positiv riktning vad galler skriftspraket. Att arbeta
for att alla medborgare stravar efter att kunna skriva korrekt och att de inser vikten

av det, ar vart mal.

6.3 Nya forskningsfragor

Skriftspraket ar ett stort amne med manga olika inriktningar. Vi valde att fokusera pa
larare och elevers syn pa hur skriftspraket ser ut i skolan idag. Det vore intressant att
studera mer ingdende hur stor relevans lisning har for skrivutveckling. Aven
responsgivningens paverkan pa ett djupare plan vore givande att studera narmre.

Att fordjupa sig i fradgor som ror manniskor som inte ar en del av dagens skola
men som nagon gang har gatt i skolan tror vi kan vara larorikt. Det skulle vara

intressant att se hur goda skribenter de ar och vilken attityd de har till skriftspraket.
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Ar skriftspraket viktigt for ménniskor om de inte arbetar med att skriva? Det skulle
vara intressant att gora en liknande studie men med méanniskor fran olika

generationer for att se om det finns ndgon skillnad.
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Bilaga 1 Missivbrev

Eskilstuna den 26 september 2014
Hej,

Vi heter Sara Djeric och Lina Wretling. Vi laser var nionde termin pa
lararprogrammet pa Malardalens hogskola. Vi laser bada till svensklarare med

hogstadiet respektive gymnasiet som inriktning.

Denna termin skall vi skriva examensarbete pa avancerad niva. Vi skriver inom
amnet svenska. Skriftsprakets forandring och férenkling ar ndgot som intresserar oss.
Var undersokning kommer darfor fokusera pa vilka attityder som finns till

skriftspraket idag samt hur larare och elever forhaller sig till dessa.

Vi kommer att intervjua svensklarare och gymnasieelever for att fa ett sa brett
resultat som mojligt. Vill du dela med dig av dina tankar och erfarenheter? Du
kommer naturligtvis att vara anonym i arbetet och du kan nir som helst vilja att

avbryta din medverkan.
Om du vill delta i vart arbete vill vi garna boka in en intervjutid med dig snarast.
Vi ser fram emot ett spannande samtal med dig.

Du far giarna kontakta oss eller var handledare Gustav Bockgard om du har nagra

fragor.

Basta halsningar

Sara Djeric och Lina Wretling
Lina: lwgi0005@student.mdh.se
Sara: sss10001@student.mdh.se

Handledare Gustav Bockgard: gustav.bockgard@mdh.se
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Bilaga 2Intervjufriagor

Larare

1. Vad innebar skriftlig korrekthet for dig?

2. Kan du se nagon forandring i skriftspraket?

- Om ja, pa vilket satt har skriftspraket forandrats?

3. Anser du att det ar viktigt att eleverna lar sig skriva korrekt?
- hur undervisar du for att eleverna skall skriva korrekt?

-bor det stillas hogre krav pa elevers skriftsprak?

4. Vad fokuserar lararna i allmanhet pa vad giller svenskundervisningen?

-undervisades det mer i grammatik och sprakriktighet forr?

5. Tror du att dagens ungdomar forstar skillnaden mellan formellt och informellt
skriftsprak?
- vilka svarigheter upplever du finnas nar det géller undervisning om formellt

skrivande?

6. Vad anser du vara viktigast i en elevtext?

-foljer du upp arbetet med eleverna?
7. Hur tror du att Internet och mobiltelefoner har paverkar skriftspraket?
8. Vad kan vi gora for att underhélla och utveckla vart skriftsprak?

9. Anser du att vi gar mot en positiv eller negativ forandring av det skrivna spraket?

Elev

1. Vad innebar skriftlig korrekthet for dig?
2. Anser du att det ar viktigt att kunna skriva korrekt?

3. Vad anser du vara viktigast i en text?

- vad fokuserar du pa i en text, innehéll eller skriftlig korrekthet?

4. Vad ar skillnaden pa informella och formella texter?

- vilka svarigheter upplever du nar du skall skriva formella texter?
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5. Pa vilket sitt anser du att lararna hjalper dig att skriva korrekt?
6. Vad kan vi gora for att underhalla, bibehéalla och utveckla vart skriftsprak?
7. Hur tror du att Internet och mobiltelefoner har paverkar skriftspraket?

8. Skriver du annorlunda beroende pa vem mottagaren ar?

- skriver du annorlunda beroende pa om det ar SMS/chatt/instagram/facebook?

9. Anser du att vi gar mot en positiv eller negativ forandring av det skrivna spraket?
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