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Syftet med detta examensarbete har varit att undersoka nagra larares tankar kring huruvida
feminiseringen av svensk skola forandrat elevers beteende och larares undervisningsformer,
hur insatta lararna ar i biologiska och hormonella skillnader mellan konen samt hur lararna
uppfattar, bemoter och hanterar tva olika kon i samma klass. Med hjélp av intervjuer med
fyra larare har jag sokt svar pa dessa fragestillningar. Resultaten visar att lararna har en
enhetlig bild av pojkar och flickor: pojkar ar "brakstakar” och flickor ar “hjalpfroknar”. Det
har dven visat sig att kunskapen om medfédda konsskillnader ar ldg bland lararna. Nagra
slutsatser ar att elevers beteende och studieresultat ar foljder av den feminisering som de
senaste decennierna agt rum i svensk skola, pojkar missgynnas men lararna tycks inte vara
medvetna om varfor och pojkars beteende och trivsel skiljer sig 4t beroende om de undervisas
av en manlig eller kvinnlig larare.
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1 Inledning

Pojkar har idag ett rykte om sig att vara stokiga, brakiga, hogljuda, okoncentrerade
och ointresserade i skolan (se exempelvis Nordahl 1994, Steenberg 1997 och Eresund
& Wrangsjo 2008). Tillika rapporteras att pojkar far allt saimre betyg och att flickor
numera har likviardiga eller battre betyg 4n pojkarna, i alla &mnen och pa alla
utbildningsnivaer (Jalmert 2007). Vad giller avgangsbetygen i arskurs nio
rapporteras i Skanskan (www.skanskan.se)att pojkarna inte uppnatt hogre betyg an
flickorna i nadgon av Sveriges kommuner. Sa har fallet inte alltid varit. Historiskt sett
har pojkar presterat battre an flickor i skolan (Jalmert 2007). De senaste
decenniernas feminisering av skolan (Aaseb@ & Melhuus 2007 & SOU 2009:64) har
bland annat lett till att majoriteten larare ar kvinnor och skolan numera grundar sig
pa kvinnliga normer och varderingar (Nordahl 1994). Flickor har tidigare
problematiserats i skolan och en rad atgarder har {6ljt vilka syftar till att forbattra
flickors skolsituation (Aaseb@ & Melhuus 2007). I ett flertal lander har pojkars
dalande betyg orsakat moralisk panik, men i Sverige har nagot liknande dnnu inte
intraffat (Tallberg Broman, Rubenstein Reich & Hagerstrom 2002). Forskning som i
nagot avseende diskuterar kon i relation till skolan aterfinns i f3 exempel under 1960-
och 70-talet, men har okat under 80- och framst 9o-talet. Intresset for genusteoretisk
utveckling och feminist-teoretiska framstallningar relaterade till skolan ar begransat
(Tallberg Broman, Rubenstein Reich & Hagerstrom 2002). I svensk skolforskning
aterfinns manga studier rorande skola och utbildning med flickor i fokus (Tallberg
Broman, Rubenstein Reich & Hagerstrom 2002). Ofta fokuseras flickor i forhallande
till traditionellt manliga innehallsomraden. Nagon mer omfattande forskning som
studerar det motsatta forhallandet, pojkar i relation till savial manligt som kvinnligt
konsmarkta &mnesomraden, finns inte. I denna studie kommer darfor fokus ligga pa
pojkar i skolan. Med tanke pa den allméanna uppfattningen av pojkar och pojkars
betyg undrar jag om skolan ar jamstalld. Jag undrar 6ver vilka konsekvenserna blivit
av en feminiseringen av skolan och hur insatta larare ar i olika biologiska och
hormonella skillnader mellan konen. Hur uppfattar, bemoter och hanterar larare tva
olika kon i samma klass?

1.1 Syfte

Syftet med denna studie ar att undersoka hur nagra, idag och sedan cirka 30 ar
tillbaka, yrkesverksamma larare uppfattar pojkar och flickor i skolan. Jag vill
undersoka hur de senaste decenniernas feminisering av svensk skola forandrat
elevers beteende och larares undervisningsformer, om skolan kan anses jamstalld,
hur insatta lararna ar i biologiska och hormonella skillnader mellan konen, samt hur
lararna uppfattar, bemoter och hanterar pojkar och flickor i skolan. Syftet
konkretiseras i tre forskningsfragor i nastfoljande avsnitt.

1.2 Forskningsfragor

Forskningsfragorna for detta examensarbete ar:

Vad anser de fyra lararna om huruvida feminiseringen av svensk skola forandrat
elevers beteende och larares undervisningsformer och stimplat flickor som "duktiga”
och pojkar som "brakstakar”?


http://www.skanskan.se/

Hur insatta ar de fyra lararna i de biologiska och hormonella skillnaderna mellan
flickor och pojkar?

Hur uppfattar, bemoter och hanterar de fyra lararna tva olika kon i samma klass?

1.3 Uppsatsens disposition

Denna uppsats bestér av sex kapitel. I det forsta kapitlet diskuteras bland annat
uppsatsens dmne, syfte och forskningsfragor. Kapitel tva bestar av en
litteraturgenomgang dar underavsnitten ar organiserade utefter forskningsfragorna.
Tidigare litteratur och forskning av forfattare, psykiatrier, lakare, larare,
universitetslektorer med flera tas upp omvaxlande. I kapitel tre redogors for hur
arbetet med denna uppsats gétt till. I kapitel fyra redovisas resultaten av de fyra
lararintervjuerna. Resultaten tematiseras och analyseras sedan i kapitel 5. I det
avslutande kapitlet diskuteras resultat, metod, egna slutsatser, forslag pa fortsatt
forskning samt pedagogisk relevans.

1.4 Begreppsdefinitioner

Bemotande: Bemétande definieras av psykologen och psykoterapeuten Pia Eresund
& Bjorn Wrangsjo, docent i barn- och ungdomspsykiatri och psykoanalytiker
(2008:271), som det samspel som dger rum i barnets vardag, hemmet, forskolan,
skolan eller fritidshemmet. Bemotande handlar ofta om att hantera eller forebygga
konfliktsituationer och att skapa forutsattningar for barnet att utveckla olika
kompetenser och fardigheter.

Feminisering: Feminisering definieras av www.ne.se som “kvantitativ 6kning av
andelen kvinnor inom ett verksamhetsomrade eller en dldre nedviarderande
benamning pa en karaktarsmassig forandring hos man”.

Genus: Begreppet genus syftar, enligt Universitetslektor Olof Franck (2007) pa att
de skillnader som eventuellt kan identifieras mellan ménniskor av olika kon kan ges
en kulturell och social forklaring. Redan som sma fostras barnen av vart samhalle och
var kultur till att agera i enlighet med forutbestamda roller. Dessa roller bekraftas och
forankras eftersom de uppmuntras och forstiarks pa en rad olika sitt genom hela livet.
Maria Hedlin (2010), forskare inom pedagogikomradet, menar att genus ar de
forestallningar vi har om man/manligt och kvinnor/kvinnligt. Genus ar ett
vetenskapligt begrepp och anvandandet av begreppet forutsatter darfor en viss
kunskap om den vetenskapliga forskning som ar inbyggd i ordet genus. En
genusteoretiskt forstaelse av kon ar saledes nagonting helt annat 4n den vardagliga
konsforstaelsen.

Jamlikhet: Jamlikhet ror alla manniskors lika varde (www.ne.se).

Jamstilldhet: Jamstalldhet innebar att kvinnor och man har samma rattigheter,
skyldigheter och mojligheter inom alla visentliga omraden i livet (Wwww.ne.se).
Jamstalldhet forutsatter en jamn fordelning av makt och inflytande, samma
mojligheter till ekonomiskt oberoende, lika villkor och forutsattningar i fraga om
foretagande, arbete och sa vidare. Lararen och forfattaren Bertill Nordahl (1994)
menar att detta inte fir innebara att pojkar och flickor behandlas och undervisas pa
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samma satt utan hansyn till kon, det ska handla om att se fordelar och vinster med
konens olikheter.

Kon: Begreppet kon huvudsakligen syftar pa att skillnader mellan méan och kvinnor
identifieras och ges en biologisk forklaring (Franck 2007). Man onskar havda att man
av naturen ar mer offensiva och tekniska medan kvinnor av samma skil ses som
avvaktande och omhandertagande.

2 Litteraturgenomgang

Detta kapitel ar indelat i fem delar. Den forsta behandlar jamstalldhet och
feminiseringen av skolan, i den andra tas biologiska och hormonella skillnader
mellan konen , darpa foljer olika aspekter av eleverna i skolan, attityder till
skolresultat och konsskillnader och slutligen en kort redogorelse for hur klass,
etnicitet och genus ar relaterat till skolprestationer.

2.1 Jamstalldhet och feminiseringen av skolan

Denna forsta del av litteraturgenomgangen behandlar jamstalldhet i skolan och
laroplanen samt hur feminiseringen av utbildningsviasendet sett ut och gatt till.

2.1.1 Jamstalldhet i skolan och laroplanen

Sverige anses som ledande i viarlden vad giller jamstilldhet (Steenberg 1997). I
skollagen star att skolan ska verka for jamstalldhet, men lararen och larfortbildaren
Ann Steenberg (1997) fragar sig vad jamstalldhet innebar. Hon menar att jamlikhet
och att behandla alla lika ar s viktigt idag att jamstélldhet mellan konen gloms bort.
I Lgr 11 star att undervisningens utgadngspunkt ska vara elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper. ’Om pojkars och flickors villkor och
forutsattningar ar olika, kan da en likvardig utbildning for pojkar och flickor vara
detsamma som att de ska fa samtidig och likadan utbildning?”, fragar sig Steenberg
(1997). I Lgr 11 star vidare att skolan aktivt och medvetet ska framja kvinnors och
mans lika ratt och att det sitt pa vilket skolans personal bemoter och bedomer flickor
och pojkar, samt de krav och forvantningar som stills pa dem, bidrar till att forma
deras uppfattning om kvinnligt och manligt. Detta har skolan till ansvar att motverka.
Vidare ska lararen lata flickor och pojkar fa lika stort inflytande 6ver och utrymme i
undervisningen (Lgr 11). Ingegerd Tallberg Broman (2002), docent i pedagogik, lyfter
fram en bidragande orsak till att komplikationer uppstar i kons- och
jamstalldhetsdiskussionen i relation till pedagogiskt arbete, namligen den
likhetsnorm som lange ratt inom svensk skola och barnomsorg. En likhetsideologi
innebar att alla ska behandlas lika och konsneutralitet rader. Detta har genomsyrat
utbildnings- och barnomsorgskulturerna de senaste decennierna med malet att
behandla flicka och pojke lika. Barnet ar en individ, inte en flicka eller en pojke
(Tallberg Broman 2002). Pa grund av detta méts fragor om vad konstillhorigheten
betyder med ett avvisande fran skolans personal: “Det gors ingen skillnad pa pojkar
och flickor har” eller "Har behandlas alla lika/.../” (Tallberg Broman 2002).
Steenberg (1997) lyfter fradgan om det finns risker med att pojkar problematiseras i
skolan nar undervisningen, organisationen och arbetsmetoder vilar pa kvinnligt
genus.



2.1.2 Feminisering av utbildningsvasendet

”Om man besoker en grundskola en vanlig dag kan man latt fa uppfattningen att det
helt och hallet ar pojkarna som dominerar scenen. De ropar och skriker och ar
patrangande och provocerande. De far runt som flugor i en flaska. De svettas och
snorar och snorvlar och hors 6ver allt med sitt stojande och skrianande.” Sa skriver
Nordahl (1994), och menar vidare att det otvivelaktigt ar pojkarna som hors, marks
och tar for sig mest i skolan. Men skolan i Sverige har inte alltid sett ut som den gor
idag. Turid Skarre Aaseb@ & E. Cathrine Melhuus (2007), som bada undervisar inom
norsk forskollararutbildning, rapporterar om att det cirka 30 ar tillbaka i tiden var
flickorna som framstod som ett problem. Flickorna fick inte nagon egentlig
uppmarksamhet och uppfattades av lararna som trakiga. En strategi for att forbattra
flickors skolsituation har varit att fora en pedagogik inriktad pa flickor, menar
Aaseb@ & Melhuus (2007). Exempel pa det ar att infora arbetsséatt som ar mer
tillmotesgaende mot flickor, sisom mer samarbete och mindre konkurrens, eller lata
undervisningen baseras mer pa det som ar relevant i flickors livsvarld.

Vissa pastar nu, enligt Aaseb@ & Melhuus (2007), att de senaste 30 arens starkande
av kvinnornas samhalleliga status lett till en avmaskulinisering i bland annat skolan.
Med feminisering menas den 6kande andelen kvinnor och de konsekvenser som
anses folja darav (SOU 2009:64) Kvinnlig personal dominerar inom férskola och
skolviasende (Aaseb@ & Melhuus 2007) och en f6ljd av denna feminisering ar en
politik som favoriserar flickor (Aaseb@ & Melhuus 2007). Det sags nu att pojkar inte
langre far vara pojkar utan maste underordna sig feminina aktivitetstyper samtidigt
som deras sa kallade naturliga aggressivitet undertrycks och kontrolleras av kvinnor
(Aaseb@ & Melhuus 2007). Exempelvis uppfattades matematik fran 1950-talet och
framat som ett konsneutralt Amne, siger filosofen Lars-Henrik Schmidt (1998). Men
sa smaningom uppmarksammades att matematiken favoriserar pojkar och ger flickor
problem. Det har fatt till f6ljd att man fran 1980-talet och framat forsokt anpassa
saval matematik som andra naturvetenskapliga amnen till att passa flickor battre.
Man har forsokt fa kvinnliga larare att &ndra undervisningsmetoder, motivation och
rollmodeller, och man har varit framgangsrik, sager Schmidt (1998). Med
feminiseringen har en omhiandertagandekultur och en tydlig kvinnlig pedagogik tratt
fram i skolan (Tallberg Broman, Rubenstein Reich & Hagerstrom 2002). Det innebar
bland annat att pratet priviligierats, menar Schmidt (1998). Man behover nu forklara
vad man gor istillet for att bara gora det. Normen ar att man ska kunna kla allting i
ord, nagot som privilegierar flickor och kvinnor som ar battre pa sddana saker dn
pojkar och min. Matematik ar ett amne som ar helt odemokratiskt, i den
bemarkelsen att det handlar om fakta som inte gar att diskutera. Kanslor och
fornimmelser kan inte anviandas dér, eller snarare kunde inte en gang i tiden.
Lakaren och professorn Ingvar Martin (SOU 2010a:52) menar att det inte finns
nagon accepterad forklaring till denna skillnad i Sverige mellan robusta fynd i
neuropsykologi och skolresultaten i matematik. En mojlighet ar att &mnesinnehallet i
matematik idag ar mer inriktat pa fardighetstraning (rakning etcetera) vilket gynnar
flickor, an att utmana resonemang, som ar starkt forknippat med pojkars spatiala
formaga. Denna modell att trana fardighet som undervisningsform stéller hoga krav
pa mognad och koncentrationsformaga hos den enskilde eleven.

Vid en historisk tillbakablick pa lararyrket aterfinns markant manliga arbetssatt som
i var tid har forandrats, omvandlats och omkodats (Tallberg Broman 2002). Under
tiden efter att de stadgade loneskillnaderna mellan mén och kvinnor inom lararyrket
togs bort ar 1947 blev den kvinnliga andelen larare storre (Tallberg Broman 2002).



For 50 ar sedan var en betydligt storre andel av lararna i skolan man (Hedlin 2010).
P& den tiden kvoterades min in pa lararutbildningen. Fran 1960-talet kan en 6kad
feminisering av lararyrket beskrivas nar antalet kvinnliga folkskollarare for forsta
gangen var hogre dn de manliga (Tallberg Broman 2002). Under de senare
decennierna har feminiseringen av lararkaren fortsatt oka. I forskolan och bland de
yngre eleverna i skolan dr 97 % av lararna kvinnor, en siffra som lange varit stabil.
Lirare pa mellan- och hogstadium har gitt frin manlig dominans till kvinnlig. Aven
andelen kvinnliga rektorer i forhallande till manliga har skjutit i hojden de senaste
decennierna. Lararnas tidning (Arevik 2011) redogor dessutom f6r hur uppdelningen
ar aldersmassigt mellan manliga och kvinnliga larare. I artikeln framgar att andelen
man ar hogst bland de nara pensionsaldern och l4agst bland lararstudenterna, vilket
innebar att konsgapet kommer fortsatta oka. Denna trend ar densamma inom alla
lararkategorier.

Nordahl (1994) upplever att det skapar problem att s manga av lararna i
grundskolan idag ar kvinnor. Eftersom de kvinnliga lararna dominerar pa lag- och
mellanstadiet moter eleverna nastan uteslutande enbart kvinnor i skolan under de
forsta sex aren. Bade i undervisningen och i fritidsverksamheten upplever pojkarna
alltsd nastan bara kvinnliga satt att handla, agera och undervisa pa. Enligt Nordahl
(1994:41) skulle pojkarna slappna av mer och inte ha samma behov av att hdavda sig
om det var mer jamstallt fordelat mellan antalet manliga och kvinnliga larare i
skolan.

Med en majoritet av kvinnor bland grundskolans larare byggs skolans normer upp pa
kvinnliga normer och viarderingar (Nordahl 1994). Flickorna reprodocerar da det
kvinnliga siattet medan pojkarna, medvetet eller omedvetet, gor uppror. Pojkarna
upplever inte att det finns nagon plats for dem och utvecklar da ett typiskt
pojkupptriadande: ”Ah, dessa hoppldsa pojkar” (Nordahl 1994), som blir extra
hogljutt eftersom det foregar i en miljo dar ménga pojkar kianner behov av att havda
sig. Alternativet till detta uppror hade varit att 1ata sig feminiseras, nagot som
Nordahl (1994) menar att ménga pojkar tyvarr gor. Dessa pojkar som later det
feminina ersatta det maskulina i dem uppvisar som vuxna ofta en valdsam aggression
mot kvinnor eftersom de blivit “kastrerade” som sméa (Nordahl 1994). I Tallberg
Broman, Rubenstein Reich & Higerstrom (2002) lyfts frigor som: ”Ar skolan nigot
som visssa pojkgrupper behover fjarma sig fran, avgransa sig fran pga den kvinnliga
identitet som praglar densamma? /.../ Far pojkarna betala for att de bryter mot den
dolda laroplanen i forskola och skola, da de inte vare sig kan eller vill finna sig i
prydlighetens eller 1angtrakighetens normer?”. Kritiker havdar att feministkvinnor
har lyckats uppseendeviackande bra med att forbattra flickors situation- men pa
bekostnad av pojkarnas (SOU 2010b:53). Feministiska reformatorer har omformat
laroplanen till att passa flickor battre och andrat om undervisningen for att framja
flickors inlarningsstilar. Grundskolor forkvinnligar pojkar genom att tvinga, aktiva,
friska och naturligt oregerliga pojkar att ratta sig efter en lydnadsregim. Pojkarna far
budskapet att det ar en brist att vara pojke.

Tallberg Broman (2002) menar att utanférskap i skolan blivit forstarkt. Alltfor manga
pojkar fungerar inte bra i dagens skola. Skolan uppfattas inte som en positiv
utvecklings- och larmiljo. Samtidigt som pojkarna genomgar en utbildning dar de
varken kanner sig tillfreds eller forstddda genomgar flickorna en utbildning i vilken
de kanner sig val mottagna, sedda och accepterade (Nordahl 1994). Nar pojkarna natt
hogstadiet menar Nordahl (1994) att pojkarna upptacker att de snart ar fria fran det
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kvinnliga universumet. Detta ar ett fenomen som méanga larare kdanner igen: att
pojkarna kort innan att skoltiden upphor plotsligt borjar astadkomma bra reslutat
och “gar om” flickorna.

2.2 Biologiska och hormonella skillnader

Konsforskare Anne-Mette Kruse (1998) berattar: "Det var en klass med 28 elever, och
vi 4gnade i stort sett hela var tid at pojkarna. Antingen krop de under bankarna eller
sa hange de i gardinerna. Det var riktigt mycket krut i dem, de var mycket oroliga och
de hade vildigt mycket att beratta. Under tiden satt flickorna snallt pa sina platser
och vantade”. Att detta ar den allmanna bilden av hur pojkar och flickors beteende
yttrar sig i skolan dr manga 6verens om, och likasé att det finns forklaringar i detta
som bottnar sig i biologiska och hormonella skillnader hos pojkar och flickor (se
exempelvis Nordahl 1994, Steenberg 1997 och Eresund & Wrangsjo 2008). Om detta
handlar denna andra del av litteraturgenomgangen.

2.2.1 Barns utveckling fran flicka till kvinna och pojke till man
Nordahl (1994) menar att skillnader i beteende hos pojkar och flickor oundvikligen
skapas under barnets forsta levnadsar. Pojken uppticker att hans mamma, som han
levt i symbios med, och han inte 4r samma, de skiljs at av sina kon. For att hantera
denna forsta existensiella konflikt reagerar pojken genom att ”sdga farvil till den
svekfulla modern och dra ut i virlden” (Nordahl 1994). Ur denna upplevelse uppstar
pojkars och méns kansla av att vara ensam och bara kunna rakna med och lita pa sig
sjalv. Flickorna upptacker istillet ldttat att hon sjdlv och mamman ar samma och hon
kan fortsatta den symbios hon har befunnit sig i. Medan pojken alltfor latt atskiljer
sig fran andra och satter skarpa gréanser i forhallande till sin omgivning far flickan
(och kvinnan) problem att satta granser. Flickan 6verfor den niara kontakten med
modern till andra relationer och det blir mycket viktigt for flickan att vara tatt inpa
manniskorna hon omger sig med, och att de tycker om henne. Liararna och
foreldsarna Johanna Graf, Anne-Marie Helmadotter & Susanna Ruben (1991) menar
att for att kunna utveckla sin identitet behover barnet uppriatta niara och fortroeliga
relationer med andra manniskor: intimitet. Vidare behover barnet urskilja sitt jag
fran omvarlden och uppna oberoende och sjilvstandighet: autonomi. Flickors
identitet utvecklas med intimiteten i centrum medan pojken inriktas mot autonomi.
Eftersom de bada konen utvecklas i olika riktning och pa olika sitt ser och bemdéter
pojkar och flickor sin omgivning delvis pa olika sitt.

Enligt det freudianska resonemanget (Steenberg 1997) skulle pojkar endast kunna bli
man genom att gora sig sa olik sin mamma som mojligt, och pa sa sitt frigora sig fran
modern. Har pojken dessutom en franvarande pappa kan det skapa ett starkt behov
av att overdriva sin manlighet. Populara utvecklingspsykologiska forklaringsmodeller
havdar att en kvinna inte kan gora en pojke till man, men om kvinnor i pojkens
omgivning, s som hemmet, forskola och skola, bejakar detta naturliga behov hos
pojkar skulle det inte finnas s manga varstingar. Bristen pa mojlighet att uttrycka
aggressivitet under kvinnornas antivdldsnormer himmar pojkar och anses kunna
vara en av orsakerna till att de utvecklar aggressivt beteende senare i livet.

Nar barnen kommer till férskolan och skolan moter de en starkt kvinnodominerad
varld (Graf, Helmadotter & Ruben 1991). Flickorna far stora mojligheter att hitta
forebilder och utvecklar sannolikt en stark kvinnlig konsidentitet. Darmed lar sig
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flickorna tidigare att ta ansvar och agera mer vuxet an pojkarna, och ofta leder detta
till att flickorna far ta ett stort ansvar for sig sjilv och andra. For pojkarna blir det
svarare att hitta forebilder. Aven om det inte saknas en fadersfigur i hemmet &r
smabarnspappor den kategori som arbetar flest timmar i veckan och séledes ses
minst hemma. Pojkarna forsoker da istéllet skapa sig en manlig identitet enligt
forebilder i TV-program, serietidningar och i kamratkretsen. En pedagogisk forskare
(Eresund & Wrangsj6 2008) havdar att smapojkar endast har tva mojligheter att
definiera sin manlighet: antingen som en motstridig och brakig pojke eller som en
duktig skolpojke som &r intresserad av det flickor inte tycker om att gora. Men
eftersom flickor under senare tid blivit alltmer expansiva pa alla omraden, inkluderat
tidigare typiska manliga aktiviteter sisom sport och matematik, har det senare
alternativet krympt for pojkarna. Séledes upphojs ett aggressivt beteende till bevis pa
manlighet: fler pojkar an flickor slass, forstor saker, stor i gruppen och foljer inte
sociala regler.

Flickor vill gdrna inga i vininnerelationer och deras tendens att vilja hjilpa froken i
skolan ar ett led i att vilja skaffa sig ett kinslomassigt parforhallande med lararen
(Jan Einarsson & Tor Hultman, docenter i nordiska sprak, 1984). De vill inte
ifrdgasatta eller konkurrera med lararens auktoritet. Pojkarna leker istillet i storre
grupper dar de 6ppet tavlar sinsemellan. Det finns en tydlig hierarki i pojkgruppen.
Den som utmarker sig betraktas som ledare. I klassrummet tycks pojkarna inte ha
samma behov som flickorna att utveckla en parrelation med lararen. De verkar
istallet betrakta klassrummet som en majlighet att visa upp sig. De verkar vilja
utmarka sig genom att ddra sig bestraffningar (aven for forseelser de inte begatt) och
locka till skratt. Denna skillnad som i tidig alder uppstar mellan pojkar och flickor
yttrar sig ocksa i vuxenlivet: Kvinnorna styrs av hansyn till andra manniskor, mannen
styrs av stravan att na ett mal sa snabbt och effektivt som mojligt (Nordahl 1994).
Pojkar och man far sitt egenviarde genom vad de gor, sin handlingar. De ar inriktade
pa produktivitet. Flickor och kvinnor far sitt egenviarde genom formagan att skapa
narhet, intimitet och kontakt till omgivningen. De ar inriktade pa socialitet.

2.2.2 Biologiska och hormonella skillnader mellan pojkar och
flickor

Barnpsykiatrier Gideon Zlotnik (1998) menar att den hormonella skillnaden mellan
pojkar och flickor ar mycket tydlig. Den paverkar hur de utvecklas, reagerar och vilka
mojligheter och begransningar de har. Exempelvis utvecklas den genomsnittlige
pojken till en storre, bredare och starkare individ 4n flickan. Eftersom alla ar 6verens
om det har vi inrattat oss efter det och darav anledningen att de flesta idrottsgrenar
an sa lange ar konsatskilda. Under senare ar han man dven kunnat konstatera att
samma hormoner ocksa paverkar hur de bada konens hjarnor ar organiserade och
fungerar. Till detta kommer att det manliga konshormonet antagligen ar ett
aggressivt hormon. Intressant nog visar undersokningar att det gar att andra det
konstypiska upptradande genom att forandra hormonerna eller manipulera speciella
omraden i hjarnan (Zlotnik 1998). Flertal exempel och studier pa detta omrade har
formulerat slutsatsen: Beteende ar hormoner. Det basta exemplet pa denna skillnad
ar enligt Zlotnik (1998) niar man tar en grupp flickor och pojkar pa atta manader, nar
de kan sitta pa golvet men dnnu inte ga eller prata, och later dem vilja bland en
mangd olika leksaker. Barnens val kommer inte bero pa vad som ser mest spannande
ut eller karaktariseras som flick- eller pojkleksaker. Barnens val ar en impulsiv
handling som paverkas av barnens synfalt och rackvidd. Oavsett vilken leksak de far
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tag i handskas de med sakerna pa ett konstypiskt vis: pojkarna hamrar med dem,
pillar isar dem, skruvar pa dem och bgjer dem. Flickorna studerar dem och vander
dem mjukt, forsiktigt och varsamt. Det ar inte nagot de lart sig, det sitter i
ryggmargen. Slutsatsen av detta, tillsammans med undersokningar som visar att
nyfodda pojkar ar mer psykomotoriskt oroliga dn nyfodda flickor, med skillnader i
sov- och dtmonstret och i den motoriska aktiviteten, blir att en konsrelaterad genetisk
och hormonell programmering existerar i alla manniskor innan det kulturella blandat
sig i. Genomsnittspojken har ocksa fler sjukdomar och skavanker én flickan, och
genomgar darfor fler sjukhusvistelser och sjukdomsperioder én flickan (Zlotnik
1998). Alla dessa komplikationer och avbrott i en normal uppvéaxt paverkar givetvis
pojkens forhallande till trygghet och bundenhet och smartan pojken kanner i
samband med detta paverkar hans forhallande till radsla. Pojkarna ar alltsd mer
otrygga, angsliga och osakra an flickorna under sin uppvaxt, vilket de ger uttryck for i
sitt oroliga, brakiga och stokiga beteende och de uppfattas darfor darefter fran sin
omivning (Zlotnik 1998).

Flickor och pojkar mognar i ovrigt i olika takt (Steenberg 1997). Graf, Helmadotter &
Ruben (1991) menar att man kan se samband mellan barns biologiska och mentala
mognad. De barn som mognar tidigare biologiskt ar ocksa mer mentalt mogna.
Flickor i skolaldern ligger i genomsnitt tva ar fore de jamnariga pojkarna i sin
biologiska mognad. Flickorna ligger sedan biologiskt fore pojkarna upp i tonaren.
Flickor viaxer mest i 12 ars aldern och pojkar i 14 ars aldern. Flickorna far i
genomsnitt sin forsta menstruation vid 13 ars alder och pojkarna sin forsta
sadesuttomning vid 14 ars alder. Mellan de tidigaste flickorna (9,5 ar) och de senaste
pojkarna (16,5 ar) ar skillnaden sju ar. Det ar viktigt att skolans personal dr medvetna
om konsekvenserna av att pojkar har en langsammare biologisk utvecklingskurva an
flickor (SOU 2009:64). Denna skillnad i konsmognad forklarar Zlotnik (1998) med
att en kvinna bara kan foda ett barn om aret medan en man kan avla minst ett barn
om dagen i manga ar. Darfor ar det logiskt, precis som hos alla andra djurarter, att
manniskan ska ha storsta mgjliga antal honor och att de méaste komma i puberteten
forst och bli konsmogna sa att de snabbt kan fora arten vidare. Darfor utvecklas dven
organsystemet och det centrala nervsystemet tidigare hos flickor an hos pojkar.

Pojkars arbetsminne, det vill siga den del av minnet som bearbetar det som hander
just nu, utvecklas senare an hos flickor (SOU 2009:64). Synkroniseringen i pojkars
och flickors hjarnhalvor sker dven den vid olika alder (Steenberg 1997). I
femarsaldern hos flickor och sexarsaldern hos pojkar. Avkodning av symboler och
bokstaver finns hos de flesta manniskor i hoger hjarnhalva, medan formagan att
forsta och tolka inneborden av symboler finns i den vanstra. Lasning och lasforstaelse
kraver alltd samarbete mellan de tva hjarnhalvorna. Generellt kan man saga att i
sexarsaldern nir barnen borjar skolan borde flickor ha storre sprakmedvetenhet och
vara mer mottagliga for att lara sig lasa an pojkar. Den sociala mognaden kommer
aven den tidigare hos flickor. Vid skolstart har darfor flickor lattare att forsta
muntliga instruktioner dn pojkar. Pojkar som har svart att uppfatta muntliga
instruktioner ar inte ouppmarksamma utan ofta ovana vid att tolka vuxenspraket
(Steenberg 1997). Pojkar har dessutom samre horsel an flickor (SOU 2010b:53).
Flickorna blir duktigare pa att tanka sig for mycket tidigare dn pojkarna (Kragh-
Miiller 1998), daremot utvecklas flickornas hogre hjarnhalva samre an pojkarnas.
Flickors fantasi, kreativitet, rum- form och riktningskansla kan alltsa utvecklas samre
an pojkars. Flickors hjarnor ar som storst i 10—11-arsaldern ar pojkars i 14—15-
arsaldern (SOU 2010a:52).
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2.2.3 Beteendestorningar

Diagnoser som trotssyndrom, uppforandestorningar och ADHD ar betydligt vanligare
hos pojkar an flickor. Hos flickor med beteendestorningar ar det inte lika vanligt att
de utvecklar hyperaktivitet, och blir darfor inte lika storande och uppmarksammade
av omgivningen (Eresund & Wrangsjo 2008). I studier om barn med
beteendestorning (Eresund & Wrangsjo 2008) framgar att flickor med
beteendestorning, i motsats till pojkarna, ar verbalt duktiga och inte lider av
inlarningsproblem. Flickorna kom dessutom i hogre utstrackning dn pojkarna fran
stabila familjer. Det har framkommit att antisocialt beteende hos flickor tycks ha
storre samband med arftliga faktorer an med miljofaktorer. For att flickor ska
utveckla utdtagerande beteendestorningar forefaller det enligt studier troligt att det
finns starkare psykosociala eller genetiska paverkansfaktorer. Zlotnik (1998) talar om
att monstret att pojkar kommer till avdelningen med beteendestorningar
(utatvandhet) och flickor med emotionella storningar (inatvandhet) har varit
detsamma under dtminstone de senaste 25 dren. Att majoriteten av elever i behov av
sarskilt stod ar pojkar kan forklaras med att foster- och forlossningsskador ar
vanligare hos pojkar an flickor, och sé ar dven olika former av social problematik
(SOU 2009:64).

2.3 Barnen i skolan

Denna tredje del av litteraturgenomgangen behandlar hur flickor staimplats som
”duktiga” och pojkar som ”brakiga”, skillnader i inlarningsstilar och forhallningssatt
mellan pojkar och flickor, elevers trivsel i skolans &mnen och arskurser,
studieresultat samt hur pojkar och flickor behandlas i skolan.

2.3.1 Duktiga flickor och brakiga pojkar

Pa forskolan kan pojkars lek verka mycket osammanhingande for en utomstaende
vuxen (Kragh-Miiller 1998). Flickan bygger upp sin lek i en liten virld, ofta mamma,
pappa, barn dar handelserna utspelar sig i hemmet. En pojke borjar med att fa syn pa
en bil som han kor med tills han far syn pa klossarna. Da bygger han ett hus, som
forandras till ett torn som han sedan vélter. Sen bygger han garage till bilen och
senare en racerbana till bilen. Pl6tsligt far han syn pa en pojkdocka som blir tarzan.
Klossarna forandlas till krokodiler som tarzan slass med. Detta sitt att hela tiden se
nya mojligheter och fa nya infall karakteriserar pojkars lek. Leken innefattar ett
mycket experiementerande, flexibelt och kreativt satt att leka pa. Pojkars kroppsliga
kommunikation, med hoga roster och ljud, kan uppfattas som storande och leder till
att pojkar problematiseras (Steenberg 1997). Men i denna hogljudda kommunikation
pagar en fysisk och verbal rangordningsprocess, nodvandig for att man ska veta sin
plats i det fortsatta samspelet. Dessa positioner behover standigt provas infor nya
aktiviteter. Pojkars lekar ar inte sa oorganiserade som de kan verka. Pojkar som kan
brakleka har i sjalva verket hog tilltro och vanskap till varandra men braklekarna
avbryts ofta av vuxna av de skalen att det hors, kraver plats och kan urarta. Det
framhalls ibland att kvinnors vilja att skapa ordning och lugn inte ar bra for pojkars
behov av rorelsefrihet. Den uppmarksamhet pojkar far av vuxna ar ofta tillsagelser
om att halla sig lugna och inte ge sig ut pa vaghalsiga aventyr (Steenberg 1997).

Flickor ar fran manga turordningslekar vana att vianta pa sin tur (Steenberg 1997). De
ar vana att organisera fri lek genom att fordela roller och lata dessa rotera. De har
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storre formaga att sitta still langre stunder, kan fa handen att lyda 6gat och
koncenterar sig pa skrivuppgifter. Flickors finmotorik ar ofta val utvecklad. De ar
vana att arbeta med penna, sax, fingervirka och kan ofta skriva lasligt innan de borjar
skolan. Eftersom de littare dn pojkarna uppfattar muntliga instruktioner kan lararen
ge kollektiva instruktioner (anvianda ordet ni) och flickor forstar att det ar riktat till
dem. De pojkar som ar tidigt mogna i skolstarten hanger med pa flickornas niva men
de 6vriga kommer ohjalpligt efter (Steenberg 1997). Pojkar far sillan tillgang till
pedagogiskt material som bygger vidare pa deras spatiala forméga, lust att
experimentera och konstruera och genast ge sig i kast med uppgifter. Grovmotoriskt
sett behover pojkarna ocksé ett fysiskt utrymme de inte far i ett klassrum. Manga
pojkar blir tidigt grovmotoriskt snabba och starka (Eresund & Wrangsjo 2008). Men
denna kompetens varderas inte hogt i dagens samhalle. Pojkarnas stora rorelsebehov
uppskattas inte i forskolan och skola, utan marker snarare ut dem som stokiga.

2.3.2 Inlarningsstilar och forhallningssatt hos pojkar och flickor
Som en konsekvens av flickors och pojkars olika mognad och fardigheter griper de sig
an amnesomraden fran olika synvinklar (Steenberg 1997). Flickors forsta fraga ar:
vad ar det for nytta med att kunna det har? Vad kan man anvanda det till? Pojkar
fragar sig: hur fungerar det har? Flickor ser tekniska produkter utifrdn deras nytta
och anviandbarhet medan pojkar testar alla funktioner for att lista ut hur produkten
fungerar. Pojkar borjar tidigt skruva isar leksaker och redan nar de kommer till
skolan har de en storre instrumentell erfarenhet av teknik an flickor. I studier av
fysikamnet pavisas att det foreligger konsskillnader som kan kopplas till flickors och
pojkars olika forhallningssatt (Tallberg Broman, Rubenstein Reich & Hagerstrom
2002). Resultat visar att flickor ar battre pa elldra och pojkar pa mekanik. En
forklaring till detta ar att for att tilligna sig den vetenskapliga diskursen i mekaniken,
som maste ersatta vardagstankandet, méste man konstruera en ny begreppsapparat
och tilldta sig att forkasta gamla uppfattningar. Flickorna har ett tydligare behov av
att forstd, de utmanas mer av mekaniken och motsatter sig att bryta upp
vardagstiankande till forman for en vetenskaplig diskurs.

For att undervisningen ska tilltala pojkar mer behovs den goras mer utmanande,
spannande, direkt och malinriktad (Steenberg 1997). Pojkar ar ofta duktiga pa
spatiala uppgifter: att tanka i rumsliga relationer och kan lattare identifiera
tredimensionella former (Steenberg 1997). Flickor stiller ofta hoga krav pa sin egna
forstaelse och nar de inte forstar tar de till fairdiga mallar for att 16sa problem. Flickor
uppfattas hellre vilja vara sikra pa att komma fram till ratt svar an att prova sig fram.
Strategin senare i tondren blir att lara sig utantill, memorera och aterge detaljer i
larobocker. Pojkar visar storre risktagande an flickor vid problemlosning. De kan
darfor mer flexibelt an flickor vilja inlarningsstrategi. Flickor borde tidigt
uppmuntras att utveckla sjalvstandighet och arbeta med sddant som de inte har sa
stor erfarenhet av, till exempel med spatiala, experiementella och tekniska uppgifter
diar man inte borjar med att plocka fram bok och penna, menar Steenberg (1997).

2.3.3 Elevers trivsel i skolans olika amnen och arskurser

Langt upp i arskurserna i grundskolan utvecklar flickorna tillsammans med ldararna
ett omhandertagande och ordningsskapande av praktiken (Tallberg Broman,
Rubenstein Reich & Hagerstrom 2002). Arbetsformerna ar relativt fria och innehallet
helhetsinriktat. Eftersom de forsta aren i skolan ar inriktade pa las- och skrivtraning
far flickorna arbeta med det som de dr mogna for och redan bra pa. Flickor upplever
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ocksa att de trivs bast i skolar 1—3 (Steenberg 1997). Pa hogstadiet borjar flickorna
kanna att positionen gentemot pojkarna forsvagas. Samtidigt menar Steenberg (1997)
att pojkar sager sig trivas bast i hogstadiet i skolan, arskurs 7—9. Det intressanta har
ar att en forandring av skolkontexten och undervisningen sker i samma veva
(Tallberg Broman, Rubenstein Reich & Hagerstrom 2002). Undervisningen ar oftare
amnesuppdelad och karakteriseras av mer offentlighet och antalet manliga larare
okar. Nya amnen, som beskrivs av flickorna som trakiga, mer kopplade till manligt
genus, till exempel naturvetenskap, far mer plats i undervisningen (Steenberg 1997).
Flickorna kan har reagera med tyst motstand (Tallberg Broman, Rubenstein Reich &
Hagerstrom 2002). De sitter vinda mot varandra och med framskjutna axlar och
svagt vridna kroppar uttrycker de att de befinner sig i en privat zon. Utan att
forhindra lararens malsattning med lektionen skapar flickorna ett eget frirum fran
vilket de utestanger andra elever och lararen. Larare menar att de upplever denna
makt fran flickornas sida: de slapps inte in och det ar ocksa en av anledningarna att
lararna anvander mer av sin tid at pojkarna i klassrummet.

Det ar under dessa senare grundskolearen som pojkarna tycks ha kommit ifatt
flickorna i mognadsprocessen (Steenberg 1997). Pojkarna har nu lart sig den sociala
skolkoden och i samband med att de far borja studera @amnen kopplade till deras
intresseomraden forviantas eleverna aven arbeta mer sjalvstandigt och malinriktat,
vilket tros tilltala pojkar mer an flickor (Steenberg 1997). Trots det ar det tydligt att
flickorna tycker battre om skolan dn pojkarna i alla alderskategorierna 4—6, 7—9 och
gymnasiet (SOU 2009:64).

2.3.4 Studieresultat

Historiskt sett har pojkar haft bittre studieresultat pd ménga omraden men idag har
flickor i Sverige och manga andra lander battre eller lika bra resultat i skolans alla
amnen och pa alla utbildningsnivaer (Lars Jalmert, professor i pedagogik och
psykolog, 2007). Den genomsnittliga betygsskillnaden mellan konen ar 10 %,
rapporterar Lararnas tidning (Arevik 2011). Denna skillnad ar konstant inom alla
tankbara variabler. Oavsett del av landet eller foralders utbildningsniva och yrke. Sett
till betyg i grundskolan presterar flickor battre i sprak och hemkunskap och pojkar i
idrott (Steenberg 1997), vilket skulle kunna ha att gora med idrottens koppling till
individuella tavlingsprestationer SOU 2010a:52). I amnen som tidigare betraktades
som kopplade till kvinnligt genus, sa som sprak och religion, ar skillnaderna
markanta (Tallberg Broman, Rubenstein Reich & Hagerstrom 2002). I &mnen
kopplade till manligt genus presterar flickorna antingen lika bra som eller battre dn
pojkarna. Flickorna har kunnat tilligna sig skolframgang i traditionellt manligt
konsmarkta omraden, men nagot liknande har inte skett hos pojkarna. Det ar en
storre andel flickor an pojkar som har de allra basta betygen i grundskolan, med ett
meritvarde mellan 305-320 (SOU 2009:64). Till exempel hade 7,7 % av alla flickor
ett meritvarde i detta spann men endast 2,9 % av pojkarna pa varen 2008. Vid
samma tid hade 15,7 % av pojkarna ett meritviarde mellan 0—150, medan andelen
bland flickorna har 1ag pa 11,4 %. Ser man till elever som uppnatt det maximala
meritvardet, 320, ar hela 75 % av dessa flickor. Skolverket har kommit fram till att
om pojkarnas alder 6kar med ett ar, skulle 30—40 % av konsskillnaderna i betyg
forsvinna (SOU 2009:64).

Internationella matningar visar att Sverige, som uppfattas som "bast i klassen” vad
galler jamstalldhet, tillhor den gruppen linder som redovisar storst
prestationsskillnader mellan konen vad galler lasforstaelse (Tallberg Broman,
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Rubenstein Reich & Hagerstrom 2002). Goran Svanelid (Arevik 2011) ar lektor i
pedagogik. Han menar att det viktigaste for att dtgarda jamstalldhetsproblematiken i
skolan ar en massiv satsning pa pojkars lasforstaelse genom hela skoltiden. Han
menar att en bra lasforstéaelse ar avgorande for hur vil eleven presterar i samtliga av
skolans &mnen utom idrott och hélsa, som ar det enda &mne dar pojkarna har battre
betyg an flickor.

Var fjarde pojke, och narmare hélften av pojkar med utlindsk bagrund, uppnar inte
fullstindiga betyg i grundskolan och saknar behorighet att borja pa gymnasiet. ’En
skola for alla” misslyckas alltsd med ca 30 % av pojkarna. Forskare i USA har
forutspatt att om halften av engelsklararna i arskurserna 6, 7 och 8 vad méan skulle
resultatklyftan i lasning minska med cirka en tredjedel i USA (SOU 2010b:53).

2.3.5 Lika- eller olikabehandling av pojkar och flickor i skolan
Vi vuxna tror ofta att vi behandlar flickor och pojkar lika, men enligt undersokningar
reagerar vi omedvetet olika pa allt som barnet gor (Graf, Helmadotter & Ruben 1991).
Steenberg (1997) instaimmer, och menar att &ven om manliga och kvinnliga larare
kan ha olika undervisningsstilar sd behandlar de pojkar och flickor pad samma sitt,
det vill sdga olika. Forklaringen som ges till det ar att larare oavsett kon har samma
forestéllningar om konsskillnader och hur de behandlar pojkar och flickor olika sker
pa likartat sitt. Detta, menar Nordahl (1994) medfor att lararen lagger marke till och
forvantar sig olika saker hos pojkar och flickor. Det innebar till exempel att lararen
litar mer pa flickor nar det giller laxor och lektioner, och ger mer uppmarksamhet till
pojkarna under lektionerna. Men det ar inte konstigt, siger Steenberg (1997) att
pojkar far mer uppmarksamhet. De bade tar och kraver mer uppmarksamhet. Kragh-
Miiller (1998) menar att pojkar ar mer uthélliga och battre an flickor pa att framhéava
vad de vill. Flickor undertrycker ofta vad de vill och anpassar sig till den vuxne for att
vara denne till lags. Darfor, och pa grund av att pojkar ar mer implusiva an flickor
langt upp i aren och i samband med det ofta kommer pa kant med vuxna, gralar de
vuxna mer pa pojkar an pa flickor. Pojkar far oftare an flickor tillsagelser i skolan
(Steenberg 1997). For flickorna som hor detta blir det naturligt och de ser sjilva ofta
helt oberorda ut. Nar flickor vl far en tillsdgelse vacker den darfor mer uppseende,
och flickornas reaktion ar ofta att ta mycket illa vid sig. Pojkarna tycks inte ta en
tillsagelse lika personligt, vilket Steenberg (1997) ser tillsagelser i
idrottssammanhang som en anledning till. Darifran 4r manga pojkar vana att bli
tillrattavisade och det ar inte sarskilt skamligt att "sitta pa banken” en stund. Kragh-
Miiller, lektor pa forskoleutbildningen (1998) menar att ju fler utskallningar ett barn
far desto mer stanger barnet ute. Foljden blir att man som vuxen riskerar att forlora
inflytandet 6ver pojkarna. Aven den amerikanske psykologen Fritz Redl (Eresund &
Wrangsjo 2008) hiavdar att varje barn har sin kvot for tillsagelser av olika slag. Far
barnet for manga tillsagelser slutar det av sjalvbevarelsedrift att lyssna. Kragh-Miiller
(1998) menar att det skapar problem hos en del pojkar eftersom de utvecklar en slags
kanslomassig immunitet nar de hela tiden blir utskallda och tillrattavisade och far
darmed inte lara sig att forhalla sig till sitt eget kiansloliv. Einarsson & Hultman
(1984) menar att det finns stora skillnader i sittet att tillrattavisa pojkar och flickor.
Det ar vanligt att lararen fordodmjukar pojkar, genom att till exempel pavisa for
pojkarna att flickorna skrattar at dem eller blir irriterade pa dem, eller lata flickor
vara med och forodmjuka pojkarna genom att jamfora dem med lillebroder och
smabarn. Eresund & Wrangsjo (2008) menar vidare att den gamla sanningen giller:
barn som behandlas med karlek kommer méta sin omgivning pa samma satt medan
barn som behandlas aggressivt sjalv kommer bli mer aggressiv.
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Studier har visat att lararen skattar flickor hogre an pojkar i samtliga nordiska lander
(Tallberg Broman 2002). Flickor beskrivs som mer kompetenta och deras
klassrumsbeteende, skolmotivation, samarbete och sjalvkontroll bedoms av lararna
hogre dn hos pojkar. Flickor uppger oftare dn pojkar att de vill ha och far mer
inflytande i skolan (SOU 2009:64). Larare och annan skolpersonal lyssnar mer pa
flickor 4n pa pojkar. Vidare finns en klar uppfattning bland manga larare att pojkarna
ar brakiga, okoncentrerade och inte lika intresserade som flickorna av att prestera i
skolan (SOU 2009:64). Det ar dock viktigt att problematisera beskrivningen av
pojkar som enbart brékiga och storande (SOU 2009:64). Om pojkar standigt beskrivs
pa det sittet ar det inte konstigt att de enbart ses pa detta sitt. Det skulle kunna leda
till att denna bild forstarks.

Steenberg (1997) menar att larare har fler replikskiften med pojkar an med flickor. En
forklaring till detta har tidigare getts av Einarsson & Hultman (1984), namligen att
elever som svarar skolmassigt daligt far delta i fler replikskiften &n elever som ger
svar som stammer 6verens med lararens forvantningar. Pa grund av pojkarnas samre
skolanpassning far de alltsa delta i undervisningen med langre replikvaxlingar an
flickorna.

Steenberg (1997) diskuterar dven kring elevers spontana berattelser och teckningar. I
pojkars beréttelser och bilder finns ofta valdsamma scener och vapen, medan
flickorna ritar prinsessor. Dessa beréttelser och bilder borde lararna inte moralisera
kring, utan ett pedagogiskt jamstalldhetsarete ska istillet utga fran elevernas egna
och aktuella fragor och alser, och ta upp dmnet ur barnens synvinkel. Steenberg
(1997) fragar sig vilka bilder och berittelser eleverna gjort som stalls ut i
klassrummet: pojkars vapenbilder, flickor prinsessor, eller de konsneutrala?

2.4 Attityder till skolresultat och konsskillnader

Det forekommer en stor ovilja att prata om konsskillnader, en ovilja som kanske
beror pa att vi i de nordiska liberal-demokratiska landerna ar radda for det
biologiska, pa grund av de manga historiska exempel pa hur biologiska kunskaper har
missbrukats, menar Zlotnik (1998). I andra lander, framfor allt Storbritannien och
Australien, har pojkarnas underpresterande orsakat en form av moralisk panik, men i
de nordiska landerna foreligger inte en sddan reaktion (Tallberg Broman, Rubenstein
Reich & Hagerstrom 2002). Har uttrycks det mer att man ser allvarligt pa det. Bilden
av pojkar som brakiga gor att fa skolor verkar arbeta med eller uppméarksamma det
faktum att pojkar presterar samre i skolan an flickorna (SOU 2009:64). Flickor har
presterat bittre de senaste 40 dren men dnda aterfinns inga jamstalldhetsprojekt
inriktade pa pojkars lust att ldra, eller som forsok att jamna ut betygsskillnaderna
mellan konen. Det tycks som att de flesta svenska skolor inte ser pojkarnas attityd till
skolan som ett problem stort nog att arbeta pa allvar med (SOU 2009:64), detta trots
att sannolikheten att en pojke maste g om en arskurs ar mer an dubbelt s hog, fyra
ganger fler pojkar an flickor stangs av fran forskolan, dubbelt s manga pojkar stangs
av fran skolan och tre ganger s manga relegeras (SOU 2010b:53).

Pa fragan om de biologiska skillnaderna mellan konen understodjes av det kulturella
sa att de pa det sattet blir tydligare, svarar Zlotik (1998) att de, atminstone i de
nordiska landerna, snarare forvirrar mer och mer. De psykologiska foljderna av de
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biologiska skillnaderna &r pa vag att kollidera med de kulturella 6nskemélen och
handlingsstrategierna i barnomsorgen och grundskolan. Pojkarna och flickorna blir
forvirrade pa grund av dessa motsagelsefulla budskap (Zlotnik 1998). Pojkarna far
tva budskap pa en gang, motsatta till varandra: 1. Du ska vara stark, snabb, modig,
aktiv. 2. Du ar bast att vara precis som flickorna. Det gor att pojkarna har svart att
identifiera sig som kon och det ar svart for ménga pojkar att hitta en balans mellan
dessa tva forvantningar. For flickorna har det ocksa blivit svart. De ska vara: 1. Artiga,
lugna, rara, sota, snalla och gora som man sager. 2. De kan mycket vil ocksa vara lite
busiga, framat och ska absolut inte gd med pa nagot de inte vill. De ska alltsa ocksa
vara lite som pojkarna! Bagge konen knuffas darmed i riktning mot en slags
konsneutralitet som inte existerar i verkligheten. Fler och fler pojkar och flickor blir
saledes forvirrade pa grund av att de inte kan leva upp till dessa motsagelsefyllda
krav.

2.5 Etnicitet och genus i relation till
skolprestationer

Tallberg Broman, Rubenstein Reich & Héagerstrom (2002) hanvisar till tidigare
studier och menar att det tidigare fanns sma eller inga skillnader mellan elever med
utlandsk bakgrund och elever med svensk bakgrund vad géller betyg. De
betygsskillnader som finns idag mellan dessa etniska grupper har uppkommit efter
att malrelaterade betyg inforts. Nu visar studier att elever med svensk bakgrund har
battre betyg an elever med utlandsk bakgrund. Gruppen pojkar med utlandsk
bakgrund presterar allra simst betygsmassigt.

Det stills krav pa att larare ska ha ett genusperspektiv i sin undervisning (Hedlin
2010). En allmén uppfattning ar att jamstilldhet inom exempelvis skolan ar samma
sak som att behandla alla lika men detta, menar Hedlin, ar oerhort svart eftersom vi
automatiskt av vana forvantar oss olika saker av man och kvinnor och tolkar deras
handlingar utifran olika tolkningsramar. Med bristande insikter om dessa
mekanismer blir det dn svarare att behandla kvinnor och man lika. I Lgr 11 star att en
likvardig utbildning inte ar detsamma som att undervisningen ska utformas pa
samma satt overallt. Hansyn ska tas till elevers olika forutsattningar och behov. Det
finns lite forskning som problematiserar skolans innehall med ett genusperspektiv
(Tallberg Broman, Rubenstein Reich & Hagerstrom 2002). Mats Trondman (1994),
professor i kultursociologi, menar att pojkar tidigare fostrades in i en machokultur
som innebar att de ser ner pa skola och utbilding eftersom de efter avslutad skolgang
direkt kunde fa arbete i den lokala industrin. Denna industri dterfinns inte idag men
machokulturen finns kvar och paverkar pojkars skolresultat negativt.

3 Metod

I foljande kapitel redogors for denna studies forskningsstrategi,
datainsamlingsmetod, hur urvalet gatt till, databearbetning och analysmetod,
reliabilitet och validitet diskuteras och etiska overvaganden tas upp.
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3.1 Forskningsstrategi

Forskningsstrategin for denna studie ar kvalitativ. Denscombe (2009) definierar
kvalitativa undersokningar som forskning som grundar sig pa bland annat samtal och
intervjuer. I kvalitativa studier ligger tolkningsfokus pa inneborder: det som
observeras, rapporteras eller registreras ska omvandlas till data i form av skrivna ord.

3.2 Datainsamlingsmetod

Datainsamling till denna studie skedde i form av sa kallade semistrukturerade
intervjuer. Vid denna typ av intervju har intervjuaren uttdnkta &mnen och fragor som
ska diskuteras och besvaras (Denscombe 2009). Dock finns det utrymme att vara
flexibel vad giller amnenas ordningsfoljd och informanterna tillats utveckla sina
idéer och tala utforligt om @&mnena som tas upp. Stukat (2005) och Denscombe
(2009) benamner denna typ av intervjuer som djupintervjuer, vilka kinnetecknas av
att man har mojlighet att diskutera fragorna pa djupet. Vid denna typ av intervju far
intervjuaren lattare att se saker ur informanternas synvinkel. For att samla in data till
denna undersokning har en intervju genomforts med vardera fyra olika larare.
Intervjufragorna behandlade studiens fragestallningar och aterfinns i sin helhet i
bilaga 2. Stukat (2005) skriver att den intervjuade bor fa vilja plats, samt att miljon
ska vara ohotad och lugn. Vid dessa intervjuer har jag latit informanterna vilja plats,
och jag har aven tagit fasta pa Denscombes (2009) rekommendation att intervjuaren
och den informanten placerar sig i 90 graders vinkel till varandra, eftersom det
tillater ogonkontakt men man kommer ifran kanslan av konfrontation som annars
latt kan uppstd om man sitter mitt emot varandra. Intervjuerna spelades in med
bandspelare, vilket Denscombe (2009) menar ar en fordel. Intervjuerna varade i
cirka 50-60 minuter.

3.3 Urval

Eftersom detta examensarbete behandlar forandringar over de senaste decennierna
inom svensk skola var det av vikt att informanterna hade arbetat cirka 30 ar inom
skolan. Det medforde vissa svarigheter i urvalsprocessen. Jag skickade i arbetets
tidiga skede ett missivbrev (vilket ses i sin helhet i bilaga 1) till ett flertal grundskolor.
I brevet informerades lararna om studiens syfte och innehall. Lararna tillfragades om
deras villighet att delta i studien genom att bli intervjuade. De fyra forsta jakande
svaren dar lararen hade cirka 30 ars erfarenhet av undervisning, fick avgora urvalet.
Urvalstekniken ar darmed saval sannolikhetsurval, vilket definieras av Denscombe
(2009) som att forskaren har en forestillnig om att manniskorna i urvalet utgor ett
representativt tvarsnitt i populationen som ska studeras, som som icke-
sannolikhetsurval som inte bygger pa en kunskap om huruvida manniskorna i urvalet
ar representatia for populationen som helhet (Denscombe 2009).

3.4 Databearbetning och analysmetod

Snarast mojligt efter intervjuernas genomforande har de transkriberats. For att spara
tid har i enlighet med Stukat (2005) endast de delar av intervjun som ar tydligt
kopplade till fragestillningarna for denna studie transkriberats. Endast
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informanternas ord har nedtecknats vid transkriberingen, alltsa inga anteckningar
om tonlage, skratt och sa vidare.

For att analysera kvalitativ data har fem steg listats i Denscombe (2009):

- forberedelse av data;

« fortrogenhet med data;

« tolkning av data (utveckla koder, kategorier och begrepp);
« verifiering av data;

« presentation av data.

Denscombe (2009) ger dven fyra rad vilka jag har foljt for att forbereda insamlad
data for analys:

1. For att inte riskera att data forsvinner bor allt material sakerhetskopieras.

2. Allt material bor sammanstallas och organiseras i ett kompatibelt format for
att underlatta lagring och granskning av materialet.

3. Datan bor stillas upp sé att det senare ar mojligt for forskaren att lagga till
egna noteringar och kommentarer, till exempel genom att inkludera en bred
hogermarginal.

4. Varje bit data bor identifieras med en unik kod, detta for att gora det mojligt
for forskaren att atervanda till stillen av sarskild vikt eller betydelse och for
att inte tappa ordningen eller tappa en viss bit datas ursprungliga placering.

Jag har lyssnat pa och last intervjuerna upprepade ganger. Vilket Stukat (2005)
rekommenderar for att ’komma under eller bakom det bokstavliga innehéllet”
(Stukat 2005). I arbetet med att tolka insamlad data har jag kategoriserat den
kodade datan i sex olika teman baserat pa de samband och monster som
identifierats, en process i enlighet med Denscombe (2009). De sex teman som
identifierats ar: talandet och fostrans storre roll i undervisningen, ar kvinnliga
larare ett problem for pojkar, framstillningen av manlighet i film, TV- och
datorspel, flickor som kontaktsokande och mogna, de intervjuade lararnas
kunskaper om konsskillnader samt uppfattningen att pojkar ar brakstakar och far
tillsagelser, flickor ar duktiga och far bra betyg. Dessa sex teman presenteras mer
ingdende i kapitel 5 Analys.

3.5 Reliabilitet och validitet

Denscombe (2009) menar att manniskor svarar olika beroende pa hur personen
uppfattas som stiller fragorna. Intervjuarens kon, alder och etniska ursprung
paverkar hur mycket information informanterna ar villiga att delge samt hur arliga de
valjer att vara. Detta kallas intervjuareffekten. Intervjuareffekten ar ofrankomlig och
kan paverka trovardiheten av informanternas svar. For att minimera min inverkan pa
informanterna har jag tagit fasta pa ett antal rekommendation av Denscombe (2009),
till exempel att intervjuaren ska presentera sig pa ett satt sa att denne inte stoter bort
eller forargar informanterna, till exempel overvaga val av klader, vara artig och
tillmotesgaende etcetera, samt forhélla sig pa ett neutralt och forsiktigt satt till
uttalanden fran informanten. Eftersom syftet ar att fa informanterna att 6ppna sig
bor intervjuaren vara lyhord for deras yttranden. Jag har foljt dessa rad genom att till
exempel vara artig och tillmotesgdende, och pa ett neutralt satt svarat och stallt
fragor under intervjuerna.
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Att anvanda bandspelare till att spela in intervjun kan hamma informanterna till en
borjan, men Denscombe (2009) menar att de flesta blir avslappnade efter en stund.
Om informanterna paverkats negativt av bandspelaren kan det givetvis ocksa ha
paverkat informanternas svar pa de inledande och eventuellt efterféljande fragorna.
Dock menar jag att bandspelaren har skdnk mig storre vinning forlust eftersom den
gett mig mojlighet att lyssna igenom intervjuerna flera ganger i efterhand.

Stukat (2005) menar att informanterna kan lamna felaktiga upplysningar, tankar och
kommentarer vilket skulle leda till att studien brister i tillforlitlighet. Jag kan givetvis
inte veta hur sanningsenliga informanternas svar ar men genom att stilla foljdfragor
har jag forsokt fa arliga svar. For att 6ka trovardigheten har jag latit informanterna
syna de sammanstallda transkriberingarna och ge sitt slutliga medgivande att vad jag
har transkriberat stimmer med vad informanterna delgivit mig under intervjuerna.
All data som presenteras i studien ar sdledes pa detta satt godkand av dess kalla vilket
Denscombe (2009) rekommenderar. Nagot som kan ha bidragit till att minska
studiens trovardighet ar det faktum att resultaten endast grundar sig pa fyra larares
kommentarer och asikter. Det medfor att resultaten inte kan jamstillas med en
generell syn pa vad dagens larare har for uppfattningar, menar Stukat (2005).
Daremot visar min studie ett nedslag i vad nagra yrkesverksamma larare idag har for
uppfattningar.

3.6 Etiska stallningstaganden

Individer som deltar i forskningsundersokningar far inte utsittas for psykisk eller
fysisk skada, forodmjukelse eller krankning. Detta kallas individskyddskravet och
presenteras av Vetenskapsradet (2004) uppdelat i fyra underkrav vilka har beaktats
under hela arbetets gang:

Det forsta kravet bendmns som informationskravet. Det innebar att forskaren ska
informera informanterna om forskningens syfte, vad deras uppgift i projektet ar och
att deltagandet ar frivilligt. Informanterna ska delges all information om forskningen
som kan tinkas paverka deras vilja att medverka. Det ska framga att resultatet inte
kommer anviandas i ndgot annat sammanhang an vad informanterna har fatt
information om samt hur resultaten av deras deltagande kommer att redovisas. For
att ta fasta pa detta krav har jag i samband med forfragan om deltagande skriftligen
informera om ovanstaende information. Det andra kravet kallas samtyckeskravet.
Det innebar att informanterna sjilva har ratt att bestimma 6ver sin medverkan i
forskningsstudien. Informanterna ska kunna véalja om eller nar de vill avbryta sitt
deltagande, vilket de har ritt att gora nar som helst utan patryckningar eller
paverkan. Detta krav har jag uppyllt genom att informera informanterna skriftligt i
samband med tillfragan om deltagande och muntligt i samband med intervjuerna.
Det tredje kravet kallas konfidentialitetskravet. Det innebar att informanternas
personuppgifter, eller uppgifter som kan uppfattas som etiskt kansliga, ska ges
storsta mojliga konfidentialitet. Atgirder ska vidtas for att forsvara identifikation av
informanterna for utomstaende. Detta krav har jag bemott genom att jag latit alla
informanter benamnas med fiktiva namn i undersokningen, i enlighet med
overenskommelse mellan mig och informanterna i samband med intervjuerna. Den
bakgrundsinformation om informanterna som ges i denna forskningsrapport har
informanterna gett sin tillatelse att publicera. Det fjarde och sista kravet benamns
som nyttjandekravet. Det innebar att uppgifterna som samlats in om enskilda
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personer enbart fir anviandas for forskningsdndamal och ej for exempelvis
kommersiellt bruk. For att uppfylla det kravet har jag muntligen gett lofte till
samtliga informanter om att inga uppgifter jag samlar in kommer anvandas till ndgot
annat an for denna studie, samt att allt insamlat material kommer forstoras eller
raderas efter att arbetet med studien ar klart.

4 Resultat

Informanterna som medverkat i denna studie ar alla idag yrkesverksamma larare i
mellanstadiet eller hogstadiet. De tvd man och tva kvinnor som medverkat bendmns i
studien med fiktiva namn for att sikerstilla anonymiteten (Denscombe 2009).
Resultat fran vardera intervju presenteras var for sig, i enlighet med Stukats (2005)
rad att presentera resultat pa ett for lasaren tydligt och begripligt vis. En kortare
presentation av varje larare ges under respektive kapitel.

4.1 "’Anna”

Anna ar idag mellanstadieldrare. Hon har arbetat som ldg- och mellanstadieldrare i
35 ar.

Anna menar att skolan och lararna har en storre fostringsroll nu dn nar hon borjade
arbeta som larare. Skolan har mer riktats in pa att socialisera uppfostra eleverna till
att bli fungerande individer i samhallet. Jamfort med i borjan av Annas yrkesliv har
skolan blivit mindre inriktad pa rena kunskaper och mer en slags utbyggnad av
hemmet, menar hon. Anna namner dven dterkommande projekt under hennes
yrkesliv inriktade pa att fa flickorna att trivas battre i skolan och menar att det varit
lyckat. Bade elevernas beteende och framfor allt attityd till skolan har forandrats idag
jamfort med forr, menar Anna. Eleverna tycks bry sig mindre och mindre om
prestationer i skolan idag, och verkar mer intresserade av att fa uppmarksamhet,
béade positiv och negativ. De testar granser, svarar trotsigt och uttrycker att
undervisningen ar trakig, det galler framfor allt pojkarna. "Kanske det indikerar pa
att eleverna inte trivs lika bra i skolan nu som forr, da satt minsann eleverna tysta pa
sina platser och lyssnade pa lararen och ingen sa emot”, siger Anna. Elevernas
franvaro har ocksa 6kat over tiden, eleverna 4r hemma allt langre perioder for 4n
mindre &kommor, vilket Anna spekulerar kanske ocksa beror pa att de inte trivs lika
bra i skolan langre.

Anna beréttar att det endast arbetar kvinnliga larare och speciallarare i de klasser
hon undervisar. Hon tror att pojkar delvis kan paverkas av att de omges av s manga
kvinnor, och kanske att det leder till att de vill visa sig extra manliga i pojkgruppen.
Oftast hanvisas orsaken till pojkarnas aggressiva beteende till dator-, TV-spelens och
filmernas varld, berattar Anna. De av pojkarna som av olika anledningar behover ga
till specialldrare uppvisar ofta storre aggressivitet, vilket Anna spekulerar skulle
kunna ha att gora med att de kdanner sig mindre duktiga dn sina jamnariga kamrater.
Flickorna i Annas klasser vill ofta visa henne texter och teckningar de producerat, de
vill helst att lararen ska ta sig tid att noggrant studera deras alster och diskutera
forbattringar eller arbetsprocess. De vill girna samtala om sin fritid och stiller ofta
fragor av mer personlig karaktar till lararen. Pojkarna soker inte kontakt pa ett lika
intimt satt som flickorna, tycker Anna. De ordfajtas”, mest pa skoj, mer med lararen
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under lektionen. Nar de ska visa upp texter eller teckningar ar de ofta snabba att
papeka vad de tycker ar daligt, men verkar inte vilja soka medhall utan snarare locka
till skratt. Flickorna ar som alltid mognare adn pojkarna och tanker pa ett mer vuxet
satt, det har inte forandrats sarskilt mycket under den tid hon arbetat, menar Anna.
Pojkarna tycks ibland se skolan som en lekstuga och leker langre upp i dldrarna dn
flickor exempelvis pa rasterna. Huruvida flickors och pojkars beteenden kan relateras
till biologiska och hormonella skl kan inte Anna svara med sakerhet pa. Hon menar
att det givetvis finns biologiska skillnader mellan flickor och pojkar men anser inte att
hon har tillrackliga kunskaper att avgora om dessa skillnader kan kopplas till
prestationer i och intresse for skolan. Bland kollegorna ar detta ingenting som tas
upp till diskussion i samband med olika elevers storande beteende.

Pojkar ses i regel ofta som stokiga och brakiga, menar Anna. De stor ofta lektionen,
talar hogljutt och ofta och verkar inte alltid lyssna nir nagon larare pratar. Flickorna
anses lugnare, skolmotiverade, de har mer talamod och har lattare for att koncentrera
sig. Enligt Anna ar flickorna mer mana om att gora bra ifran sig i skolan och lagger
darfor ner mer tid och energi pa sina arbeten. Pojkarna tycks inte ta skolan pa lika
stort allvar och har inte samma motivation att gora en uppgift de tycker ar trakig som
flickorna har. Det som intresserar pojkar ar lite storre projekt dar de far bygga, filma
eller teckna, da lagger pojkarna ner mer tid pa arbetet. Anna upplever att pojkarna
stokar lite mindre nar en manlig larare undervisar dem. Hon tror att en manlig larare
inger mer auktoritet och respekt hos pojkarna vilket far dem att lugna ner sig nagot.
Vad giller verkar de inte ha nagot emot manliga larare, men Anna tycker att de
verkar trivas mycket bra hos henne. Kanske bade pojkar och flickor trivs battre med
en larare av samma kon, sager Anna. Flest tillsdgelser ger Anna till pojkarna.
Tillsagelserna handlar om borttappade bocker, trasiga papper, hog ljudniva och brak
pojkar emellan. De tillsagelser som riktas till flickor handlar om att de ska sluta fnissa
eller skynda sig mer efter idrottslektionen.

b ¢ . »
4.2 "Maria
Maria ar idag hogstadielarare och undervisar i amnena historia och religion. Hon har
arbetat inom skolan i 32 ar, med olika arskurser och &mnen.

Maria uppger att manga av amnena har dndrat utformning och som f6ljd av det har
aven undervisningen forandrats. Det ar viktigare idag att kunna tianka sjalv och, sjalv
eller i grupp, diskutera sig fram till ratt svar. Klassrummet ska ha en dialog pa ett
annat satt an tidigare. Det ska forekomma fler verklighetsanknytningar i
undervisningen. Alla elever tar mer plats nu an tidigare, uppger Maria. Tidigare ar
det elevernas beteende i yngre arskurser som uppmarksammats, menar Maria, men
nu upplever hon att problemet har spritt sig till hogstadiet. Det ar stokigare nu an
tidigare pa hogstadiet, och allt som oftast uppstar situationer som kraver att lararna
kontaktar foraldrarna, uppger hon. Skolk har blivit vanligare idag, fraimst i arskurs
sju och framst bland pojkarna. I arskurs atta och nio ar laget lite annorlunda, det ar
fortfarande stimmigt av och till men plotsligt tycks eleverna mer inriktade pa att lara
sig nagot och verkar ta skolan mer pa allvar.

I personalgruppen dar Maria arbetar i 4r majoriteten av lararna kvinnor, med
undantag for lararna i idrott och hilsa och NO. Maria marker pa hennes lektioner att
det hander att pojkarna ifragasatter arbetssatt och foreslar forandringar till ett
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arbetssatt likt det de ar vana vid fran just NO-amnena. Det, tror Maria, skulle kunna
indikera pa att pojkarna kanske kidnner sig mer tillratta hos en manlig larare, men om
han ocksa fungerar som en forebild for pojkarna kan inte Maria svara pa. Maria tror
att pojkarna har goda mojligheter att hitta forebilder i alla olika idrottssammanhang
de medverkar i pa fritiden. ’Om pojkarna kianner sig mer hemma och bekviama i
deras fritidsverksamheter vill de nog helst finna en manlig forebild dar, snarare an i
skolan dar de inte trivs lika bra”, sager Maria.Valdsamma filmer och datorspel
uppges av Maria vara savial hennes som den allménna forklaringen till pojkars
aggressiva beteende i skolan. En annan mdjlig anledning som diskuterats ar att
pojkarna undermedvetet jamfor skolans personal med sina foraldrar, och nar de
kommer upp i tonéren vill de darfor gora revolt mot skolan pa samma sitt som mot
foraldrarna.

Flickor kommer oftast till Maria och berattar om problem eller funderingar de har:
hemma, med klasskamrater eller med olika azmnen i skolan. Det kan handla om smé
och stora saker, allt fran tips pa bra bocker till problem relaterade till foraldrar eller
dylikt. De eftersoker en form av uppmarksambhet, trost och stottning av lararen. Det
hander att de ocksa forsoker pakalla lararens uppmarksamhet for att visa nagot de
producerat under lektionen eller hemma efter skolan. Maria tycker inte att pojkarna
verkar soka kontakt med henne annat dn nar det galler fragor relaterade till
skolarbetet och skolverksamheten. De dr mer intresserade av kontakt med varandra.
Inte heller under eller efter méanga eller allvarliga tillsigelser verkar de intresserade
av att prata med lararen, utan uppges av Maria mest lyssna plikttroget och sedan
aterga till deras tidigare aktivitet. Vad galler skillnader i mognadsprocesser marker
Maria av att flickor verkar ha lattare att anpassa sig till olika situationer, de vet till
exempel hur man ska bete sig pa studiebesok, stiller mognare fragor och verkar mer
arbetsvilliga an pojkar. Daremot menar Maria att det kan skilja mycket pa pojkar i
arskurs sju och arskurs nio. I arskurs nio ar manga pojkar lika duktiga som flickor pa
sociala regler och pa att stdlla mer djupa, analyserande fragor. Ibland ar det snarare
flickorna som snarare borjar bete sig barnsligare pa hogstadiet, och da framst kopplat
till &mnen de uppfattar trakiga eller vad galler kontaktsokande med lararen, anser
Maria. Maria tror delvis att pojkars och flickors olika beteende kan bottna i biologiska
och hormonella skillnader. Hon menar att vissa skillander visar en alltfor
genomgaende trend bland de pojkar och flickor hon undervisat under sitt yrkesliv.
Till exempel intresse for olika Amnen har nistan alltid sett likadant ut bland pojkar
och flickor: pojkar tycker om idrott och NO, flickor tycker om sprak. Om detta har sin
rot i biologiska skillnader menar Maria att det ar mycket troligt att &ven andra
attityder har biologiskt ursprung. Bland de 6vriga i personalen brukar detta inte tas
upp till diskussion, snarare talar man da om hur man ska handskas med
konsekvenserna av elevers beteende an vad de bottnar i. I hogstadiet behandlar bland
annat biologidamnet biologiska skillnader mellan pojkar och flickor, och aven
overgripande teman som exempelvis jamstalldhet och karlek, men dessa samtal
aterfinns nastan enbart i undervisningssituationer tillsammans med eleverna, inte i
larargruppen.

Enligt Maria ar uppfattningen att pojkar beskrivs som mer livliga, hogljudda och till
viss del ointresserade av skolan. Flickor beskrivs som beskedliga, studiemotiverade
och kloka. Maria menar att flickorna har battre betyg an pojkarna i de amnen hon
undervisar i. Flickorna visar ocksa lite storre intresse for amnena. En del av pojkarna
verkar omotiverade och uttrdkade, vilket Maria menar kan paverka betygen negativt.
Pojkarna ar mer intresserade av idrott och NO-dmnen. Maria tror att pojkarna nog
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trivs battre med en manlig ldrare och nimner som exempel att pojkarna efterfragar
de manliga lararnas arbetssitt och uttrycker att lektionerna med manliga larare ar
roligare. Det ar ocksa ofta lugnare i pojkgruppen nar de undervisas av en manlig
larare 4n en kvinnlig. Maria ger nagot fler tillsdgelser till pojkar, oftast om att de
glomt laxor, kommer for sent eller har hamnat i brak. Flickorna far tillsagelser om
ungefar samma saker men i mindre utstrackning.

Erik arbetar idag pa mellanstadiet. Han har arbetat pa mellan- och hogstadiet sedan
30 ar tillbaka.

Erik marker stor skillnad pa hur undervisningen ser ut idag jamfort med under hans
forsta yrkesar. Han framhaller att framfor allt analyser, diskussioner och mgjligheten
att tolka givna svar tar visentligt storre plats nu an tidigare. Erik anser att uppfostran
ar viktigare dn kunskap idag, skolans storsta uppgift kan numera tyckas vara att lara
eleverna ratt och fel, och att vara snilla mot varandra. Eleverna har fatt ofantligt
mycket storre talutrymme med tiden, menar Erik. Idag ska allt tas upp till diskussion
och ifragaséttas. Erik upplever att det tycks vara storre osiamja i elevgrupperna idag.
Flickorna klagar pa pojkarnas sitt att avbryta och stora lektionen, och pojkarna
uppvisar en aggressiv attityd till flickorna. Pojkarna tycks inte trivas lika bra i skolan
som flickorna, &tminstone inte om man ska se till studiemotivation och attityder till
olika amnesomraden. Pojkarna uttrycker oftare an flickorna att lektionerna eller
materialet ar trakigt, menar Erik.

Erik dr den enda manliga liraren i ldrarlaget. Han marker att pojkarna 6verlag ar
nagot lugnare pa hans lektioner dn en del lektioner hans kvinnliga kollegor héller i.
Hans forklaring till det ar att pojkarna skulle kunna ha lattare att relatera till en
manlig larare dn en kvinnlig, kanske extra mycket for att de manliga lararna ar sa fa.
Med fler manliga larare i skolan spekulerar Erik i att det kanske skulle bli lugnare i
pojkgrupperna. Personalen i skolan relaterar i regel pojkars aggressiva beteende till
film, TV- och datorspel, menar Erik. Sjalv brukar Erik lta pojkarna héllas, han
menar att han ar sa van vid att pojkar brakleker att han har lart sig nar man bor
avbryta och inte. Om brakleken far gor over av sig sjalvt tycker Erik att det brukar bli
lugnare i gruppen efterat.

Flickorna i Eriks klass soker giarna kontakt genom att visa teckningar, vilja sitta vid
samma bord i matsalen eller prata om fritidsintressen: djur, kompisar, resor.
Pojkarna skamtar oftar med lararen, garna i helklass. De ar inte lika ména om att
soka kontakt som flickorna. Erik tror att det foreligger stora skillnader i
mognadsprocesser hos flickor och pojkar. Flickorna ar och har alltid varit mognare an
pojkar i de arskurser Erik arbetar. Han ser dock att pojkars omognad har blivit varre,
eller kommer till storre uttryck idag jamfort med i borjan av hans yrkesliv. Flickorna
ar kunskapsmassigt duktigare dn pojkar och har lattare med det sociala. De kan lattre
relatera till olika sammanhang och vet exempelvis att det ar extra viktigt att lyssna
nar de har besokare i klassen. Bland skolans personal ser Erik lite koppling mellan
elevers beteende och biologiska och hormonella faktorer. Det ar sidllan ndgonting som
lyfts till diskussion men alla verkar fullt medvetna om att pojkar och flickor beter sig
pa olika satt. Istdllet forsoker man hitta forklaringen i olika faktorer pa fritiden: i
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hemmet, TV, datorspel och sa vidare. Erik tror dock sjilv att elevers beteende till viss
del kan ha sin forklaring i biologiska och hormonella skillnader.

Tyvarr, menar Erik, har pojkarna fatt rykte om sig som brakstakar och egentligen
stammer det: det ar oftare pojkarna ar flickorna som brékar eller forstor saker.
Pojkarna reser sig oftare an flickor fran stolen och gar omkring i klassrummet.
Flickorna ar lugnare och mer intresserade av langre samtal i lugn ton, de vill girna
arbeta tillsammans i smagrupper. Flickor har battre studieresultat dn pojkarna,
menar Erik. Det beror kanske pa att undervisningen innehaller mycket
skrivuppgifter, som flickorna har littare att koncentrera sig pa och finna néje i. Erik
tror att intresse for Amnet spelar stor roll for elevens studieresultat. Manga elever i de
arskurser han undervisar har inte borjat ta betyg och bedomning péa sa stort allvar &n
och preserar darfor bast i de amnen de tycker om och mindre bra i amnen de inte ar
sd intresserade av. Erik tror att pojkar trivs battre med en manlig larare medan det
for flickornas del inte tycks spela sa stor roll. Pojkarna i Eriks klass finner sig
generellt lattare till ro hos honom &n hos hans kvinnliga kollegor. De ifragasitter
mindre och lyssnar battre pa tillsagelser. Erik anser att han ger fler tillsagelser till
pojkar an till flickor. Han ser ett monster i att pojkarna behover tillsagelser nar de
tappar koncentrationen vilket de fort gor om de maste sitta still och lyssna en langre
stund. Moment som detta ar vanligt forekommande och darfor drar pojkar pa sig fler
tillsagelser dar an de gor i till exempel idrotten dar det ar mer fart och liv, menar
Erik.

4.4 "Olof”

Olof arbetar idag som hogstadieldrare och undervisar i &amnena matematik, fysik och
samhallskunskap. Han har arbetat pa hogstadiet i 36 ar.

Olof marker stor skillnad pa undervisningens utformning idag jamfort med nar han
paborjade sitt yrkesliv. Idag stalls storre krav pa att eleverna ska hitta, skapa eller
tillagna sig kunskaper sjalv eller tillsammans med andra elever men utan lararens
hjalp. Han beskriver sig sjalv som ett bollplank mot vilket eleverna kan bolla idéer,
tankar och asikter som han sedan ska uppmuntra och stédja. Innehallet, menar Olof,
ar mer inriktat pa samtal och diskussioner, eleverna ska samarbeta mer och ren fakta
i till exempel fysik, matte och samhallskunskap ska ifragasattas och diskuteras. Nar
Olof ska ta over en klass i forflyttningen fran mellanstadiet till hogstadiet upplever
han att mellanstadieldrarna ofta papekar att klassen ar stokig och livlig. Oftast
staimmer det till en borjan, men sedan lugnar det ner sig, menar Olof. Han kan se en
aterkommande trend i fysikdmnet att flickorna ar de som gnaller 6ver att &mnet ar
trakigt och pojkarna ar de som kommer med diverse forkunskaper och stora
forvantningar och forhoppningar. Pojkar uppvisar enligt Olof en tendens att oftare an
flickorna komma med ideer om experiment eller videoklipp som de tycker ska tas upp
i undervisningen, medan flickorna helst vill arbeta i smagrupper med var kapitel for
sig i laroboken. I samhallskunskapen ser det ndgot annorlunda ut, fraimst eftersom
pojkars engagemang inte visar sig i samma utstrackning och de uppvisar nagot mer
“stokigt” beteende, och det inte forekommer att flickor tycker &mnet ar trakigt.
Overlag tycker Olof att eleverna verkar trivas samre i skolan nu an forr, men att det
inte verkar vara nagon elev som direkt vantrivs. Kanske, sager Olof, ger flickorna
atminstone intryck av att trivas battre, eftersom de flesta flickor arbetar flitigt med
alla typer av uppgifter och pojkarna snarare tycks prioritera och dgna sin tid at de
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amnen de finner mest spannande eller mest viktiga infor kommande gymnasie-
och/eller yrkesval.

Olof har endast en manlig kollega i sitt lararlag. Han tror att bristen pa manliga larare
gor det svart for pojkarna i skolan att hitta en manlig forebild och han menar att det
kan medfora problem for pojkarna, speciellt om pojkarna av ndgon anledning har lite
kontakt med sina pappor utanfor skolan. Bland sina kollegor upplever Olof att fa i
personalen kopplar pojkarnas aggressiva beteende till avsaknaden av manliga
forebilder, snarare ar det TV- och datorspelen som skuldbeldggs. Sjalv menar Olof att
det forutom ovanstaende dven kan bero pa pojkarnas hormoner. Eftersom Olof har
sett ett monster i elevernas beteende, att pojkar ar mer aggressiva an flickorna som ar
lugnare dn pojkarna, sedan han paborjade sitt yrkesliv tror han att forklaringen kan
ligga i hormonella skillnader men att forandringar i skolan kan ha forvarrat
beteendet.

Det hiander att pojkarna i Olofs klasser frivilligt studerar fysik pa fritiden. Det vill de
garna visa upp eller tala om med Olof. Han upplever ocksa att pojkarna ar mer
intresserade an flickorna av att soka kontakt under lektionen, genom att stilla fragor
eller kommentera vad som sigs. Bland flickorna hander det mer sillan att nagon
forsoker soka kontakt, men i lararkonferenser framkommer att de ofta soker kontakt
med hans kvinnliga kollegor, om diverse funderingar eller problem flickorna
upplever. Olof upplever att flickorna kan vara lite barnsliga pa hans lektioner men
menar att han ar medveten om att det enligt vetenskapen bor vara flickorna som ar
det mognare konet. Att pojkar och flickor i grunden ar biologiskt och hormonellt olika
haller Olof med om. Dock tycker han inte att de 6vriga lararna i lararlaget ar lika
medvetna om det. Olof berattar att sedan en handfull unga, nyutexaminerade larare
borja arbeta i hans larargrupp for nagra ar sedan har mycket av diskussionerna om
elevers beteende kopplats till bristande uppfostran hemifran och och valdsamma TV-
och datorspel.

Olof menar att pojkarna har fatt rykte om sig att vara nast intill okontrollerbara
ibland. "De har stort rorelsebehov och vill garna gora sin rost hord, och det fungerar
inte i en klass med narmare trettio elever”, sager Olof. Flickorna beskrivs som
duktiga, hjalpsamma och betygsfokuserade. I de amnen Olof undervisar har pojkar
och flickor relativt likvardiga betyg i fysik, i samhallskunskap har flickorna nagot
hogre betyg. Flickorna tycks ocksa mer intresserade dn pojkarna av samhallskunskap
medan i fysiken ar pojkarna mer entusiastiska och intresserade. Intresse for och
betyg i ett amne kan vara kopplat till varandra, menar Olof. Flickorna har generellt
battre betyg sammantaget dn pojkarna pa hogstadiet. Olof tror att pojkarna skulle
motiveras mer om de fick lite fler utmaningar och lite mer varierade uppgifter, och
undslapp stillasittande skrivning och lasning. Olof tror ocksa att pojkarna trivs battre
tillsammans med en larare av manligt kon, och grundar det pa att det oftare ar
lugnare bland pojkarna under hans lektioner an hans kvinnliga kollegors. Flickorna
trivs antagligen battre tillsammans med kvinnliga larare, eftersom det dven ar de
lararna flickorna soker fa kontakt och talar om problem med. Olof upplever att han
ger lite fler tillsagelser till pojkar an till flickor. Pojkarna far oftast tillsdgelser for att
de pratar for mycket eller inte arbetar med det de ska. Flickorna far tillsagelser for att
de ofta sméapratar och skojar sinsemellan.
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5 Analys

I detta kapitel analyseras och diskuteras de sex teman som patraffats i den insamlade
datan. De diskuteras var for sig, med utgangspunkt i denna studies forskningsfragor,
tidigare litteratur samt resultaten av de fyra lararintervjuerna.

5.1 Talande och fostran har fatt storre plats i
undervisningen

Enligt Aaseb@ & Melhuus (2007) menar vissa att det under de senaste 30 aren skett
en avmaskulinisering i bland annat skolan. De fyra intervjuade lararna har alla
arbetat inom skolans verksamhet i minst 30 ar och torde saledes kunna se en skillnad
mellan hur skolan sag ut da jamfort med idag, vilket de uppger i indervjuerna att de
gor. Precis som Aaseb@ & Melhuus (2007) menar Anna att flickorna tidigare
framstod som ett problem i skolan, och strategier for att att forbattra flickors
skolsituation har varit att infora arbetssatt som till exempel innebar mer samarbete
och baseras mer pa det som ar relevant i flickors livsvarld. Maria och Olof namner att
det ar viktigare for eleverna att samarbeta i grupp idag och det ska forekomma fler
samtal och diskussioner elever emellan, vilket 4ven Erik instimmer med. Schmidt
(1998) menar att med feminiseringen har talets betydelse 6kat vilket privilegierar
flickor. Olof namner aven att han ser skillnader i fysik- och matematikimnet: numera
ska fakta ifragasittas och diskuteras. Denna skillnad kommer enligt Schmidt (1998)
atmistone inom matematiken fran de forandringar man sedan 1980-talet genomfort
for att amnet ska passa flickor battre eftersom det tidigare ansags favorisera pojkar.

Tallberg Broman, Rubenstein Reich & Hagerstrom (2002) menar att en
omhandertagandekultur har tratt fram i skolan i och med feminiseringen. Eftersom
det lange varit kvinnorna som haft ansvar fér barn och hemmet, och kvinnor av
biologiska orsaker dr mer omhindertagande med férmaga att skapa niarhet och
intimitet (Nordahl 1994), tror jag att kvinnor har tagit med sig hemmets miljo till
skolan. Maria ser en mojlig forklaring till pojkarnas beteende i skolan, nimligen att
de jamfor skolans personal med sina foraldrar och vill darfor i tonaren gora revolt
mot skolan pad samma sitt som mot fordldrarna. Anna och Erik, som bada arbetar pa
mellanstadiet, uppger att skolan har fatt en storre forstringsroll med tiden, vilket jag
tror far skolan att ytterligare efterlikna hemmets milj6 och Marias teori anser jag
darfor i allra hogsta grad majlig. Som en slags ond cirkel gor pojkarna uppror nar
majoriteten av skolans larare ar kvinnor, och skolans normer och varderingar byggts
upp pa kvinnliga normer (Nordahl 1994). Jag menar da att uppfostringsbehovet blir
starkare vilket orsakar forstarkt uppror fran pojkarnas sida. Givetvis ar det s, att om
skolan anpassas till att passa ett kon blir det andra konet missgynnande. Det menar
aven kritiker: man har med framgang omformat skolan till att passa flickorna, men
det har skett pa bekostnad av pojkarna (SOU 2010b:53). Alla fyra larare namner att
det verkar vara samre trivsel i skolan idag och framst ar det pojkarna som inte trivs.
Det uppges vara bade vanligare med skolk och med langre sjukdomsperioder bland
eleverna. Anna, Erik och Olof anser alla att pojkarna uppvisar lagre studiemotivation
an flickorna. Tallberg Broman (2002) menar att alltfor manga pojkar inte fungerar
bra i dagens skola, de uppfattar den inte som en positiv utvecklings- och larmiljo.
Maria menar att det ar stokigare an tidigare pa hogstadiet men att det brukar lugna
sig i arskurs atta och nio, vilket aven Olof instimmer med. Det menar Nordahl (1994)
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beror pa att pojkarna uppticker att de snart ar fria fran skolans kvinnliga universum
och borjar darfor prestera bra mot slutet av sin skolgang.

5.2 Kvinnliga larare- ett problem for pojkar?

Tallberg Broman (2002) menar att det numera rader en kvinnlig dominans bland
lararna i mellan- och hogstadiet. Alla fyra intervjuade larare uppgav att det enbart
eller nastan enbart arbetar kvinnor i deras arbetslag. De ar alla eniga om att det kan
leda till problem for pojkarna. Nordahl (1994) menar att problemet for pojkarna blir
att de antingen utvecklar ett typiskt pojkupptradande som inte ar 6nskvart i skolan,
alternativt later sig feminiseras och riskerar darmed att som vuxna uppvisa
aggression mot kvinnor. Anna instimmer med att det kan fa pojkarna att vilja visa sig
extra manliga, och Olof tror att problemen lattare uppstar om pojkarna dessutom har
svart att hitta manliga forebilder utanfor skolan. De fyra lararna ar eniga om att
pojkar nog trivs battre med en manlig larare. De namner exempelvis att pojkar verkar
vara lugnare och ha lattare att komma till ro niar de undervisas av en manlig larare.
Detta overensstammer val med Nordahls (1994) slutsats, att pojkarna slappna av mer
och inte ha samma behov av att havda sig om det var mer jamstallt fordelat mellan
antalet manliga och kvinnliga larare i skolan. Detta ar nagot Erik tycker sig uppleva i
skolan. Han menar att pojkarna ar lugnare under hans lektioner an tillsammans med
kvinnliga larare. Enligt Steenberg (1997) trivs pojkar bast i hogstadiet i skolan,
arskurs 7—9, vilket ar det stadie da antalet manliga larare okar

5.3 Manlighet i film, TV- och datorspel

Det aggressiva beteende pojkar uppvisar upplevs i alla larargrupper enligt de fyra
lararna uppsta fran film, TV- och datorspel. Graf, Helmadotter & Ruben (1991) menar
att pojkar vander sig till bland annat TV-program for i sokandet efter en manlig
identitet eller forebild. Om pojkar endast har manlighet inom TV och film att
definiera sig med tror jag i enlighet med Steenberg (1997) att uttrycket for manlighet
bli forstarkt hos pojkarna. De far en helt motsatt bild fran media dn fran skolan om
hur pojkar ska bete sig. De far tva olika budskap, och i enlighet med Zlotnik (1998)
anser jag att detta snarare forvirrar pojkarna an far dem att ratta sig in i skolans mer
kvinnliga varld. Olof ar den enda av de fyra lararna som menar att det aggressiva
beteendet kan bero pa hormoner. Zlotnik (1998) menar att det manliga
konshormonet antagligen ar ett aggressivt hormon och Steenberg (1997) hiavdar att
pojkar utvecklar aggressivitet niar kvinnornas antivaldsnormer i skolan hindrar
pojkarna fran att uttrycka aggressivitet som barn. Detta stimmer delvis 6verens med
Eriks mening, att det brukar bli lugnare i gruppen nar han later pojkarna brakleka
ifred utan att avbryta. Steenberg (1997) anser att vuxna ofta avbryter pojkars braklek
pa grund av att det hors, kraver plats eller kan urarta. Kvinnors vilja att skapa
ordning och lugn uppges inte vara bra for pojkars behov av rorelsefrihet. Att pojkarna
i Eriks klass lugnar ner sig nar de far brakleka ifred menar jag bekraftar Steenbergs
asikt att pojkarna inte gynnas av de vuxnas ménga tillsdgelser om att hélla sig lugna
(Steenberg 1997). Olof menar att pojkarna under hela hans yrkesliv varit mer
aggressiva an flickorna men att det har blivit forvarrat med tiden, vilket han tror
beror pa de olika forandringar skolan genomgatt.
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5.4 Kontaktsokande och mogna flickor

Einarsson & Hultman (1984) menar att flickor girna vill inga i vinninerelationer med
lararen. Pojkarna uppvisar inte detta behov utan ser istillet klassrummet som en
mojlighet att visa upp sig genom att ddra sig bestraffningar eller locka till skratt och
overtal rollen som ledare i pojkarnas hiearkiordning. Anna, Maria och Erik uppger
alla tre att flickorna soker kontakt med dem genom att visa upp texter eller
teckningar och visar vilja att samtala med lararen. Flickorna anses vara mer
kontaktsokande &n pojkar, vilket av Nordahl (1994) forklaras med att det ar mycket
viktigt for flickan att vara titt inpa de manniskor hon omger sig med. Aven Graf,
Helmadotter & Ruben (1991) menar att det ar viktigare for flickor an for pojkar att
uppratta nara och fortroeliga relationer med andra manniskor. Anna, Maria och Erik
menar aven att pojkarna hellre skamtar eller drar pa sig tillsagelser, i enlighet med
Einarsson & Hultman (1984). Olof ar den enda av larare som anser att pojkarna soker
mer kontakt. Samtidigt menar han att flickorna ofta soker kontakt med hans
kvinnliga kollegor. Att pojkarna soker mer kontakt hos Olof tror jag kan ha att gora
med att Olof undervisar i fysik, som Olof uppger engagerar pojkar mer an flickorna.

De bada mellanstadielararna, Anna och Erik, ar eniga om att flickorna ar och alltid
har varit mognare an pojkar i de arskurser de undervisar. Anna menar att pojkarna
tycks se skolan som en lekstuga och Erik anser att pojkars omognad har blivit varre
med tiden. Maria instammer i att flickor oftast 4r mognare dn pojkar men att de kan
bete sig barnsligt i undervisningen av vissa Amnen som de inte tycker om. Det
instammer aven Olof i. Maria menar vidare att pojkar i arskurs nio ofta har kommit
ikapp flickorna i mognadsprocessen.

5.5 Bristande kunskaper om konsskillnader

Det ar viktigt att skolans personal ar medvetna om konsekvenserna av att pojkar har
en langsammare biologisk utvecklingskurva an flickor (SOU 2009:64). Dock visade
det sig under intervjuerna att ingen av lararna hade erfarenheter av diskussioner i
larargruppen om huruvida pojkars och flickors olika beteende kan ha med biologiska
och hormonella skillnader att gora. Istéllet ses forklaringen ligga i bristande intresse
for amnet, brister i uppfostran hemifran eller vildsamma TV- och datorspel.
Eftersom manga studier och undersokningar har visat hur stark kopplingen ar mellan
beteende och hormoner, si stark att slutsatsen: Beteende ar hormoner, har
formulerats, anser jag att det 4r mycket viktigt att lararna har kunskaper om detta.
Tallberg Broman (2002) menar att en likhetsnorm lange ratt inom svensk skola, som
innebar att alla ska behandlas lika och barnets ska inte ses som pojke eller flicka utan
som en individ. Detta har lett till att fragor om konets betydelse for en individ mots
med avvisande fran skolans personal. Zlotnik (1998) menar att det 6verlag
forekommer en stor ovilja att tala om konsskillnader. Samtidigt lyfts i SOU (2009:64)
vikten av att skolpersonalen dr medvetna om de konsskillnader som foreligger.
Eftersom konsskillnaderna har visat sig vara s omfattande (se exempelvis Nordahl
1994, Steenberg 1997, Eresund & Wrangsjo 2008) instimmer jag i att personalen
som dagligen moter de barn som vi en dag lamnar 6ver samhallet till bor ha de
nodvandiga kunskaper som kravs for att skapa de basta forutsattningar for pojkar och
flickor. Jag menar att Steenbergs (1997) fundering "Om pojkars och flickors villkor
och forutsattningar ar olika, kan da en likvardig utbildning for pojkar och flickor vara
detsamma som att de ska fa samtidig och likadan utbildning?” lampar sig val att
fundera over for de som idag ar verksamma inom utbildningsvasendet.
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5.6 Pojkar ar brakstakar och far tillsagelsr, flickor
ar duktiga och far bra betyg

De fyra lararna beskriver pa likartat satt hur pojkar och flickor uppfattas. Pojkarna
anses stokiga, brakiga, hogljudda, livliga, ointresserade av skolan. Flickorna beskrivs
vara lugnare, skolmotiverade, kloka, hjalpsamma, duktiga, de har mer tdlamod och
lattare for att koncentrera sig. Detta 6verensstammer med vad Tallberg Broman
(2002) skriver: att flickor enligt studier skattas hogre dn pojkar av larare i samtliga
nordiska lander. Detta visar att det tyvarr ocksa verkar stimma att det finns en klar
uppfattning bland lararna att pojkarna ar brakiga, okoncentrerade och inte lika
intresserade av skolprestationer som flickorna (SOU 2009:64). Steenberg (1997)
menar att manliga och kvinnliga larare behandlar pojkar och flickor pa samma sitt,
det vill sdga olika, eftersom larare oavsett kon har samma forestillningar om
konsskillnader. Nordahl (1994) menar att det medfor att lararen lagger marke till och
forvantar sig olika saker hos pojkar och flickor. Att pojkar uppfattas som storande
relaterar Steenberg (1997) till att pojkars typer av kommunikation innefattar hoga
roster och ljud. Pojkar har ocksa ett stort rorelsebehov, menar Eresund & Wrangsjo
(2008), som inte uppskattas i skolan. Steenberg (1997) uppmarksammar dven att
pojkar har svarare an flickor att tolka muntliga instruktioner och nar de inte lyssnar
pa lararen ar det inte pa grund av att de ar ouppmarksamma utan for att de inte kan
tolka vuxenspraket lika bra som flickor. Flickor forstar dessutom lararens kollektiva
instruktioner battre dn pojkar (Steenberg 1997).

Kragh-Miiller (1998) menar att pojkar ar mer uthalliga och battre an flickor pa att
framhava vad de vill. Flickor undertrycker ofta vad de vill och anpassar sig till den
vuxne for att vara denne till lags. Darfor, och pa grund av att pojkar ar mer implusiva
an flickor 1dngt upp i &ren och i samband med det ofta kommer pa kant med vuxna,
gralar de vuxna mer pa pojkar an pa flickor. Aven Steenberg (1997) hiavdar att pojkar
oftare an flickor far tillsdgelser i skolan. Detta bekriftas av de fyra lararna som alla
uppger att de ger flest tillsagelser till pojkarna. Kragh-Miiller (1998) menar att ju fler
utskillningar ett barn fir desto mer stinger barnet ute. Aven den amerikanske
psykologen Fritz Redl (Eresund & Wrangsjo 2008) havdar att varje barn har sin kvot
for tillsagelser av olika slag. Far barnet for manga tillsagelser slutar det av
sjalvbevarelsedrift att lyssna. Kragh-Miiller (1998) menar att det skapar problem hos
en del pojkar eftersom de utvecklar en slags kinslomassig immunitet néar de hela
tiden blir utskallda och tillrattavisade och far dirmed inte lira sig att forhalla sig till
sitt eget kansloliv. Lararna uppger att pojkarnas tillsagelser ofta ror hog ljudniva,
brak pojkar emellan och problem med koncentrationen. Alla dessa problemomraden
hos pojkar kan enligt litteraturen hanvisas till biologiska och hormonella faktorer hos
pojkar (se exempelvis Nordahl (1994), Steenberg (1997) och Eresund & Wrangsjo
(2008)).

De fyra intervjuade lararna ar alla 6verens om att flickorna har battre betyg och visar
storre intresse och motivation for sina studier. Lararna menar att intresse for ett
amne ar kopplat till betyg och resultat i amnet. Erik och Olof spekulerar ett steg
langre, namligen varfor flickor har storre intresse for skolan. Erik menar att
undervisningen innehaller mycket skrivuppgifter vilket gynnar flickorna. Olof anser
att pojkarna skulle bli mer intresserade om de fick fler utmaningar och mer varierade
uppgifter annat an stillasittande skrivning och lasning. Aven Anna kommenterar att
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pojkarna lagger ned mer tid pa skolarbetet i storre projekt dar de far bygga, filma
eller teckna. Eftersom pojkar ar duktigare pa spatiala uppgifter (Steenberg 1997)
(som de sillan far tillgang till enligt Steenberg (1997)), ar det inte konstigt att de inte
presterar lika bra som flickorna. Jag menar att pojkarna givetvis blir uttrakade och
ointresserade i en undervisning som ar anpassad efter flickors inlarningsstilar, vilket
enligt SOU (2010b:53) ar precis hur feministiska reformatorer har omformat
undervisningen till. Flickor har i Sverige idag lika bra eller battre resultat 4n pojkarna
i skolans alla &mnen och pa alla utbildningsnivaer (Jalmert 2007). I Eresund &
Wrangsjo (2008) havdar forskare att pojkars satt att definiera sin manliga kan ha tva
olika utfall. Antingen som en brakig pojke eller som en duktig skolpojke, intresserad
av annat an de flickorna ar duktiga pa. Men flickor har i Sverige idag lika bra eller
bittre resultat d4n pojkarna i skolans alla amnen och pa alla utbildningsnivaer
(Jalmert 2007). Det menar jag lamnar endast en mojlighet for pojkarna, namligen i
enlighet med Eresund och Wrangsjo (2008) att pa ett aggressivt sitt bevisa sin
manlighet. Givetvis leder detta till att pojkars betyg forsamras dnnu mer.

6 Diskussion

Jag menar att den likhetsnorm, att behandla alla lika, Tallberg Broman (2002)
meddelar har ratt Iange inom svensk skola inte bemoter skollagens krav pa att skolan
ska verka for jamstalldhet. I en feminiserad skola uppbyggd pa kvinnliga varderingar
och forhallningssatt far pojkarna varken de forebilder eller den
undervisningsstimulans de behover. Intervjuerna med de fyra lararna redovisar att
kunskaperna om biologiska och hormonella skillnader mellan kon ar bristfalliga
bland lararna i lararlagen. Idag rapporteras allt oftare i media om att elevers resultat
sjunker och ordningen i skolan ar varre dn nagonsin. Sverige har inte alls tagit detta
problem pa lika stort allvar som exempelvis Storbritannien och Australien (Tallberg
Broman, Rubenstein Reich & Hagerstrom 2002). Trots de skraimmande stora
skillnaderna i betyg mellan pojkar och flickor aterfinns inga jamstéalldhetsprojekt
inriktade pa pojkars lust att lira, eller som forsok att jamna ut betygsskillnaderna
mellan konen (SOU 2009:64). Den medvetna forandringen av skolplanen for att
forbattra flickors situation (Aaseb@ & Melhuus 2007) har bland annat lett till att
eleverna i teknikdmnet ska bedoma tekniska 16sningar och relatera dessa till fragor
som ror estetik, etik, konsroller, ekonomi och héallbar utveckling (Lgr 11). Medan det i
kursplanen for till exempel hemkunskapen inte star nagot om att den tekniska och
kemiska processen i matlagning och stadning ska identifieras. Den genomsnittlige
pojken utvecklas till en storre , bredare och starkare individ an flickan (Zlotnik 1998).
Darfor ar de flesta idrottsgrenar konsatskilda. Sa ar fallet aven pa vissa skolor, dar
flickor och pojkar undevisas var for sig i amnet idrott och hilsa med motiveringen att
flickor da skulle vaga ta for sig mer vilket skulle h6ja deras betyg. Det far mig att
undra varfor pojkar ska behova undervisas i exempelvis sprak tillsammans med
flickor som ar s mycket duktigare om flickorna ska slippa undan de stora, starka
pojkarna i idrotten? Sverige tillhor, enligt Tallberg Broman Rubenstein Reich &
Hagerstrom (2002), den gruppen lander som redovisar storst skillnader mellan
konen vad giller lasforstaelse, varfor gors inte ndgon liknande satsning pa pojkar har,
som pa flickor inom idrotten? Varfor ar vi i Sverige sa radda for att tala om
konsskillnader mellan pojkar och flickor (Zlotnik 1998)? Varfor fortsatter iden om att
"behandla alla lika” (Tallberg Broman 2002) cirkulera nar det s& uppenbart visar sig
inte fungera for pojkarna? Varfor tillater vi att problematisera pojkar nar
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undervisningen, organisationen och arbetsmetoder vilar pa kvinnligt genus
(Steenberg 1997)?

6.1 Metoddiskussion

Jag menar att intervjuer har varit den lampligaste metoden for denna typ av
undersokning. Genom intevjuerna har jag bade kunnat stilla i forvag uttankta fragor
och spontana foljfragor. Jag har kunnat be informanterna utveckla eller forklara
nagonting ytterligare. Detta hade inte varit mojligt genom exempelvis enkat eller
observation. Observationer hade kunnat genomforas for att bekrafta hur val
informanternas svar under intervjun stimmer 6verens med verkligheten, men i
denna studie har det ej funnits utrymme att 4ven genomfora observationer. En
nackdel med denna valda metod ar att resultaten inte kan generaliseras. Det hade
kravt betydligt fler intervjuer 4n vad detta arbete gett utrymme for. Syftet har dock
varit att endast undersoka endast nagra larares uppfattningar och kunskaper, vilket
jag anser vara uppfyllt genom intervjuerna.

6.2 Egna slutsatser

Av genomgangen litteratur och resultat av datainsamlingen kan jag dra ett antal
slutsatser kring pojkars och flickors situation i dagens skola. Jag menar att
feminiseringen missgynnat pojkarna i den mening att undervisningen nu utgar fran
metoder som gynnar flickor, exempelvis talande, grupparbeten och socialisation.
Aven en 6kad andel kvinnliga lirare i skolan medverkar till att pojkarna missgynnas
och uppvisar ett aggressivt beteende. De flesta yrkesverksamma manliga larare
narmar sig pensionsaldern och fran lararutbildningarna runt om i Sverige ar
majoriteten av nyutexaminerade larare kvinnor. Detta innebar att andelen kvinnliga
larare i skolan vantas fortsatta 6ka och pojkars situation kan saledes komma att
forvarras ytterligare. Till detta kan tilldggas att man i Sverige, till skillnad fran i
manga andra linder med samma problem, inte visar ett sarskilt stort intresse for den
sa kallade pojkkrisen i skolan. Att det i lararintervjuerna har framgatt att
kunskaperna kring pojkars och flickors biologiska och hormonella skillnader ar
bristfallig menar jag bidrar till en fortsatt negativ utveckling av pojkars skolsituation.
Fler kvinnliga larare i skolan medfor fler kvinnliga arbetssitt och varderingar, pojkars
behov av att gora revolt blir da starkare, skolans fostringsroll vixer, fler kvinnor soker
sig till lararyrket... och det onda hjulet snurrar allt fortare.

6.3 Forslag pa fortsatt forskning

Fortsatt forskning i amnet kan med fordel bedrivas utifran pojkarnas perspektiv.
Djupare studier skulle kunna genomféras dar pojkarna undersoks enbart inom ett
omrade, exempelvis pojkars forhéllande till manliga respektive kvinnliga larare,
pojkars intresse for olika &mnen eller mojliga arbetssatt som skulle forbattra pojkars
skolresultat. Eftersom detta arbete endast redogor for fyra larares uppfattningar och
kunskaper skulle en storre studie med fler informanter kunna bedrivas for att ge ett
mer representativt resultat.
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6.4 Pedagogisk relevans

Jag menar att denna studie har hog pedagogisk relevans. Eftersom de medfodda
skillnaderna mellan pojkar och flickor visat sig vara sa pass omfattande, och de fyra
informanterna uppvisar relativt 1dga kunskaper inom dmnet, anser jag det vara av
storsta vikt att larare gors medvetna om detta. Att 6ka denna medvetenhet bland
larare och ovrig skolpersonal kanske skulle forandra synen pa och villkoren for pojkar
i skolan.
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Bilaga 1: Missivbrev

Till alla larare som varit verksamma inom yrket i cirka 30 ar!

Information om deltagande i undersokning om orsaker kring elevers
beteende i skolan.

Du tillfragas harmed om deltagande i denna undersokning.

Mitt namn &r Jennie Andersson. Jag ar student pa Malardalens Hogskola och arbetar denna
termin med ett examensarbete med anknytning till pedagogik i grundskolan. Syftet med denna
undersokning &r att redogora for nagra larares tankar kring feminiseringen av skolan,
kunskaper kring biologiska och hormonella skillnader mellan kon samt upplevelse, hantering
och bemdtande av pojkar och flickor. Den fardiga rapporten kommer att presentera ett antal
yrkesverksamma larares installning till ovanstaende faktorer. Det &r av vikt att denna
undersokning genomfors pa grund av pojkars sjunkande betyg och att pojkar problematiseras i
skolan.

Jag har tankt lata fyra larare delta i undersokningen. Dessa valjs slumpmassigt med enda
kravet att de varit verksamma inom yrket i cirka 30 ar. Du har blivit slumpmassigt utvald. Du
ombeds att delta i undersékningen om du faller in under dessa kriterier. Om du valjer att
medverka kommer du intervjuas under cirka 50-60 minuter. Du kommer att fa ta del av
sammanstallningen av intervjun samt den fardiga rapporten.

Du kommer att medverka anonymt under fiktivt namn och den fardiga rapporten kommer inte
kunna kopplas till dig. Endast jag som ansvarig for undersokningen kommer ha tillang till
dina bidrag till undersokningen i sin helhet. Endast jag kommer ha tillgang till ditt namn och
din arbetsplats. All insamlad data kommer att sparas pa séaker plats till dess att detta
examensarbete fatt betyget Godkant. Darefter kommer det att forstoras i dokumentforstorare.
Ditt deltagande i undersdkningen &r helt frivilligt. Du har rétten att nar som helst avbryta ditt
deltagande utan narmare motivering och utan nagra negativa konsekvenser for dig.
Undersdkningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Mélardalens hogskola som i
sin slutversion laggs ut pa databasen DiVA.

Du kan na oss som ar ansvariga for undersokningen per telefon och e-post enligt nedan.

Jennie Andersson
Bengt Nilsson

Ytterligare upplysningar lamnas av Bengt Nilsson.

Enkoping 140410

Jennie Andersson
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Bilaga 2: Intervjufragor

Har feminiseringen av svensk skola foriandrat elevers beteende och
ldrares undervisningsformer och stamplat flickor som ”duktiga” och
pojkar som ”brakstakar”?

Mairker du nagon skillnad pa undervisningens utformning och innehéll idag jamfort
under dina forsta yrkesar?

Marker du nagon skillnad pa elevernas beteende och trivsel i skolan?
Hur insatta ar lararna i de biologiska och hormonella skillnaderna
mellan flickor och pojkar?

Vad tror du om teorin att med en majoritet kvinnliga larare far pojkar inte mojlighet
att hitta en manlig forebild i skolan?

Vilken upplever du ar den allminna forklaringen bland personalen till pojkars ofta
aggressiva beteende?

Hur upplever du att flickor respektive pojkar forsoker knyta an till dig som larare?
Om och hur soker de kontakt?

Vilka skillnader i mognadsprocesser marker du hos pojkar och flickor?
Hur stéller du dig till att forklaringen till pojkars och flickors olika beteende bottnar i

biologiska och hormonella orsaker? Vad ar den allménna uppfattningen om detta
bland skolans personal?

Hur uppfattar, bemoter och hanterar lararna tva olika kén i samma
klass?

Vilken ar din och dina kollegors spontana uppfattning om hur pojkar och flickor
beskrivs i skolan?

Vad marker du for skillnad pa pojkars och flickors studieresultat och intresse for olika
amnen? Hur kommer det sig tror du?

Mairker du nagon skillnad pa hur pojkar och flickor beter sig och verkar trivas i olika
arskurser?

Mairker du nagon skillnad pa hur pojkar och flickor beter sig och verkar trivas med
larare av manligt respektive kvinnligt kon?

Ger du flest/oftast tillsagelser till pojkar eller flickor? Varfor?



