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Uppsatsens syfte ar att undersoka hur pojkar och flickor bemots av pedagoger pa en
forskola. Datainsamlingen har gjorts genom observationer av hur bemétandet sker
vid olika situationer pa tre stora avdelningar. Forskningsansatsen ar kvalitativ.
Datainsamlingen har dven genomforts med hjilp av intervjuer med forskollarare.
Undersokningen visar pa en viss skillnad i hur forskolldararna bemoter barnet olika
beroende pa vilket kon barnet har. Forskollararna var ofta inte medvetna om att de
gor en skillnad i hur de beméter barnen. Vidare ar de Gversens om att jamstélldhet ar
ett viktigt perspektiv i det pedagogiska arbetet. De anser att de méste bli medvetna
om sina forutfattade meningar och sitt aggerande utifrdn dessa. Det ar forst nar man
far kunskap och forstaelse for genusbegreppet som det gar att forandra de stereotypa
konsrollerna.
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1 Inledning

Forskningen som redovisas i studien visar att vuxnas satt att bemota pojkar och
flickor paverkar barnens sjilvbild. De krav och forvantningar som vuxna stiller pa
barn ar en bidragande faktor till att beféasta flickor och pojkars konsroller. Enligt Lpfo
98 (rev 2010) ar ett av forskolans uppdrag att ge barn samma mojligheter att utveckla
intressen och forméagor utan att begrinsa barnen till stereotypa konsroller.

Alla som verkar i forskolan ska havda de grundlaggande viarden som anges i skollagen och
denna laroplan och klart ta avstidnd fran det som strider mot dessa virden. Vuxnas sitt att
bemdta flickor och pojkar liksom de krav och férvintningar som stélls pa dem bidrar till
att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som &r kvinnligt och manligt.
Forskolan ska motverka traditionella konsmonster och konsroller. Flickor och pojkar ska i
forskolan ha samma mojligheter att prova och utveckla formagor och intressen utan
begransningar utifran stereotypa konsroller. Laroplan for férskolan. Lpfo 98 (reviderad
2010, S.5)

Det kan vara svart att vara medveten om sitt eget bemotande av barn i forskola. Nar
ens eget bemotande blir synliggjort kan det andd vara svart att acceptera det samt
konsekvenserna bemotandet kan fi. I en forskola genomfordes det ett
genuspedagogiskt projekt diar personalen valde att filma sin verksamhet och da
framforallt sig sjdlva och hur de integrerade med barnen. Detta gjorde de for att
belysa hur moétet med barnen sker utifran vilket kon barnen hade. Pedagogerna
trodde att de hade ett jamstallt forhallningssatt och att de inte gjorde nagon skillnad
pa barnen utifran kon. Men efter att ha sett pa inspelningarna sdg de att sa inte var
fallet. De sag att det fanns en tydlig rollfordelning utifran konstillhorighet. Genom att
vi vuxna behandlar barn olika utifran vara forvantningar pa barnets kon, bidrar vi till
stereotypakonsroller (Wahlstrom, 2003).

I forskolan har pedagoger ofta en forgivet tagen forestallning om hur barn ska bete
sig, utifrdn det bemoter pedagogen barnet pa det sattet han/hon tror ar bast. Det
finns det omedvetna forvantningar pa hur flickor respektive pojkar bor agera. Det ar
viktigt att bli medveten om vilka krav och forvantningar vi har pa barnen utifran
konstillhorighet. Forfattarna menar att flickor fostras in rollen som den lydiga,
hansynsfulla och duktiga lilla flickan som vantar pa sin tur. Pojkarna daremot fostras
till att vara modiga, tdnja pa granser och att vara huvudperson. (Helén & Granholm,
2007)

Vetenskapliga studier om kon i forskolan, som tillexempel personalens bemotande av
flickor och pojkar, har ofta tagit utgdngspunkt i genusteori. Enligt Eidevald (2009) ar
genus ett komplext begrepp och det finns stor variation i hur man uppfattar
begreppet och vad genus handlar om. For en del kan det handla om att pojkar har ratt
att bara rosa, klanning, kjol m.m.(att gora pojkarna mer feminina). Men om man
laser Christian Eidvalds (2009) doktorsavhandling "Det finns inga tjejbestammare:
att forsta kon som position i forskolans vardagsrutiner och lek” handlar det om att
ge alla barn samma mojligheter och forutsattningar oavsett kon.



2 Syfte

Vart syfte ar att undersoka om det sker ndgon skillnad i hur pedagoger bemoter barn
utifran barnets konstillhorighet.

2.1 Forskningsfragor

» Vad sker i pedagogernas bemotande av flickor och pojkar i forskolan?
> Ivilket avseende har barnets kon betydelse for bemotandet?

» Hur ser pedagogerna pa sitt eget bemotande av pojkar och flickor?

2.1.1 Avgrinsning

Vi har valt att avgriansa var studie till olika vardagliga situationer i verksamheten:
Bemotande av pedagoger i hall vid pakladnads situationer, vid maltider samt vid
pedagogiskt ledda aktiviteter.

2.2 Begreppsdefinitioner

I detta avsnitt kommer vi ta upp ett antal centrala begrepp som anvinds i uppsatsen.

2.2.1 Pedagog

I var uppsats anvander vi begreppet pedagog. Med pedagog menar vi all personal som
arbetar pa forskolan med barnen.

2.2.2 Pedagogiskt ledd verksamhet

Med pedagogisk ledd verksamhet menar vi planerad verksamhet som pedagogerna
utfor tillsammans med barnen.

2.2.3 Genuspedagogik

Lenz Taguchi & Eidevald (2011) skriver att inom genuspedagogiken ar det sjilva
barnet som ar objektet. Arbetet utfors av pedagogerna och barnen skall i stort sett ses
som ett passivt objekt. Det ar alltsa barnets genusidentitet som ska forandras under
arbetets gang. Forfattaren menar att man sett barnet som objektet i arbetet pa grund
av att forskolan alltid setts som en arena for samhallsforandringar dar da barnet och
familjen vart forandringsobjekt. Kryger (1993) anser att det ar viktigt att man ar
medveten om hur kommunikationen och samspelet sker mellan pedagogen och
barnet nar man ska jobba med genuspedagogik.

Lenz Taguchi & Eidevald (2011) skriver om att det ar 2003 tillsattes en delegation for
jamstalldhet med motivet "For att bryta radande ojamlika strukturer mellan kénen
och astadkomma forandringar maéaste jamstédlldhetsarbetet starta redan i
forskolan”(s20). Forfattarna menar att om man fick de allra yngsta barnen mer
jamstillda skulle vi sedan fa ett mer jamstaillt samhalle.



Berge (1993) ifragasitter om det ar ritt 1osning att dndra pa pojkars och flickors
stereotypa konsmonster genom att papeka for barn deras brister s som vi ser det
utifran ett genusperspektiv. Forfattaren anser att det ar battre att lata pojkar vara
pojkar och flickor vara flickor och lata barnen kidnna stolthet 6ver de egenskaper som
de redan har fatt i sin primira miljo. Men for att barnen ska kunna utvecklas och bli
jamlika maste pedagogerna hjilpa barnen att 6verskrida de granser som finns mellan
konen. Berge menar att barn behover hjalp med att utforska, utveckla och beharska
bade "manliga” och “kvinnliga” sidor.

Kryger (1993) menar att det ar valdigt viktigt for barn att fa ha en konstillhorighet.
Det finns ett flertal undersokningar som visar pa att barn har ett stort behov av att fa
skapa en gemenskap med barn av samma kon. Ett satt for barnen att uppleva detta ar
att konstruera "flickrum” och "pojkrum” pa sa sitt far de uppleva skillnader mellan
pojkar respektive flickor.

2.2.4 Genus

Enligt Lundin (2012) definieras begreppen genus.

Genus kommer fran det Engelska ordet gender och betecknar det sociala och kulturella
konet. Med det menas de uppfattningar och forestillningar som finns i vart samhélle om
vad som ar kvinnligt och manligt. Genus konstrueras hela tiden, det skapas utifran vara
varderingar, attityder och erfarenheter. Det férdndras stindigt och ser olika ut i olika
miljoer, tidsepoker och i olika delar av varlden. (s.33)

Vidare definierar forfattaren begreppet kon pa detta vis.

En minniskas biologiska tillhérighet som flicka/kvinna eller pojke/man. Inom forskning
och i litteratur anviands begreppet kon oftast synonymt med genus, alltsd med betydelsen
socialt och kulturellt kon. (s.33)

Hirdman (2001) skriver att begreppet genus kommer fran latin och betyder slag, sort,
slakte och kon. Ordet genus har fram till 1980- talet anviands till att beteckna
substantivets olika slag. Kvinnoforskare “stal” en 6versittning av det engelska ordet
gender som betyder slag eller sort men det bendmner ocksa kon som i betydelsen “det
tackta konet”. Man har anvant begreppet for att framhalla praglingen som ligger
bakom orden man och kvinna och for att pavisa vilken slags fostran och
underordning som finns. For att kunna analysera kvinnors underordning och for att
forstd mans och kvinnors delaktighet i den behovdes genusbegreppet. Begreppet
“konsroll” som tidigare anvands behovdes bytas ut for att det forlorat sin innebord,
man borjade istillet anvanda sig av begreppet genus. Enligt forfattaren handlar bada
begreppen som niamnts ovan om socialiseringsprocesser.

Connell (2003) refererar till Moccoby och Jacklins (1975) studie om genus som visar
att det inte finns markbara skillnader mellan man och kvinnor. Enligt studien ar det
inte sant att flickor ar mer sociala dn pojkar eller att pojkar ar mer analyserande dn
flickor. Det finns inget som tyder péa att flickor skulle ha samre sjalvfortroende eller
att pojkar skulle vara mer visuella. Enligt Forskarna ar detta enbart en myt. Moccoby
och Jacklin ar inte ensamma om resultatet av denna forskning.



Enligt Hagglund (1993) antas det att konsskillnader beror pa att flickor och pojkar
socialiseras in i pa forhand givna roller. Hur rollerna ser ut beror pa vad samhallet
har for forvantningar om hur pojkar och flickor bor vara. Vi vet mycket om vad det
finns for skillnader mellan pojkar och flickor. Vad vi fortfarande saknar kunskap ar
hur dessa skillnader befasts och vad det ar i dessa skillnader som varderas och
diarigenom skapar ett jamstalldhetsproblem. Hagglund menar att om vi ska kunna
forsta problematiken maste vi se helheten, vi méste fa kunskap i hur konstillhorighet
paverkar samspelet mellan barn och deras omgivning. Enligt Hagglund ar det sociala
samspelt med forskolan och barnet en viktig faktor i hur barnet ser pa sig sjilv utifran
vilket kon det har. I forskolans varld finns det en oskriven ”sanning” som sager att
flickor ar lugna och ordningssamma och pojkarna ar brakiga, skapar en oordning och
stor. Detta befaster personalen genom sitt bemotande gentemot barnen och hur de
tilltalar barnen.

Enligt Connell (2003) f6ds man inte som kvinna eller man utan det ar en roll som
individen fostras till utifrdn samhaillets varderingar och normer. Manlighet och
kvinnlighet ar inte enbart nigot som patvingas genom sociala normer och
varderingar. Manniskor konstruerar sin egen personlighet mot det maskulina eller
feminina. Genom detta intar personen en plats i genusordningen. Forfattaren
refererar till forskaren Celia Roberts (2000) som menar att det finns ett samband
mellan det fysiska konet och det socialt konstruerade konet. Den sociala fostran ar
inte ensam om att paverkar individens genus, det biologiska konet paverkar.

Levander (1993) menar att tanken pa att det skulle finns biologiska skillnader i
intelligensen mellan konen ger en stark kinsla av obehag hos manniska. Daggdjur
har vandrat pa denna jord i ca 200 miljoner ar, och de allra flesta daggdjur har
skillnader mellan konen bade fysiska o psykiska. Att dd méanniskan inte skulle ha
nagra skillnader mellan konen ar en ganska arrogant tanke enlig Levander.
Forfattaren anser att det ar av yttersta vikt att vi far kunskap om dessa skillnader for
att komma till ratta med den problematiken som finns i skolan. Skolan maéste ta in
den biologiska skillnaden mellan konen for att barnen ska fa en jamlik utbildning.

2.2.5 Jamstilldhet

Jamstalldhet ar ett politiskt begrepp som regleras i lagar och styrdokument.
Forskolan berors forst och framst av det som star i laroplanen for forskolan samt
skollagen.

Skollagen kapitel 1§5 Utbildningen ska utformas i 6verensstimmelse med grundliggande
demokratiska varderingar och de mainskliga rattigheterna som minniskolivets
okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika varde, jamstalldhet
samt solidaritet mellan manniskor

Enligt skriften SCB, Pa tal om kvinnor och mdn 2012 anvinds begreppet
jamstélldhet for att beskriva forhallanden mellan man och kvinnor. Detta innebar att
man och kvinnor ska ha samma rattigheter, skyldigheter samt mojligheter inom livets
alla omraden. For att kunna forma samhillet pa lika villkor ska makten vara jamt
fordelad mellan konen. Detta ar ocksa en forutsattning for att kunna forma sitt eget
liv. Det finns tva olika aspekter av jamstilldhet i samhillet den kvantitativa och den
kvalitativa.



Kvantitativ jamstdlldhet innebéar en jamn fordelning mellan kvinnor och mén
inom alla omrdden i samhaillet, t.ex. inom olika utbildningar, yrken,
fritidsaktiviteter och maktpositioner. Finns det mer dn 60 procent kvinnor i en
grupp ar den kvinnodominerad. Finns det mer 4n 60 procent man i en grupp ar
den mansdominerad. Kvalitativ jamstdlldhet innebar att bade kvinnors och méans
kunskaper, erfarenheter och varderingar tas tillvara och far berika och paverka
utvecklingen inom alla omréden i samhaéllet. (s.4) (SCB, Pd tal om kvinnor och
mdn 2012)

3 Litteraturgenomgang

3.1 Forskollirarens bemotande och barnens beteende

Eidevald (2011) skriver att forestiallningar om vad som ar flickaktigt och pojkaktigt
skulle kunna ifrdgasattas. Han menar att om man tittade pa barnen utifran individen
skulle man se att flickor och pojkar har liknande beteende. Man skulle da se att det
finns flickor som &r aktiva och hogljudda och att det finns pojkar som ar stillsamma
och passiva. Forfattaren beskriver hur man i forskolan och skolan kan forstiarka
snarare dn minska de stereotypa konsskillnaderna genom att ha forutfattade
meningar om hur pojkar och flickor bor vara. Eidevald beskriver flickor och pojkars
beteende i detta fall som positioner. Han menar att det inte finns specifika positioner
som pojkar respektive flickor intar och att de inte skiljer sig speciellt mycket fran
varandra. Forfattaren fortsitter att beratta att pojkar och flickor ofta bemots pa olika
satt &ven om de beter sig pa samma satt.

Forskning visar att pedagoger pa forskolor anser att de beméter barn pa individniva
men niar man sedan videofilmat sig sjilv eller observerat varandras bemotande av
barn sa staimmer inte det. Forskning visar vidare att det framfor allt ar de
traditionella forestdllningar om det kvinnliga respektive manliga styr hur vi bemoter
barnen i forskolan. Detta startar redan vid fodseln av barnet och hur man redan pa bb
behandlar barnet olika beroende pa vilket kon de har (Eidevald, 2009).

Niar det kommer till hur vi bemoter flickor och pojkar sd har det lyfts fram att
pedagoger ofta bemoter barnet i relation till vad barnet har for klader pa sig.
Forfattarna menar att man istéllet for att bemota exempelvis en tjej med “vilken fin
troja du har pa dig”, s& kan man bemota barnet med ” jag ser att du har en bla troja
pa dig”. Detta gor man framfor allt till flickor for att inte gora dem till "objekt”.
Forfattarna menar dven att man ofta ger flickor mer forklaringar pa saker och ting
nar man samtalar med dem, det kan exempelvis vara att de ska sitta pa sig en extra
troja pa sig nar de ska ga ut, dd kan man sdga ” du maste ha en extra troja pa dig nu
nar vi ska g ut for att det ar kallt ute” till en tjej, ar det en kille man samtalar med s&
siager man istillet “ta pa dig en troja till”. Forfattarna berattar att det forst och framst
ar pedagogernas sprakbruk som diskuteras och inte barnens. Vidare anser forfattarna
att barnets sprak inte kan blir mer jamstillt om inte pedagogerna borjar med att
andra pa sitt sprak (Lenz Taguchi & Eidevald, 2011).

Mansson (2000) skriver om en studie som gjorts och som visar att barnet bemoéts pa
olika satt beroende pa vad de har for kon. Studien visar att pojkar far mer
talutrymme, mer uppmarksamhet och behandlas mer som individer an vad flickorna
gor. Forfattaren fortsitter att berdtta om den rollen som flickorna ofta far pa
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forskolan vilket ar rollen som forskollararens ”stodtrupp”. Man menar att flickorna ar
mer stillsamma och mer ansvarstagande an vad pojkarna ar.

En studie visar att pojkar och flickor beskrevs av forskolepersonal som varandras
motsatser. Studien tar dven upp att pedagoger utgar fran att pojkar och flickor ar
olika som grupp men att de ar lika inom grupperna. I studien visade det sig att bade
barnen och pedagogerna pa forskolan reagerade om ett barn upptriadde pa ett sitt
som inte passade in i de forestallningar som finns om hur de olika konen ska
upptrada (Eidevald, 2009).

Mansson (2000) skriver att flickorna pa forskolan soker mer kroppskontakt och ar
mer nara personalen an vad killarna ar. Forfattaren menar att flickorna identifierar
sig med den kvinnliga forskolepersonalen och man tror att det leder till flickorna far
en stark kvinnlig konsidentitet. Man tror da att flickorna intar den vuxnes roll och
blir pa det siattet mer sjalvstandig dn vad pojkarna blir.

3.2 Att fa syn pa sitt (ojaimstillda) bemotande

Nir genusfragan diskuteras ar det latt att man kianner sig hotad och anklagad, vilket
leder till att man intar en defensiv hallning. Det ar svart att diskutera genusfragorna
eftersom det finns sd manga olika tolkningar av begreppet. Tallberg Broman (2002)
anser att manniskor menar sd olika nar vi talar om genus, darfér kan det vara
komplicerat att stilla fragor om genus. Det finns en risk att en man eller en kvinna far
representera sitt kon och darmed far sta till svars for konets handlande. I och med
detta avslutas manga diskussioner eftersom man hamnar i ett anklagande lage. Enligt
Tallberg Broman finns det ytterligare en orsak till att dmnet ar komplicerat att
diskutera. Detta ar den likhetsnorm som giller i Sverige; man har en forestdllning om
att Sverige ar ett jamstéllt land och att det inte gors nagon skillnad pa pojkar och
flickor. Forfattaren berattar om forskolorna Tittmyran och Bjorntomten, dar
pedagogerna var helt sikra pa att de bemotte barnen utifran individen och inte
utifran vilket kon barnet hade. Genom att de filmade sig sjdlva och deras agerande
mot barn, insidg de att det fanns en skillnad pd deras bemotande utifran barnets
konstillhorighet.

3.3 Studier om jamstilldhet i forskolan

Enligt Eidevald (2009) finns det bade nationell och internationell forskning som
visar att pedagoger pa forskolan tror att de arbetar med jamstalldhet av konen men
istallet visar det sig att pedagogerna forstarker de forutfattade meningar som finns
om hur pojkar respektive flickor ar. Manga uppfattar forskolan som koénsneutral
vilket forskning visar ar helt fel. Genusforskningen visar att pedagoger i forskolan
bemoéter barnen utifran de traditionella konsrollerna. Eidevald ser detta som brist pa
kunskap om genus och jamstilldhet och att man tolkar jamstilldhet pa olika sitt.
Studierna visar att pedagoger i forskolan bemoter barnen efter vad de har for kon.

Eidevald (2009) refererar till en avhandling av Méansson (2000) som beskriver hur
det har kommit fram att forskollirare pa forkolan beskrev flickorna som just
sjalvstandiga och smarta medan de beskrev pojkarna som robusta och behovande.
Det visas i avhandlingen att pojkarna pa den har forskolan fick mer utrymme och mer
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uppmairksamhet an flickorna fick. Efter en observation som gjorts pa forskolan visar
det att det just var nagra av pojkarna i gruppen som tog mycket uppméarksamhet. Det
gjorde sa att det var pojkarna som dominerade. Nar pedagogerna sedan testade att ta
bort tre av pojkarna fran gruppen blev det istillet flickorna som dominerade.

Eidevald (2011) menar att det finns svensk och internationell forskning som visa att
traditionella konsrollerna forstarks i forskola och skola. Detta sker pa grund av att
det finns en forestallning om hur pojkar och flickor ska vara, och att man planerar
genusarbetet utifran dessa forestallningar. Vidare menar forfattaren att beroende pa
hur man tolkar begreppen genus och jamstilldhet planeras verksamheten pa olika
satt. Forfattaren refererar till Lpfé 98 (rev) ” Flickor och pojkar ska i forskolan ha
samma mojligheter att prova och utveckla formagor och intressen utan
begransningar utifran stereotypa konsroller”(s. 5) och anser att man kan tolka citatet
pa olika satt. Tillexempel kan man ge barnen olika mojligheter utifran
konstillhorighet, en annan tolkning ar att alla ska ha samma mdojligheter, den tredje
tolkningen ar att man ska individanpassa de mojligheter barnen far.

Mansson (2000) refererar till Annerbloms studie fran ar 1983 som visar att
traditionella konsroller forstarks av pedagogerna i forskolan. Forfattaren menar att
det finns skillnader mellan hur barnet blir olika behandlad i hemmiljon och i
forskolemiljon. Mansson skriver att det finns undersokningar som visar att det sker
en annan slags siarbehandling i hur man bemoéter barnet utifrdn kon i forskolan till
den som sker i barnets hemmiljo.

Vidare pekar Mansson (2000) pa att man kan se spar av att personalen pa forskolan
inte reflekterar 6ver sitt forhallningssatt av barnen och vilket kon de har, men
forfattaren menar att det oftast blir ojamstillt om man gor som vanligt i
verksamheten. Man har sett att pojkar far mer vuxen tid och vigledning an vad
flickorna pa forskolan far. Forfattaren skriver att pojkarna i forskolan blir fostrade till
individualister och flickorna fostras till att bli kollektivister.

Hagglund (1993) menar att det inte ar en latt uppgift att foridndra stereotypa
konsmonster. Att fordomarna om hur flickor och pojkar ska bete sig och vad de far
och inte far gora kanske ar helt omgjligt att ta bort. Men forfattaren anser att
forskola, skola och fritidshem bor skapa utrymme for barnen att utveckla icke
stereotypiska egenskaper.

3.4 Studier om jiamstilldhet i skolan

Wabhlstrom (2003) berittar om nar de forsta barngrupperna pa forskolorna
Tittmyran och Bjorntomten skulle ldamna forskolorna och borja pa skolan sag
pedagogerna i skolan hur konsrollerna hade blivit vidgade. Flickorna stod pa sig och
vagade sdga sin mening i storre utstrackning &an tidigare arskullar. Pojkarna
“strulade” mindre, var lugnare och klarade av det sociala spelet battre. Skolan tyckte
att forskolan jobbat bra och fatt eleverna jamstéllda, men skolans attityd var ocksa att
inget fortsatt arbete behovdes. Detta ledde till att barnen i skolan snart socialiserade
in sig i de traditionella konsrollerna. Enligt forfattaren kravs det att skola och
forskola samarbetar for att komma tillritta med denna problematik.
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Enligt Ohrn (1993) visar nistan all forskning kring barns skolsituation att det finns
markanta skillnader i hur gruppen flickor och pojkar beter sig. Ohrn betonar ocksa
att det finns individuella skillnader inom grupperna, men att man kan se ett klart
beteende monster om man fokuserar pa gruppen flickor och gruppen pojkar. Ohrn
menar att det finns studier som visar att pojkar och flickor fyller olika funktioner i
klassrummet och far olika uppgifter. Detta medfor att pojkar och flickor inte far en
utbildning pa lika villkor. Den som bar ett stort ansvar for att dessa problem uppstar
ar den miljon som ar i skolan, vilka forutfattade meningar det finns om konen och
sattet som pedagoger bemoter barnen pa.

Nilsson (1993) menar att det finns stora skillnader i hur pojkar och flickor talar och
beter sig i klassrummet. Forfattaren menar ocksa att det sjalvklart finns avvikelser i
beteende monstret men om man generaliserar ser man att pojkar tar tva tredjedelar
av talutrymmet i klassrummet och flickor tar en tredjedel av utrymmet. En del
skillnader som skribenten tar upp ar att flickor racker upp handen men pojkar talar
rakt ut. Flickor lar sig att lyssna pa pojkar men pojkar har svéart att lyssna pa flickor.
Nilsson anser ocksa att dessa skillnader beror pa hur pedagogerna i skolan beméter
barnen utifrdn kon. Pojkar far en storre frihet att diskutera och gora avikelser fran
amnet, men man litar pa att flickorna ska halla sig till amnet. Det finns ocksa stora
skillnader i hur lararen anviander sin rost i samtal med pojkar och flickor. Forfattaren
skriver ocksa fenomenet dar man anvander flickor som “fostrare” de anviands ofta for
att halla reda pa pojkarna, det sitts ofta en ordningsam flicka bredvid en brakig
pojke.

3.5 Styrdokument

De styrdokument vi har valt att titta pa ar skollagen, likabehandlingsplanen for
Strangnas kommun samt Laroplan for forskolan. Lpfo 98 (reviderad 2010)

3.5.1 Likabehandlingsplan

I Strangndas kommuns likabehandlingsplan finns tva stycken som ror bemotende
samt diskriminering pa grund av kon, ett som handlar om moéten i vardagen samt ett
fran diskrimineringslagen.

Diskrimineringslagen 4§ och ar ett 6vergripande begrepp for negativ behandling av
individer och grupper som leder till att de missgynnas utifrdn olika
diskrimineringsgrunder. Diskrimineringsgrunderna ar kon, etnisk tillhorighet, religion
eller annan trosuppfattning, sexuell laggning, funktionshinder, konsoverskridande
identitet eller uttryck och alder. (s.10)

Enligt var tolkning menar detta stycke att nir en individ eller grupp utsitts for en
negativ behandling utifran konstillhorighet sker en diskriminering. Detta kan ske nar
gruppen pojkar respektive gruppen flickor ges olika forutsiattningar utifran
pedagogernas bemotande.

Relationen och interaktionen mellan personalen och barnen spelar en central roll for
likabehandlingsarbetet i forskoleverksamheten. Det dr i de vardagliga mdtena som
varderingar och attityder formedlas. Vad har vi som personal for virderingar och
forestdllningar kring barns (och forildrars) kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan
trosuppfattning, funktionshinder och sexuell 1aggning? (s.13)
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Vi anser att detta stycke syftar till vikten i hur de vardagliga motena sker. Personalens
varderingar och attityder gentemot barnets kon speglas i hur bemotandet sker.

3.5.2 Skollagen

I skollagen star det att inga barn ska behandlas olika och att alla barn ska ha samma
rattigheter samt mojligheter oavsett konstillhorighet.

Kapitel 1§8 I diskrimineringslagen (2008:567) finns bestammelser som har till &ndamal
att motverka diskriminering och pad andra sitt framja lika rattigheter och mojligheter
inom utbildningsomridet oavsett kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk
tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, funktionshinder, sexuell laggning eller
alder

3.5.3 Laroplanen for forskolan

Laroplanen for forskolan ar ett av de styrdokument som all personal pa forskolan ska
forhalla sig till vid planering samt genomforandet av den pedagogiska verksamheten.

Forskolan ska uppmuntra och stirka barnens medkéinsla och inlevelse i andra min-
niskors situation. Verksamheten ska priglas av omsorg om individens vilbefinnande och
utveckling. Inget barn ska i forskolan utséttas for diskriminering pa grund av kon, etnisk
tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell laggning hos ndgon anhorig eller
funktionsnedséttning eller for annan kriankande behandling. Liroplan for forskolan. Lpfo
98 (reviderad 2010, s.4)

Detta stycke syftar till att alla ska bemotas lika oavsett kon m.m.

Skollagen foreskriver att utbildningen i forskolan ska, varhelst den anordnas, vara
likvardig. Normerna for likvardigheten anges av de nationella malen, och forskolan ska
arbeta for att nd dessa mal. Omsorg om det enskilda barnets vilbefinnande, trygghet,
utveckling och larande ska prégla arbetet i forskolan. Hansyn ska tas till barnens olika
forutsattningar och behov. Detta innebér att verksamheten inte kan utformas pad samma
sitt overallt och att forskolans resurser darfor inte ska fordelas lika Liroplan for
forskolan. Lpfo 98 (reviderad 2010, s.5)

For att fa en likvardig utbildning i forskolan kravs det att men ser till varje individ
och deras forutsattningar. Det ar darfor viktigt att man ser forbi barnets
konstillhorighet och istéllet ser hur just det barnet kan utvecklas.

Forskolan ska erbjuda barnen en trygg miljé som samtidigt utmanar och lockar till lek och
aktivitet. Den ska inspirera barnen att utforska omvirlden. I forskolan ska barnen mota
vuxna som ser varje barns majligheter och som engagerar sig i samspelet med bade det
enskilda barnet och barngruppen. Laroplan for forskolan. Lpfo 98 (reviderad 2010, s.6)

Alla barn maéste erbjudas alla aktiviteter, det far inte ske ndgon begransning utifran
barnets kon.
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3.6 Sammanfattning

Litteraturen och forskningen visar att barn bemots olika beroende péa vilket kon de
har. Detta ar flera forfattare overens om att man gor som forskollarare. Forfattarna
menar ocksa att forskollirare i ménga fall snarare forstarker dn forminskar de
stereotypa konsrollerna. I forskolan tycker pedagogerna att de bemoter barnen pa
individniva, nar de sedan videofilmat sig sjilv eller observerat varandra sa kommer
man ofta fram till att sa inte ar fallet. Forskning visar da att manga forskollarare tar
en forsvarsstillning och inte vill se att de faktiskt behandlar barnen olika beroende pa
vad de har for kon.

Det har gjorts studier pa att pojkar for mer talutrymme, mer uppmarksamhet och
behandlas mer pa individniva an vad flickorna gor. I manga fall har forskolldraren en
uppfattning om hur en flicka respektive en pojke bor uppfora sig. Nar monstret sedan
bryts reagerar personalen.

Forskarna anser att pedagogers bristande kunskap om #mnet genus ar en av
orsakerna till att barnen bemots olika utifran kon. Det finns ocksé olika tolkningar pa
begreppet en tolkning ar att klader och vad barnen leker med &r det viktiga men en
annan aspekt pa amnet ar det sattet barnen blir bemota pa utifrdn kon. Forskning
visar att det ar svart att forandra konsrollerna och att det ar svart att dndra de
forestallningar man har om hur en flicka respektive pojke bor agera. I forskolan ar
det viktigt att barnen far utveckla icke stereotypa egenskaper. Om pedagogerna pa
forkolan inte forandrar sitt arbetssiatt sa blir verksamheten ojamnstilld. De
pedagogerna gor i forskolan paverkar barnens forutsattningar i skolan och darigenom
paverkar barnens mgjligheter genom livet.

4 Metod

4.1 Metodval och forskningsansats

Det finns tva huvudsakliga metoder for vetenskaplig forskning kvantitativ respektive
kvalitativ metod. Den kvalitativa metodens styrka ar tolkning och forstaelse, med en
kvantitativ metod ar det mojligt att hantera mycket data, for att darefter analyser
denna i syfte att finna monster (Stukat, 2011). Vi har valt att gora en kvalitativ
uppsats da vi vill fa djupare forstaelse for hur pedagogerna bemoter pojkar och flickor
i forskolan.

4.2 Datainsamling/ tillvigagangssatt

Vi har wvalt att anvianda oss av observationer och intervjuer som
datainsamlingsmetoder. Vi borjade med att gora observationer av de pedagoger som
vi valt ut. De arbetar pa olika avdelningar samt med olika aldrar pa forskolan. Vi har
valt att observera pedagogernas bemotande av barnen i olika situationer exempelvis
en matsituation. Nar observationerna var avslutade genomforde vi en
semistrukturerad intervju med de pedagogerna vi observerat.
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4.2.1 Observationer

Som metod for observationerna har vi valt att ha en lag grad av deltagande. Vi har
funnits med i rummet men inte delta i aktiviteterna. Vi har valt att observera hur
pedagogen bemoter pojkar respektive flickor. Vi valde exempelvis att titta pa vilken
hjalp och hur mycket hjalp barnen far. Vi hade med oss ett strukturerat
observationsschema (se bilaga 3) och vi anvande ett schema per pedagog for att
kunna koppla till de intervjuer vi senare genomforde. Forst var tanken att vi bara
skulle anvianda oss av observationsschemat, men under observationerna uppstod det
ett behov av att skriva ner det vi sag. Detta gjorde att det senare blev littare att
koppla till observationerna under intervjuerna

Bjorndal (2005) skriver att den ldga graden av delaktighet i observationerna ger bast
forutsattningar for att fa sa bra information som mgjligt. Forfattaren beskriver ocksa
hur en 1a4g grad av delaktighet minskar risken att det som observeras paverkas av
observatoren. Forfattaren skriver att det 4r bra om man innan observationen borjar
har bestamt sig for vad det ar man ska observera. Det ar ocksa viktigt att man som
observator har ett kritiskt forhallningssatt till det man ska observera sd att man inte
lagger in for mycket av sina egna viarderingar och tankar om det man ska observera.
Bjorndal skriver att det ar bast att man ar valdigt strukturerad i antekningarna av
observationen, detta kan innebéra att man har gjort ett schema Gver observationen
innan man startar observationen. Detta kallas for en strukturerad observation. Det
finns olika slags strukturerade observations sitt, ett av den ar observationsschema
med slutna kategorier.

4.2.2 Intervjuer

Vara intervjuer var semistrukturerade och personliga. Vi har anviant oss av en
intervjuguide med ett antal fardiga fragor, men vi har litit de personer vi har
intervjuat utveckla egna tankar och idéer kring temat for intervjuerna. Vi valde
personliga intervjuer eftersom det enligt Denscombe (2009) kan var en fordel om det
bara finns en rost att transkribera och om det bara ar en individs tankar och asikter
som behovs behandlas. Infor en intervju har vi meddelat informanterna om att
intervjuerna kommer att spelas in for att kunna bearbetas infor
resultatredovisningen. Vi borjade intervjun med nagra inledande fragor om alder,
utbildning och arbetshistorik. Detta gjorde vi for att "bryta isen” si att resten av
intervjun skulle ga lattare.

Vi har valt att inte transkribera allt material frdn inspelningarna, samt att inte
redovisa allt det transkriberade materialet utan vi valde ut de delarna vi ansag vara
mest relevanta. Enligt Bjorndal (2005) ar transkribering mycket tidskravande.
Forfattaren anser att man bor begransa sitt material till det mest intressanta.

Vi har valt informanterna utifran vilka personer vi har observerat vidare har vi
strukturerat intervjuerna utifrdn vara observationer. Denscombe (2009) menar att
det ar viktigt att boka intervjun i foérvag och att man da ocksa kan meddela hur lang
tid intervjun kommer att ta. Under vara intervjuer markte vi en stor variation i tid
beroende pa hur insatt informanten var i amnet samt hur intresserade de var. Alla
informanter ville veta vad vi hade kommit fram till i vara observationer, for att detta
inte skulle paverka intervjuen valde vi att avsluta med en diskussion om véra
observationer och resultaten fran dessa.
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4.3 Urval

Vi akte till forskolan som vi ville skulle vara med i var undersokning och pratade med
personalen. Vi fraigade om de var intresserade av att vi kom och observerade deras
arbete och sedan gora intervjuer med de pedagoger vi observerat. Nar vi fatt
bekriftelse om att de vill vara med sd akte vi dit med ett missivbrev (bilaga 1).
Missivbrevet inneholl syfte, information och kontaktuppgifter samt 6vrig nodvandig
information. Vi frdgade vilka som var intresserade av att bli observerade och
intervjuade, vi fick ett valdigt positivt bemotande och alla pedagoger pa forskolan var
intresserade av att medverka. Vi var tvungna att begransa oss och valde ut tva
pedagoger fran varje avdelning. Vi ansdg att det var intressant att observera
pedagogens bemétande av barn i olika aldrar. Antalet intervjuer var sex stycken. Vi
valde att observera tvad pedagoger per avdelning och utférde tre observationer per
pedagog, det resulterade i 18 observationer.

Infor vart urval hade vi 16 pedagoger att vilja mellan. Vi valde ut tvd pedagoger fran
varje avdelning. Dessa pedagoger valdes ut for att de dels var intresserade av amnet
och for att de hade forskollararutbildning.Urvalet bestod da av 6 kvinnor i aldrarna
20- 50 ar. Pa avdelning 1 finns det 23 barn var av 8 ar pojkar och 15 ar flickor. Pa
avdelning 2 finns det 32 barn var av 18 pojkar och 13 flickor. P4 avdelning 3 finns det
41 barn var av 21 pojkar och 20 flickor.

Tabell 1: Antal barn, flickor och pojkar samt personal i de olika avdelningarna pa
forskolan

Férskolan Antal Antal Antal Antal Antal Antal
flickor pojkar barn forskolarare barnskotare pedagoger

Avdelning 1

1-2,5 &r 15 8 23 2 3 5
Avdelning 2

154 3r 13 18 32 2 3 5
Avdelning 3 20 21 41 3 3 6

4-6 ar

4.4 Databearbetning och analysmetoder

Under var databearbetning valde vi att lyssna igenom alla intervjuer, innan vi borjade
transkribera. Bjorndal (2005) menar att transkribering ar ett tidskravande arbete,
detta markte vi snart och utifrdn den erfarenheten dndrade vi tillvigagangssatt och
transkriberade bara det vi ansdg vara relevant. Vi satt tillsammans och lyssnade pa
inspelningarna, nar vi ansag att vi funnit nigot vi ville transkribera pausade vi
spolade tillbaka och borjade skriva. En av oss skrev och den andra skotte
inspelningen, den som skotte tekniken upprepade ocksa det vi lyssnat pa. Detta for
att vara sidkra pa att vi inte missade nagot och att vi hade uppfattat det pa samma
satt. I de flesta av intervjuerna och observationerna fann vi stod for i forskningen,
men det fanns en observation som gick emot det vi last om pedagogers beteende. Vi
har valt att redovisa den observationen.

Vara observationer valde vi att sammanstilla utifrin vara observationsscheman,
detta gjorde vi for att fa en tydlig bild av resultatet fran vara observationer. Vidare
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renskrev vi vara observationer efter observationstillfillet. Renskrivningen skedde i
diskussion med varandra for att kunna aterge en sa klar bild av observationerna som
mojligt.

4.5 Reliabilitet och validitet

4.5.1 Reliabilitet

Reliabilitet handlar om hur tillforlitlig var datainsamlingsmetod &r. Enligt Stukat
(2011) finns det ett antal reliabilitetsbrister som kan paverka resultatet. Det ar viktigt
att belysa dessa brister for att kunna kontrolera reliabiliteten. Saker som vi ser kan ha
paverkat vira matningar ar yttre storningar under observationerna, noggrannheten i
ifyllnaden av observationsschemat samt dagsformen hos observatoren. Vi har valt att
kontrollera detta genom att observera samma sak under fler tillfallen. Denna metod
kallas enligt Stukat "test- re- test”.

4.5.2 Validitet

Validitet handlar om att vi undersokt det vi hade for avsikt att undersoka. For att oka
validiteten i vara observationer har vi anvant oss av ett observationsschema som vi
kontrollerat med hjalp av Denscombes (2009) checklista for observationsschema.
Stukat (2011) menar att det ar viktigt att man upprepande ganger fragar sig om man
undersoker det man verkligen vill undersoka. Efter varje observation har vi
diskuterat det vi sett och om vi uppnatt det resultat undersokningen syftat till.

Stukat (2011) menar att det viktigt att vara medveten om att man kanske inte far helt
arliga svar under en intervju. Den man intervjuar vill kanske vara intervjuaren till
lags och vill kanske inte se eller erkdnna sina egna brister.

4.6 Etiska stillningstagande

Enligt Stukat (2011) finns det fyra forskningsetiska krav, dessa fyra krav ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Vi
har tagit de fyra forskningsetiska kraven i beaktande. De personer som har
medverkat i studien har fatt information om detta i form av ett missivbrev (Bilaga 1).

e Informationskravet
Detta innebar att deltagarna maéste informeras om undersokningens syfte, samt
vilken uppgift personen har i studien. Deltagandet har vart frivilligt och att de har
haft ratt att avbryta sin medverkan nar de ville under studiens gang.

e Samtyckeskravet

De personer som har deltagit i studien har gett sitt samtycke innan de deltagit i
projektet.
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e Konfidentialitetskravet

Innebar att deltagarna i undersokningen har lovats konfidentialitet, i och med detta
namns inte namn pa verksambhet eller deltagare om inte tillstdnd givits.

Innan observationerna och intervjuerna redovistats har namnen andrats pa de
personer som deltagit. Observationerna och intervjuerna har genomforts pa en
forskola men namnet pa forskolan namns ej.

e Nyttjandekravet

Materialet fran undersokningen far ej anvandas i kommersiellt bruk eller till andra
syften som inte ar av vetenskaplig karaktar.

5 Resultat

Resultatet kommer att redovisas i olika stycken, organiserade utifran de tre olika
avdelningar vi observerat. Vi har valt att ge pedagogerna pahittade namn istéllet for
att skriva pedagogen eller anvianda deras riktiga namn. Detta har vi gjort for att det
ska bli béattre flyt i texten samt for att uppna konfidentialitetskravet.

Genomgaende under intervjuerna har det kommit fram att pedagogerna inte har haft
nagon eller lite kontakt med begreppet genus under deras utbildning. Pedagogerna
upplever att de inte bemoter barn olika utifrdn kon utan man arbetar utifran
individerna. Vidare kanner pedagogerna att de jobbar i "uppforsbacke” de upplever
ett motstand fran hemmet dar konsrollerna forstarks. Ett exempel pa detta som en
pedagog atergav var nar en pappa kom for att hamta sin son. Sonen hade lekt med
utkladningskladerna och hade en klanning pa sig, pappan blev upprord och tog
genast av klanningen. Pappan menade att det bara var flickor som hade klanning.

Under ett samtal med en pedagog som skedde utanfér observationer och intervjuer
kom det fram en aspekt som inte namnts tidigare. Pedagogen sa att hon ansag att det
gjordes storre skillnader mellan pojkar och flickor ju adldre de blev. Det fanns storre
skillnader pa konen pa storbarnsavdelningen an vad det gjorde pa
smabarnsavdelningen. Vad detta berodde pa hade pedagogen ingen direkt teori om,
men hon funderade pa om det kunde bero pa att barnen kidnner ett storre behov att
tillhora en grupp nar de blir aldre. Detta behov leder kanske till att barnen forsoker
passa in i de normer som finns for pojkar och flickor i forskolan.

5.1 Presentation av forskolan

Forskolan vi har genomfort vara observationer pa var planerad for sex avdelningar
men arbetslagen och ledningen har valt att sld ihop dessa till tre stora avdelningar.

P& avdelningen som vi kallar avdelning 1 finns det plats for 25 barn dar finns det fem
pedagoger. Barnen pa avdelning 1 ar mellan 1- 2,5 ar gamla, det finns 15 flickor och 8
pojkar pa avdelningen. Den andra avdelningen som vi kallar avdelning 2 bestar av 32
barn i dldrarna 1,5-4 ar var av 18 pojkar och 13 flickor och fem pedagoger. Slutligen
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har den avdelningen som vi kallar avdelning 3 har 41 barn i aldrarna 4-6 ar, det ar 21
pojkar och 20 flickor. Det finns fem pedagoger samt en resurs pa avdelningen.

Tabell 2: Antal flickor och pojkar samt personal i de olika avdelningarna pa forskolan

Férskolan Antal Antal Antal Antal
flickor pojkar forskolarare barnskétare
Avld_;'gigf ! 15 8 2 3
AVS:'_T;E 2 13 18 2 3
AVT'G”;F 3 20 21 3 3

5.1.1 Avdelning 1 observationer

I en samlingssituation pa avdelning 1 befann sig pedagogen Sara med tva pojkar och
tva flickor. Sara hade planerat att ha en rorelsesamling. De hade precis borjat med ett
nytt sagotema pa forskolan och barnen har blivit indelade i nya grupper. Sara hade
forberett bilder pa barnen som var med i gruppen och de pratade om vad gruppen
heter och vilka som var med i gruppen. En av pojkarna hade svart att sitta still och
Sara hade svart att f& honom koncentrerad pa vad de skulle gora dven en av flickorna
tog stor plats i gruppen och avbrot Sara. Pojken fick tillsagelse pa tillsagelse och fick
mycket uppmarksamhet av Sara. De andra barnen fick inte lika mycket
uppmarksamhet och inte lika mycket tid som pojken.

I en pakladnadssituation pa avdelning 1 tog pedagogen Karin med sig tre 2,5 aringar,
tvé flickor och en pojke. De skulle kla pa sig for att ga ut. Karin sager till flickorna att
de kan borja kla pa sig och berattar for dem vilka klader som kan vara bra att ha pa
sig. Pojken som hon ocksa hade med sig ut i hallen satte hon i sitt kna och borjade kla
pa. Hon forde en dialog med flickorna om vad de skulle ha péa sig och hur man gjorde
for att fa pa sig det. Men pojken klddde hon bara pa och han fick inte forsoka sjalv.

5.1.2 Avdelning 1 intervjuer

Vid fragan vad genusbegreppet betyder och hur pedagogen ser pa det vacktes det
manga tankar och informanten fick fora en dialog med sig sjilv for att formulerar sig
om dess tankar. Pedagogen diskuterade om att hon tyckte att genus hade blivit
feltolkat och kontroversiellt. Som hon hade forstatt begreppet sa handlade det om att
man skulle gor pojkar mer "flickiga” och flickor mer "pojkiga”.

Det ar sa kontroversiellt tycker jag att det har blivit. Min tanke med genus var inte att det
skulle vara s& kontroversiellt att just det hir att man hela tiden maste vinda om det som
man ska stdrka att det ska ta 6ver. S& uppfattade inte jag genus fran borjan... Sjalvklart
ska alla fA samma mojlighet man ska se dem pd samma sidtt och ge dem samma
forutsattningar sen ar de olika och jag forstar inte vitsen med att man ska forsoka gora
dem lika.

Utifran detta svar fragade vi pedagogen om hon ansag att genus handlar om att man
ska gora barn lika. Hennes personliga asikt var att alla barn har olika forutsattningar
och att man ska se till just den individen man arbetar med just da. Hon tycker att
man skulle anvinda sig av barnens olikheter for att stirka dem. Pedagogen ansag att
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genusbegreppet blev for harddraget och att det var latt att generalisera for mycket.
Pedagogen pratade om ett projekt som hade genomforts pa forskolan. Som
pedagogen hade sett projektet sa handlade det om att man exempelvis skulle starka
de svaga flickorna och hon menade pa att flickorna i deras barngrupp redan var
valdigt starka och att det var pojkarna som behovde stiarkas. Hon undrade varfor man
skulle generalisera och ta forgivet att just flickorna var svaga och behovde starkas.

Inte personligen darfor att alla har ju olika férutsidttningar som man behover stirka och
det ar de bitarna man ska se. Egentligen handlar det mer om att man ska ta till vara pa
deras olikheter for att stdrka dem. For att jag tinker pa det hir genusaventyret vi hade nu
var inte ja hade inte jag de och jag har inte sett dem ordentligt utan jag har bara hort
diskussionen de hir att man skulle starka de svaga flickorna men vi har starka flickor har
ute varfor tar man forgivet d att det ar flickorna som var de svaga vi behévde starka
pojkar istallet. Det dr s l4tt att generalisera.

Vi stillde fragan om informanten arbetade med genus i verksamheten. Pedagogen
beskriver att hon tanker pa sitt eget handlande nar hon arbetar med barnen, hon
berattar att hon exempelvis inte sager till flickorna att de ar sota och till pojkarna att
de ar coola. Hon ansdg att det verkliga genus arbetet 1ag i sig sjdlv och att man maste
borja arbeta med sig sjalv for att sedan ga vidare. Pedagogen tog aven upp det vi
redovisat i citatet nedan.

Jag forsoker att tdnka pa i paklddningssituationer de &r en typisk grej att man
automatiskt hjilper en kille medan en tjej far forsoka sjalv. Jag forsoker hela tiden ga till
mig sjilv sen gora man fel. Men nagonstans méste man borja.

P& frdgan om hon bemoter pojkar och flickor annorlunda tog informanten upp ett
exempel vid padkladnad dar hon tror att hon kan ge flickor mer utforliga beskrivningar
medan pojkar far raka direktiv.

Ja men som om jag da sdger at en pojke att han ska ga och kla pa sig. Da sédger jag liksom
ga och kla pa dig (med bestdmd rost) da kan jag siga samma sak flera ganger i korta
sekvenser. Men till en flicka skulle jag sdga, nu kan du g och ta pa dig din roda jacka dar
borta.

5.1.3 Avdelning 2 observationer

Vid en observation av paklddnad infor utevistelse pa avdelning 2. Observerades
pedagogen Maria hjilpa en flicka med klader. Till hoger om Maria stod en flicka till
och bad om hjilp, flickan fick besked om att hon skulle vanta och fa hjilp snart.
Precis nar Maria var klar med att hjalpa flicka ett kommer en pojke och ber om hjilp,
han far hjalp direkt. Varpa flicka tva klagar och ifragasitter. Hon far till svar av Maria
att hon inte behovde gnalla utan att hon skulle fa hjalp snart.

Pedagogen Sofia sitter vid matbordet med sju barn tre pojkar och fyra flickor. Pa
vanster sida har hon en pojke, som vi kallar Erik och till hoger har hon en flicka, som
vi kallar Saga. Sofia vander sig till Erik forst och hjalper honom med att skara och att
ata upp. Nar Erik har atit klart vander hon sig till Saga som hittills har forsokt att
klara sig pa egen hand, nu far Saga den tid och hjidlp som hon behover. Var
observation visar att pojkarna fick den forsta uppmairksamheten och tog mest
utrymme. Men mot slutet av méltiden borjade flickorna ’komma ikapp”
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5.1.4 Avdelning 2 intervjuer

Forsta fragan handlade om informanten kommit i kontakt med begreppet genus
under sin utbildning och i sa fall pa vilket satt. Den har pedagogen tog sin examen for
6 ar sedan och under hennes utbildning hade hon inte kommit i kontakt med
begreppet i ndgon storre utstrackning. Det hade bara namnts i ndgon bok.

Vi gick vidare med att fraga vad begreppet genuspedagogik hade for betydelse for
pedagogen. Pedagogen menar pa att det ar viktigt att jobba med sig sjdlv och sina
egna fordommar och attityder samt att det ar viktigast att se individen forst istillet
for att se konet.

(suck) Ja for mig betyder det vil mer att man sjilv ska bli medveten om hur jag ir mot
pojkar och flickor och alla de har fordommar eller vad man ska séga allt det hiar som sitter
man vill ndgonstans motarbeta det. Faktiskt for att alla ska kunna fa vara sig sjalv. Att jag
ar en individ jag ar inte en flicka jag dr en individ.

Vi fragade pedagogen om hon ansag att hon behandlade pojkar och flickor olika och i
sa fall pa viket sitt hon ansag att hon gjorde det. Pedagogen berittar att det alltid
finns saker att jobba med men att hon forsoker att inte lagga varderingar i barnens
klader eller liknande.

Ja som jag sa forut sd forsoker man ju dnd& vara medveten om hur man pratar med
pojkar och flickor och sént diar men finns de ju sjalvklart saker man kan jobba vidare pa
alltsé bli battre pa for dven fast man inte tror att man gor skillnad sa gor man ju sdkert
det.

Niamen som sagt alltsd ser man ju barnet alltsd barnet att se forbi konet och ser barnet for
att man har ju de hér pojkarna att tar mer plats och flickorna ska vara si & si. Att de ska
vara snilla och sddant dar.

Vidare i intervjuen forsoker informanten forklara att inom gruppen pojkar finns det
pojkar som har olika behov och egenskaper. Informanten menar att det ocksa finns
pojkar som ar blyga. Darfor ar det viktigt att man ser till individen.

5.1.5 Avdelning 3 observationer

Pakladnadssituation pa avdelning 3. Pedagogen Eva sitter i hallen som ett stod till de
barn som behéover, hon ar passiv och soker inte upp barnen utan de far komma fram
till henne. Det kommer fram en pojke och stricker fram sina vantar med ett
grymtande, Eva kraver av pojken att han formulerar och specificerar vad han vill ha
hjalp med. Detta ar ett krav som pedagogen har pa alla barn oavsett kon.

Avdelning 3 i en samlingssituation. Barnen skulle dekorera ett Muminhus. Det var
sex pojkar tva flickor. Under aktiviteten far pojkarna aktiv hjalp medan flickorna
jobbar pa egenhand. Efter aktiviteten samlade pedagogen in husen for att stilla pa
tork. Flickorna fick positiv respons i form av ordet fint medan pojkarna fick fragan
“ar du klar nu? bra”.

5.1.6 Avdelning 3 intervjuer

Nar vi fragade forskollararen Fia vad begreppet genuspedagogik betydde for henne
kopplade hon detta till likabehandling och forskolans likabehandlingsplan.
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Jag tianker inte s mycket genus utan jag tanker mera likabehandling nar jag jobbar. For
mig betyder det mera att man moéter alla utifrdn deras egna forutsattningar, for mig spelar
det inte s stor roll om det ar en tjej eller en kille. Jag har inget begrepp om vad jag ska
sdga pa genus utan for mig handlar det om likabehandling. Att de far samma
forutsittningar oavsett kon.

Nir vi fragade Fia om hon arbetade med genus svarade hon: pedagogen menade att
hon inte arbetade aktiv med begreppet genus utan hon erbjuder automatiskt alla
aktiviteter till alla barn.

Jag tinker inte att nu jag ska erbjuda det har for att de ar tjejer eller nu ska jag erbjuda
det har for att de ar killar, jag vill att alla ska f& samma mojligheter med det material jag
erbjuder, det spelar ingen roll pa kon.

Pedagogen Carina hade under sin utbildning inte kommit i ndgon storre kontakt med
begreppet genus. Utifran detta kom pedagogen in pa hur begreppet genus gestalltas i
laroplanen. Dar efter foljde ett resonemang om hur begreppet genus gestaltas i
laroplanen. Hon kom fram till att ordet genus inte anvinds i laroplanen utan att det
dar handlar om jamstélldhet, jaimlikhet och likabehandling.

Vi stillde sedan frdgan vad begreppet genuspedagogik betydde for henne. Hon
menade att det i forsta hand handlar om att jobba med sig sjilv, sina kollegor och
miljon runt barnen pa forskolan. Pedagogen menar att genus arbetet ar svart att
forankra hos foraldrarna eftersom det inte finns nagot konkret att visa upp.

Att man spranger normer och det innebar ocksa att jag hjalper mina kolleger att spranga
normer. Jag jobbar mycket med att gora allt konslost och att blanda kon helatiden. Om
man blandar hon, han och hen konstant, s& accepterar barnen det och del sa blir det inget
konstigt, tillexempel nir man laser sagor.

Vi frdgade Carina hur hon ser pa sitt bemotande gentemot pojkar och flickor.
Pedagogen anser att det alltid finns saker att arbeta med och att hon sjalv tycker att
hon bemoter pojkar och flickor olika beroende pa kon. Dels tar hon upp att hon
anvander ett "kanslosprak” nar hon pratar med flickor och att hon det faller sig mer
naturligt att tillexempel krama flickor. Pedagogen menar att genusarbetet aldrig tar
slut. Det handlar om att vara medveten om sitt handlande och pa vilket satt
bemotandet mot pojkar och flickor verkligen sker.
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6 Resultatanalys och diskussion

Resultatet av var undersokning visar att det finns en skillnad i hur pedagoger
bemoéter pojkar respektive flickor. Men vi ser samtidigt att det finns en problematik i
hur man ska belysa dessa skillnader. Oftast vill inte pedagogen inse att han/hon gor
nagon skillnad. Ett exempel pa detta ar det Wahlstrom (2003) skriver om
jamstilldhetsarbetet som genomfordes pa forskolorna Bjorntomten och Tittmyran,
dar pedagogerna dven efter att ha sett sitt eget agerande pa film hade svart att
acceptera att det faktiskt var sa de hade handlat. Pedagogerna bemotte barnen utifran
forutfattade meningar om hur flickor och pojkar bor vara. Eidevald (2011) skriver att
de traditionella konsrollerna forstarks i forskolan och skolan pa grund av de
forestallningar pedagogerna har.

Under vara intervjuer har det framkommit att pedagogerna inte alltid ar medvetna
om sitt agerande aven om de forsoker att vara det. Wahlstrom (2003) berattar om
forskolorna Bjorntomten och Tittmyran som trodde att de arbetade jamstallt. De var
tvungna att filma sig sjilva for att se att de bemétte pojkar och flickor pa olika sitt.
Aven nir pedagogerna sett sig sjilva pi film hade de svért att acceptera sitt
bemotande av barnen och de hade en forklaring till varfor de gjort som de gjort i de
olika situationerna. Nar vi pratat med pedagogen om vara resultat fran
observationerna, finns det alltid en forklaring fran pedagogen varfor hon handlade pa
det séttet i just den situationen. Ett exempel pa detta var nir en pedagog skulle hjilpa
tva flickor och en pojke att kla pa sig ytterkladerna. Flickorna fick kla sig sjalv med
hjalp av instruktioner fran pedagogen och pojken satte hon bara i sitt kna och borjade
kla pé utan instruktioner. Nar vi sedan tog upp situationen med pedagogen var
hennes forklaring att han inte kunde kla pa sig sjdlv och att det tog for lang tid. Ett
annat exempel var vid en matsituation dar pedagogen forst hjalpte en pojke med
maten, niar han sedan atit klart fick flickan som satt pa pedagogens andra sida hjalp.
Nar vi sedan samtalade med pedagogen om denna situation borjade hon tanka och
reflektera over sitt handlande och hennes forklaring var att pojken fran borjan var i
behov av mycket hjilp. Aven fast pojken nu klarade sig bra sjilv vid lunchen si hade
det blivit en vana for pedagogen att hjalpa honom forst. De forklaringar som ofta
kommit upp ar att tiden inte racker till eller att pedagogerna antar att pojkarna inte
kan sjilva.

En sak som kom upp under intervjuerna var att pedagogerna tolkade begreppet
genus pa olika sitt. Pedagogerna trodde sig ocksa veta hur andra ansag att man skulle
jobba med genus fragan pa forskolan. Aspekten att byta roller kom upp under
intervjuerna, att gora pojkar till flickor och tvartom. Pedagogerna ansag att man latt
generaliserar istillet for att se till individen. Att man ser till gruppen flickor och
gruppen pojkar och vad man har for forestdllningar om vad de borde ha for
egenskaper. Genom dessa forestallningar tillskriver man individen egenskaper den
inte besitter. Eidevald (2009) skriver att genus ar ett komplext begrepp och att det
finns stor variation hur man uppfattar begreppet. Detta anser aven Tallberg Broman
(2002). Forfattaren menar ocksa att det kan vara komplicerat att stilla fragor om
genus eftersom man har olika forestiallningar om vad genus ar.

Generellt har vi observerat att pedagogerna gav pojkarna den forsta
uppmarksamheten och merparten av tiden. Eidevald (2009) har refererade till en
avhandling av Ménsson (2000) dar studien visat att pojkarna far mer utrymme och
mer uppmairksamhet dn vad flickorna far. Detta har vi sett i alla de tre situationer vi
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observerat. Flickorna fick vanta pa sin tur i flera situationer, ett exempel pa detta ar
en hallsituation, diar en pedagog hjilpte ett barn att kla pa sig och en flicka stod och
viantade pa sin tur, precis niar pedagogen var klar kom en pojke fram och bad om
hjalp han fick hjalp direkt. Flickan som véantat linge pa hjilp fran pedagogen
protesterade och fick da till svar att hon inte behovde gnilla utan att hon skulle fa
hjalp. Pedagogerna menar att de forsoker vara medvetna om hur de bemoter barnen
och att de faktiskt kan gora skillnad. De anser att det viktigaste ar att se till individen,
men att man inte alltid lyckas och att det alltid finns saker att jobba med.

I en intervju sa en pedagog att hon tanker likabehandling nar man pratar om genus.
Flera av pedagogerna anser att man inte ska erbjuda négot till barnen bara for att det
ar en pojke respektive flicka utan man ska utgd ifran vad individen behover.
Pedagogerna anser att det alltid finns saker att jobba med. Bara man ar medveten om
problematiken har man kommit en bra bit pd vag. Vidare anser de att det storsta
genus arbetet dr bland de vuxna i barnens omgivning, man kan hjilpa varandra till
att bli medvetna om sitt eget bemotande mot barnen.

Mansson (2000) menar att personalen i forskolan inte reflekterar over hur de
bemoter barn utifrdn vilket kon barnet har. Genom detta blir det ojamnstallt i
verksamheten da pojkar far mer tid och viagledning av pedagogerna. Vira
observationer visar att detta sker pa forskolan, pojkar kriaver och far storre
talutrymme samt uppmarksamhet fran pedagogerna an vad flickorna far.

Vi har sett att alla verksamhet pa forskolan inte ar likvardig i all avseenden. Mansson
(2000) menar att forskolan forstarker de traditionella konsrollerna, var
undersokning visar att detta sker vid ett flertal tillfallen. Forskolan tar hansyn till
barnens olika behov men ibland lagger forskolan in varderingar utifrdn kon och
tillskriver barnet behov som de inte har.

6.1 Metoddiskussion

Under arbetets gang har vi sett en del variabler som paverkar resultatet av
observationerna. En sadan variabel ar barngruppernas sammansittning, om gruppen
bestar av mest pojkar kinns det naturligt att denna grupp far mer
uppmarksamhet/tid. En till sak som paverkar ar individerna i gruppen som
observeras, i de grupper vi har observerat fanns det barn med sarskilda behov och
dessa gor att resultatet blir missvisande. Pedagogens medvetenhet var en till sak som
paverkade, ibland kidndes det som om pedagogen valde att agera pa ett visst sitt bara
for att vi satt dar. Detta var nagot som en pedagog ndmnde efter en observation, hon
menade att hon hela tiden varit medveten om att vi satt dar och tankte sig for i sitt
agerande.

Vi ansag att en ldg grad av medverkande var ratt satt for oss att genomfora vara
observationer pa. Under vara observationer fick vi kianslan av att detta var ratt val,
pedagogerna och barnen glomde bort varfor vi satt dar och blev mer naturliga i sitt
agerande. Barnen kunde ibland sOoka kontakt men vi valde da att hanvisa till
pedagogen som observerades. Vi markte att observationsschemat inte var det mest
optimala och nagra punkter stroks och andra lades till. Vi mirkte att det inte bara
rackte att fora statistik utan det kravdes aven kompletterande kommentarer. Dessa
kommentarer var bra att anvianda sig av nar vi sedan genomforde vara intervjuer.
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Pedagogerna visade stort intresse for vart arbete och ville garna ha feedback fran vara
observationer. Misstaget vi gjorde vid tva tillfallen var att vi gav omedelbar feedback
pa observationerna, detta gjorde att dessa tva pedagoger var “firgade” av
observationsresultatet under intervjun. Pa grund av att pedagogerna hade fatt veta
resultatet av observationerna innan intervjun uppfattade vi det som om en del svar
blev tillrattalagda av informanten under intervjun.

Intervjuguiden vi anviande oss av var en bra grund till intervjuerna. Vi hade en start
punkt och behovde inte fundera pa vart vi skulle borja intervjun, vilket gjorde att
intervjun flot pa bra. Vidare under intervjuerna var det bra att ha intervjuguiden att
aterga till om samtalet dndrat riktning fran syftet med intervjun.

6.2 Slutsatser

Vara observationer visar pa att pedagoger bemoter pojkar och flickor som grupper pa
olika satt. Ett exempel pa detta ar att pojkar for det mesta far den forsta samt den
mesta uppmaiarksamheten. En orsak till detta ar att pojkar “kriaver” det av
pedagogerna. Pojkar soker kontakt och ber om hjilp och uppméirksamhet i storre
utstrackning an vad flickor gor. Flickor vantar i storre utstrackning pa sin tur och
fogar sig i det utan storre protester.

Vara observationer visa pa att flickorna fostras in i att vianta pa sin tur och att ”sta
tillbaka” Men vi har noterat att skillnaden i bemoétandet 6kar desto dldre barnen blir.

Under vara intervjuer har det kommit fram att pedagogerna inte varit medvetna om
deras sitt att agera, dven om de kianner att de borde varit det, vi har ocksa upplevt en
liten del av “fornekelse”, pedagoger har haft svart att acceptera de resultat vi har fatt
fram genom véra intervjuer. Vidare har vi sett hur pedagoger har storre benigenhet
att hjalpa pojkar, motivationen till detta har varit att pojken inte kunde sjalv. Men
nar pojken har fatt spelrum och mojlighet att forsoka sjalv visar det sig att han kan.

6.3 Nya forskningsfragor

Hur kommer det sig att pojkar generellt "kriaver” mer uppmarksamhet an vad flickor
gor?

Vad hiander med verksamheten nar pedagogerna blir medvetna om hur deras
bemétande paverkar barnen?

Finns det en skillnad pa hur en manlig respektive kvinnlig pedagog gor skillnad pa
pojkar och flickor?

Hur fordelas resurser mellan pojkar respektive flickor i forskolan och i skolan?
Vilka har resurs, pojkar eller flickor?
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6.4 Pedagogisk relevans

Nar man arbetar som forskollarare ar det viktigt att tinka pd hur man bemoter
barnen. I laroplanen for forskolan star det att barnen ska fa mojlighet att méta vuxna
som ser deras mojligheter, forutsattningar och behov. Det ar viktigt att man har en
forstaelse for att sattet man bemoter barnet pa paverkar barnet senare i livet. Vara
forutfattade meningar om barnets behov och upptradande utifran vilket kon de har
gor att vi bemoter barnen olika. Detta skriver ocksa Eidevald (2009) om. Forfattaren
menar att det dr véra forestdllningar om manligt och kvinnligt som styr hur vi
bemoéter barnen. Om man vill att samhallet ska bli mer jamlikt i framtiden maste man
arbeta fran grunden. Vi maéste fostra barnen till att bli sjalvstandiga och sjdlvsiakra
individer. Detta uppnar vi genom att ge barnen mojlighet och frihet att utforska sin
egen konsidentitet utan att det 14ggs nagon vardering i det.

Enligt laroplanen for forskolan ska forskolan locka till lek och aktivitet och ett
lustfyllt larande. Vidare star det ocksa att det inte far ske nagon diskriminering
utifran kon. Om det laggs en bra grund i forskolan ger det barnen storre mojligheter
till att vidga sina vyer och inte fastna i de stereotypa konsrollerna. Det har gjorts en
undersokning pa forskolan Bjorntomten och Tittmyran. Undersokningen visade att
de barn som fatt mojlighet att utvecklas utan fordomar om stereotypa konsroller.
Resultatet forskolan fick var en mer jamstilld barngrupp. Jamstéalldhetsarbetet
fortsatte inte nar barnen kom till skolan och ganska snart hade barnen ater igen
socialiserats in i de stereotypa konsrollerna. Vi anser att det ar viktigt att arbeta med
detta i forskolan men precis som Wahlstrom (2003) anser vi att det kravs ett
sammarbete mellan forskolan och skolan. Utan detta sammarbete blir
jamstalldhetsarbetet i forskolan bortkastat.
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8 Bilagor

8.1 Bilaga 1: Missivbrev

12-10-03 Eskilstuna
Akademin for utbildning, kultur och kommunikation. Méalardalens Hogskola

Hej,

Vi heter Mathilda Wassberg och Jessica Graberg och laser lararprogrammet vid Malardalens
Hogskola, just nu skriver vi en uppsats. Som en del i var studie anser vi att gora observationer
av forskolepersonalens bemaétande av flickor och pojkar pa er forskola. Efter observationerna
vill vi intervjua personalen.

Var undersokning har som syfte att belysa bemétande av pojkar och flickor mot bakgrund av
mal om jamstalldhet och likabehandling i forskolans styrdokument. Medverkan ar frivillig
och alla uppgifter kommer att behandlas konfidentiellt. Sa vél forskolan samt personer som
har medverkat vid observationer samt intervjuer kommer att anonymiseras i uppsatsen.
Intervjuerna kan komma att spelas in, for att vi inte ska missa viktiga aspekter pa era svar.
Inspelningarna kommer att raderas da uppsaten ar fardig.

Observationerna kommer att ske i kapprum, samling samt matsituation under dagen.
Intervjuerna sker vid ett gemensamt planerat tillféalle och de kommer maximalt ta en timme.

Nar vi ar klara med vart arbete far ni garna ta del av det och ett fardigt exemplar kan skickas
ut till er. Om ni har nagra fragor far ni garna kontakta oss eller var handledare.

Vanliga halsningar!

Mathilda Wassberg

Jessica Agneflo Graberg

Handledare: Max Jakobsson



mailto:tildur_wassberg@hotmail.com
mailto:jessica.graberg@gmail.com
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8.2 Bilaga 2: Intervjuguide

Inledande fragor

Hur gammal ar du?

Hur lange har du arbetat inom lararyrket?

Hur ménga ar har du jobbat pa den har forskolan?

Vilka édldrar har barnen som du arbetar med?

Har du nagon utbildning?

Ja -> Kom du i kontakt med begreppet genus under din utbildning?

Fragor om kunskap om genus och syn pa jamstélldhet
e Vad betyder begreppet genuspedagogik for dig?
e Arbetar du med begreppet genus?
-> Pa vilket satt?
e Hur ser du pa jamstalldhet?

Fragor om jamstallt bemétande
e Hur ser du péa ditt bemotande gentemot pojkar respektive flickor?
-> Anser du att du ger barnen samma bemotande utifran kon?
-> Pa vilket satt bemoter du barnen lika/olika?
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8.3 Bilaga 3: Observationsschema

Situation Pojke | Flicka | Gruppen | Situation Pojke | Flicka | Gruppen
Korrigeringar Korrigeringar

Hjalp Hjalp

Forklaringar Forklaringar

Direktiv Direktiv

Styrning Styrning




