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1. Inledning

Samhallet har forandrats pa sa sétt att vi idag, till skillnad fran tjugo ar tillbaka, i det narmaste
dversvammas av information fran olika medier. Barnprogram visas under i stort sett dygnets
alatimmar och da manga av barnprogrammen som sands har engelskt tal s méter barnen
tidigt det engel ska spraket. Ett Okat datoranvandande och resande samt tillgangen till Internet
bidrar ocksatill att manga barn tidigt introducerastill engelska ord och fraser. Nér jag véxte
upp pa suttiotalet var vi inte i narheten av den exponering av det engel ska spraket som barnen
idag &r utsattafor och vi paborjade var engelskinlarning i tredje klass. Idag varierar starten for
engel skundervisningen mellan olika orter och skolor, men pa skolan dar utvecklingsprojektet
genomforts borjar man med engelskundervisning i & 2 genom att ha 40 minuter per vecka
avsatt for amnet.

Under mina vfuperioder har jag uppmarksammat att manga barn anvéander sig av engelska,
ofta actionbetonade, uttryck i sin lek och dialog vilka verkar harrérafran just filmer, tv-
program och olika spel. Barnen har saledes vissa kunskaper i det engelska spraket trots att
man fran skolans sidainte borjat med nagon formell undervisning i amnet. Jag & évertygad
om att barnen har mycket att |&ra varandra och att de genom ett upplevelsebaserat |&rande,
snarare an ett traditionellt 1&s- och skrivinriktat 1&rande kan utveckla en grundléaggande
kunskap i det engelska spraket.

1.1 Syfte och forskningsfrégor

Syftet med utvecklingsprojektet &r att undersoka hur mottagliga barn i forskoleklass &r for
engel skundervisning samt att undersoka vilka aktiviteter som lampar sig i undervisning for
barn i 6-arsdldern. Min mal séttning &r att jag genom utvecklingsprojektet kommer att 6ka min
egen kunskap inom amnet och att detta kommer att gynna mina framtida elever.
Forhoppningsvis kan é&en andra lérare som vill arbeta med tidig engel skundervisning dra
nytta av utvecklingsprojektet, saval av minaerfarenheter som av den bifogade
lektionsplaneringen.

De fragestalIningar jag vill besvara genom detta arbete &r foljande:
Ar barn i forskoleklass mottagliga for engel skundervisning?

Vilken typ av aktiviteter gynnar l&randet i engelska i forskoleklass?



2. Litteratur

2.1 Bakgrund

Utredningar pa 1940-talet visade redan att undervisning i ett frammande sprak skulle inforasi
den svenska obligatoriska skolan for att pa sa sétt mota samhéllets behov av kunskaper i
atminstone ett frammande sprak. P& 1950-talet inleddes en forstksverksamhet med
obligatorisk engelskundervisning i & 5-7 samt mgjlighet att i ar 8-9 vélja engel ska som ett
tillvalsamne. 1962 togs ett beslut i riksdagen att obligatoriet nu i 1&roplanen Lgr 62 skulle
gdllaédr 4 —7 och nér den senare laroplanen Lgr 69 infordes hade engel skamnet ytterligare
stérkt sin position och obligatoriet stréckte sig fran & 3 upp till &r 9 (Holmstrand, 1983:13-
15). Nér sedan laroplanen Lgr 80 infordes fanns &ven mgjligheten att senareldgga
engelskstarten till ar 4. En téankbar anledning till detta var resultatet av det tiodriga
forskningsprojektet Epdl, skriver Holmstrand (1983:76). Projektet redogor jag narmare for
under rubriken litteratur och tidigare forskning. Ett ytterligare skal var |13gstadiel drarnas
svarigheter att uppratthalla sin kompetensi engelska, da de oftast enbart undervisade vart
tredje ar i amnet, enligt Malmberg (2000:4).

Utgangspunkten i saval Lgr 62 somi den efterféljande Lgr 69 ar ord, grammatik, fraser och uttal, de sk
elementen &r den grund som eleverna forst maste sta pa for att sedan skall kunna utéva de fyra fardigheterna
hora, tala, 1asa och skriva. Fran och med Lgr 80 gar man mer pa dessa fyra fardigheter utan att namna
nodvandiga element som ordforrad och grammatik (Malmberg, 2000:12).

| betankandet infor den nuvarande laroplanen, Lpo94, framgar att "man vill ha en timmassigt
blygsam introduktion av engelskan och att undervisningen fran och med det fjarde skolaret far
en med reguljér karaktér och med ett storre timtal” (Malmberg, 2000:5). Starten av engelska
reglerasinte i Lpo94, utan endast hur manga timmar som ska ldggas pa amnet totalt sett i
grundskolan, skriver Malmberg (2000:5).

| samband med Sverigesintrade i EU, Europeiska Unionen 6kade vikten av att behédrska
det globala spraket engelska, skriver Einarsson (2004:70). Det svenska spraket har forsamrat
sin stéllning i forhallande till engel skan inom vissa omraden, exempelvis ekonomi och
vetenskap och det kan ge konsekvenser for politiken och debatten inom dessa omraden om
experternainte fullt ut kan formulera sin expertkunskap pa svenska, menar Einarsson
(2004:70).

Av ett pressmeddelande daterat 25 maj 2009 framgar att Utbildningsdepartementets
Globaliseringsrad vill stérka den svenska konkurrenskraften genom storsatsningar pa
kunskapspolitiken och de forslar bland annat att engel skundervisning bor inféras fran forsta
klass (http://www.regeringen.se/sb/d/11252/a/126879 (hamtad 28aug2009).



2.2 Styrdokument

" Skolan skall stréva efter att varje elev lar sig att kommunicera pa frammande sprak”
(L&roplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet - Lpo-94,
Utbildningsdepartementet, 1994).

Vikten av att behérska det engelska spraket i en alltmer globaliserad véarld framgar i den
obligatoriska skolans kursplan for &mnet engel ska:

Engelska & modersmdl eller officiellt sprak i ett stort antal lander, formedlar manga vitt skilda kulturer
och & dominerande kommunikationssprak i vérlden. Forméaga att anvanda engelska & nédvandig vid
studier, vid resor i andralénder och for sociala ell er yrkesméssiga internationella kontakter av olika slag.
Uthildningen i engelska syftar till att utveckla en allsidig kommunikativ formaga och sadana
sprakkunskaper som & nodvandiga for internationella kontakter, for en alltmer internationaliserad
arbetsmarknad och fér att kunnata del av den snabba utveckling som sker genom informations- och
kommunikationsteknik samt for framtida studier. (Skolverket, 2000).

Att dagens barn omges av varldsspraket engelskai sin vardag framgér ocksa:

Det engel ska spraket och olika kulturyttringar fran engelsksprakiga lander finns |4t tillgangligai det
svenska samhdllet. Eleverna stéter i dag pd manga varianter av engelska utanfor skolan. De mater
engelskai skiftande sammanhang: i teve, i filmer, i musikens vérld, viainternet och datorspel, i texter
och vid kontakter med engel sktalande. (Skolverket, 2000).

| slutet av &r 5 bor eleverna bland annat ha uppnétt foljande mal (Skolverket, 2000):
kunna forsta det mest vasentligai enklainstruktioner och beskrivningar som gesi
tydligt tal ochi lugnt tempo inom for eleven va bekanta omraden
kunna deltai enkla samtal om vardagliga och valbekanta &mnen

kunnai enkel form muntligt berétta ndgot om sig §av och andra

2.3 Tidigare forskning

Noam Chomsky menar att barns sprak byggs upp i samspel med méanniskor i dess omgivning,

men att formagan att |ara sig sprak & medfodd, skriver Britt-Louise Lindstrom (1998:26-27).

Denna medfédda forméaga brukar kallas LAD (Language Acquisition Device) eller UG (Universal
Grammar). LAD &r nagot for manniskan unikt och fungerar enligt vissa forskare fran fodseln till den tidiga
puberteten. LAD ger ménniskan mojlighet att konstruera sprak med hjélp av underliggande regler och
inflode av sprak. LAD kan méjligen i sig havissa universella drag karakteristiska for alla kanda sprak och
som gor att en viss regel bundenhet kan sesi barns sprakutveckling (Britt-Louise Lindstrom, 1998:26-27).

Det finns en allmén uppfattning att barn & béttre pa att lara sig sprak an vuxnaoch att de lar
sig snabbare och effektivare samt oftare nar en lika niva som en infodd, skriver Ake Vi berg
(1993:21). Undersokningar gjordai USA (Krashen m fl) géllande invandrares tilldgnande i

engelska har visat att det finns samband mellan i ddern tidig inlérning och narmandet av en



infodd spraklig niva, de yngre inlararna nddde en hogre slutniva, skriver Viberg (1993:21-22).
En tidigare inlarning betyder att mer tid kan laggas pa att 1ara sig det nya spraket, men
resultatet behover g forklaras med detta. Aven vid andra studier dar man 1&tit personer i olika
Adersgrupper halikalang inlarningstid har yngre individer visat sig lara mer effektivt, menar
Viberg (1993:21-22). Det réder dock delade meningar och en viss osdkerhet kring detta,
tillagger Viberg (1993:21-22) och ger ett exempel paen undersokning som kommit fram till
motsatt resultat: Snow & Hoefnagel-Hohles ettariga studie av amerikaner i olika adrar som
vistadesi Nederlanderna och da tillagnade sig landets sprak pa naturlig véag. Denna studie
visade att vuxna och barn i 12-15 arsdldern gjorde de snabbaste framstegen och de klarade sig
bast pa alla deltest (framforallt de som berdrde grammatik), medan de yngsta klarade sig
samst. Man f6ljde dock forsokspersonernai enbart ett ar varfor ingen nddde en infodd
spraklig niva, skriver Viberg (1993:21-22).

Enligt Viberg (1993:25) sd har Genesee 1988 undersokt effekternaav en tidig respektive
sent introducerad franska for engel sksprakiga elever i Canada och kommit fram till att det inte
finns nagon kritisk period for inlérning och att @ dre elever lar sig snabbare &n yngre. Skalet
till detta & de ddre elevernas kognitiva mognad, vilket &r sérskilt utslagsgivande vid
inlérning i skolmiljo. Trots detta menar Genesse att det finns det skél for en tidig undervisning
i frammande sprak, da detta medfér en langre inlarningstid, skriver Viberg (1993:25).

Vissaforskare har havdat att det finns en biologisk betingad kritisk period for sprakinlarning. Om
inlarningen paborjas efter den kritiska perioden, &r det enligt denna asikt omgjligt att nden fullt infodd

niva Traditionellt har det kritiska perioden tankts upphdra vid puberteten, dvs. runt 13-arsdldern (Viberg,
1993:22).

Niclas Abrahamsson och Kenneth Hyltenstam (2003:33-34) redogor for ovanstaende hypotes
som framférdes av neurofysiologen Eric Lenneberg 1967. Som stod for hypotesen hade
Lenneberg forskning géllande barns dterhamtning efter hjarnskador som lett till sprakforlust i
olika grad. Barn med skador som intréffat fore 12-arsaldern dterhamtade sig ofta helt, medan
dettainte var fallet for dem som passerat denna dlder. Forklaringen till detta var enligt
Lenneberg att hjarnans plasticitet avtar med ader och att sprakférmagan hos vuxna ar
lateraliserad, dvs. i hog grad & koncentrerad till den ena hjérnhalvan, hos de flesta individer
den vanstra, skriver Abrahamsson och Hyltenstam (2003:33-34). Enligt Lenneberg skulle
tidpunkten for lateraliseringen vara vid puberteten, darefter forlorar hjarnan sin flexibilitet,

" den kritiska perioden & 6ver, och férméagan att automatiskt och naturligt lara sig sprak
forsvinner” (Abrahamsson och Hyltenstam, 2003:33).



Abrahamsson och Hyltenstam (2003:34) till&gger att senare undersokningar dock visar att
lateraliseringen troligen fullbordas redan vid 4-5 ars dder, vilket da forsvagar Lennebergs
argument for en kritisk period. Sambandet mellan stigande alder och en avtagande effektivitet
i sprékinlarningen kan istéllet ha” att géra med nerveellernas forméaga att del's gora nya och
olikatyper av kopplingar till varandra, dels att forstérka dessa kopplingar. Ofta pekar man pa
sa kallade myeliniseringsprocesser som direkt ansvariga for hjarnans avtagande plasticitet
med stigande alder” (Abrahamsson och Hyltenstam, 2003:34).

Viberg (1993:24) skriver att Long menar att man borde tala om en kanslig period, snarare
an en kritisk och att sprakets olika delar har olika kansliga perioder. Nér det galler uttalet sa
skulle denna kansliga period, enligt Long, intréffavid 6-arsaldern. Viberg (1993:24) menar att
hypotesen om den stammer &r av hogsta vikt for synen pa nér sprakundervisning bor paborjas.
" ... &ven for synen pa nér undervisningen i frammande sprak bor paborjas, om malet & att nd
ett brytningsfritt uttal” (Viberg, 1993:24). Det racker dock inte med en tidig undervisning utan
ett brytningsfritt uttal kréver infodda lérare eller andra infodda personer i omgivningen,
tillagger Viberg (1993:25).

Hugo Lagercrantz skriver: " Ett sétt att testa sprakformagan ar att spela upp texter med sma
grammatiska fel. Ju senare man lart sig ett sprak i livet, desto svarare &r det att upptécka dessa
grammatiska fel. Dennaformaga avtar sarskilt efter puberteten. Intressant & ocksa att om man
lar sig ett sprak vid ett till tre ars dder utnyttjasi forsta hand hoger hjarnhalva, men ju dldre

man blir desto mer tar den vanstra hjarnhalvan 6ver” (2005:118).

Det anses vara svart att larasig ett andra sprak efter tio ars alder, sarskilt ett mycket annorlunda sprak
sasom japanska eller kinesiska. Det & nastan omgjligt att tala det andra spraket helt utan accent efter
puberteten. Detta kan eventuel It ha att géra med att hjérnans nétverk har blivit lite mer stelt och att
synapsbildningen minskar (Hugo Lagercrantz, 2005:119).

Aven Gunilla Ladberg (2000:19) &r av uppfattningen att sma barn |&tt tar till sig ett nytt
spraks uttal och grammatik till skillnad fran vuxnainlérare som har svarighet med just detta
och hon tillégger i enighet med Lenneberg m.fl. att forsamringarnai inl&rningsformagan

gdllande ett nytt spraks uttal tycks intréffa under puberteten.

Dessa pétagliga och ganska snabba forsamringar i inlarningsformagan brukar ibland beskrivas med en
bild: man sdger att "inlarningsfonstret stangs’. Kanske skulle man hellre siga att inl&rningsfonstret
sakta glider igen, fran att tidigare ha sttt vidoppet. [...] Det & ocksa tveksamt om man bor tanka sig
att ett fonster stangs helt, kanske kan det fortsétta att sta pa glant under livet. Kanske kan man ocksa
med rétt undervisning Oppna fonstret lite mera... (Gunilla Ladberg, 2000:19).

Abrahamsson (2000:117-120) skriver att andraspraksforskaren Stephen Krashen menar att
tillagnande respektive inlarning av ett andra sprak ar tva skilda processer. Tillagnandet av ett

sprak sker omedvetet via kommunikation i en naturlig miljé i likhet med hur smabarn



utvecklar sitt forsta sprak. Tillagnandet av spraket framjas av en rik tillgang pa naturligt
sprakligt inflode och fokus pa sprakets innehdll snarare an form. Detta sprakliga infl6de maste
for individen vara begripligt, annars passerar det forbi utan att tasin, och det bor befinnasig
paen niva som befinner sig strax dver den kompetensniva som inlédraren for 6gonblicket
befinner sig pafor att inlarningen ska drivas framét, skriver Abrahamsson (2000:117-120).

Inlarning handlar om formell sprékundervisning i skolmiljo déar fokus l&ggs pa exempelvis
grammatik och korrekt ordfdljd och &ar enligt Krashen av underordnad betydel se, skriver
Abrahamsson (2000:117-120). Inl&raren har ndmligen en slags inbyggd monitor som anvands
for att korrigera det naturligt tillagnade spraket. Denna monitor &r dock inte standigt aktiv,
utan framfor allt vid situationer nar det finns tid for spraklig planering exempelvis vid skriftlig
produktion. Krashens teorier talar &ven om ett affektivt filter, vilket innebér att inlérarens
kanslor, motivation och attityd till malspraket kan paverkatill vilken grad tillagnandet sker.
(Abrahamsson, 2009:117-120).

Under hela gjuttiotalet bedrevs forskning, EPAL-projektet - Engelska Pa L&gstadiet, i syfte
att undersoka hur den allmanna skolfardigheten paverkades av en tidigt paborjad
engel skundervisning och vilken effekt det gav for resultaten i engelska. Forskningsprojektet
omfattade omkring 1800 elever i 85 klasser som vid skolstart &r 1970 deladesin i tre olika
grupper, en experimentgrupp och tva kontrollgrupper (Holmstrand, 1983:10).

| experimentgruppen paborj ades engelskundervisningen i ar 1, medan kontrollgrupperna
startadei &r 3 enligt ordinarie timplaner. DA projektet inte medgav kade
undervisningsresurser fick Epal-projektets experimentgrupper en tidigare start av
engel skundervisning, men en mer fortunnad fordelning av undervisningstiden och en timme
mindre per vecka &n kontrollgruppernai ar 5 och 6. Undervisningen baseradesi & 1 och 2 pa
ett speciellt for projektet framtaget laromedel och fran &r 3 anvandes ett befintligt |aromedel
for allaelevgrupper, skriver Holmstrand (1983:24-27).

Prov och métningar gjordes vid flera tidpunkter, men framforallt i &r 6 da alla grupper hade
fétt lika manga undervisningstimmar i engelska och dessutom hade uppnétt lika hdg alder.
Resultatet visade att: " det finnsingen tidig optimal alder for inlarning av engelska (eller andra
frammande sprak). Y ngre individer &r alltsd knappast effektivare én aldre om
inl&rningsbetingelserna & likvéardiga” (Holmstrand, 1983:93). Det var dock inte till nackdel
for resultaten i engelska med en tidig undervisning och det stérde inte heller inlarningen i
svenska eller matematik. Holmstrand (1983:93) tillagger i forskningsrapporten att ”barn i
|dgstadiedldern sannolikt har forhdllandevis I&tt att tatill sig frammande sprak”.



Betraffande inlérning skriver Ladberg (2000:20) att vissa stadier av inlarning kréver
uppméarksamhet och att denna form av anstrangning leder till att man snabbt blir trétt. Darfor
bor inlérningen koncentreras till korta pass med omvaxlande aktiviteter som innebér
automati serade handlingar. Vad galler memorering av fakta sa minns vi langre tid om dessa
faktaingdr i ett sammanhang av ndgot slag och inte nots in som en isolerad handel se, skriver
Ladberg (2000:20) vidare.

Ladberg (2000:40) forklarar att var hjarna ar indelad i vanster och hoger hjarnhalva och att
dessa & sténdigt, men till olika grad, samverkande trots att de har olika arbetssétt eller
funktioner. De sprakliga aktiviteterna som talets innehadl med grammatik, ordféljd och
ordforrad forvaltas hos de flestaindivider av vanster hjarnhalva medan den hogra har hand
om sprakets kansl outtryck, tonfall och kroppssprak bland annat. Vanster hjarnhalva &
analytisk och minns faktai ordningsfoljd, medan hdger mer minns som bilder utan nagon
tidsmassig organisation. Hos sma barn dominerar den hogra hjarnhalvan, varfér de & kandiga
for kroppssprak, tonfall och stamningar, skriver Ladberg (2000:40). Varje sinne har egna
nervbanor in i hjérnan och anvandandet av flera sinnen vid inlérning leder darfor till mer
kunskap och béttre minne, forklarar Ladberg vidare (2000:24).

Nagot som ocksa hjaper hjarnan att tain kunskaper &r rorelse, och att under 1ang tid sitta
still direkt motverkar inldrning. Storst behov av rérelse har de yngsta barnen, da formagan att
sitta still och upprétthalla koncentration 6kar med aldern (L adberg, 2000:27).

Denna uppfattning delas av Wendy. A. Scott och Lisbet. H. Y treberg (2004:2-5) som
skriver att barni 5-7 arsaldern i allménhet kan styra sin uppmarksamhet under en valdigt kort
tid, men att de & entusiastiska och positivatill att [ara sig. De tar till sig ny kunskap genom
hander, dgon och 6ron och 1ar sig bést genom lek och nér de har roligt. De flesta aktiviteter
for unga elever bor inkludera rérelse och involvera kénslor. Att dela upplevelser med andra
ger en kénsla av samhorighet som ocksa gynnar larandet hos yngre barn. Att leka med spraket
genom rim, beréttelser eller nonsensprat & vanligt vid forstaspraksinlarning och bor varalika
naturligt &ven vid larandet av ett andra sprak, menar Scott och Y treberg (2004:2-5).

I likhet med Krashens teori om ett affektionsfilter (Abrahamsson, 2000:117-120)
konstaterar bade L adberg (2000:29) samt Scott och Y treberg (2004:2-5) att §alvfortroendet
paverkar mojlighet till framgang vid inlarning. Genom positiv respons och kanda av
framgang behdller eleverna sitt intresse for amnet och att férmedla denna respons och kansla
ar darfor pedagogens kanske viktigaste uppgift, menar Scott och Ytreberg (2004:2-5). Med

var manskliga hjarna & det omdjligt att inte lara sig nagot, fragan &r vad vi |&r oss, menar



Ladberg (2000:29) och fortydligar att det forutom &mnesstoff kan vara positiva eller negativa
l&rdomar om oss §élva.

Lyssnandet &r en viktig del i att |ara sig ett nytt sprak, sarskilt da eleverna annu inte lart sig
l&sa. Lararen bor darfor tala engelskai sa hog utstrackning som magjligt, gavklart pa barnens
niva, sa att barnen pa detta sétt far uppleva mer av spraket. Det & inte altid nodvandigt att
vaxla sprék om elevernainte forstar vad man séger, utan ofta racker det att forstarka visuellt,
med kroppssprak, bilder och féremdl, skriver Scott och Y treberg (2004:18-21). Man kan med
fordel anvanda sig av lyssnarévningar som kan ga ut pa att lyssna efter misstag: att det talade
ordet inte stammer dverens med en hild t.ex., eller att lyssnatill instruktioner i " Lyssna-rita-
dvningar” och pa sa sétt trana pa ord for foremal, siffror, farger och prepositioner, foreslar
Scott och Ytreberg (2004:24).

For att barnen ska kunnatillagna sig det nya spraket kravs att de kanner sig tryggali
gruppen och med undervisningen. Genom att |3ta lektionerna folja ett valbekant monster sa
Okar elevernas trygghet, da de vet vad som ska hdnda och kan fokusera pa larande istéllet for
att 6dda energi pa oro, skriver Scott och Y treberg (2004:10-11). Aven Ladberg (2000:28)
betonar att trygghet, rutiner och va fungerande socialarelationer ar viktiga for larandet. Att
anvanda en maskot i sprakundervisningen for yngre barn kan ge trygghet och den kan aven
anvandas for att tillsammans med lararen presentera nagon form av dialog, anser Scott och
Ytreberg (2004:34-35).

Eric Jensen (1996/1997:37-38) menar att precis lika viktigt som rutiner vilka skapar
trygghet &r i inlarningssammanhang &r att hdlla hjarnan vaken genom att introducera nagon
form av nyhet som vécker kand or exempelvis spanning, dverraskning eller nyfikenhet. Det
bor finnas en balans mellan forutsagbarhet och nyheter, da for mycket av det forstnamnda
leder till tristess och det sistndmndatill stress (Jensen, 1996/1997:37-38).

Néagot som déremot inte hér hemmai klassrummet &r tévlingar, beléningar och pris da detta
enbart gynnar de vinnande eleverna, menar Scott och Y treberg (2004:11).

Musiken spelar en viktig roll for inlarning, d& den befaster inléarda kunskaper snabbare och
djupare, skriver Eric Jensen (1995/1996:256). Musik férenar grupper och dkar
sammanhallningen och den ger &ven gruppen energi och omvaxling. Musiken forbéttrar
elevernas prestationer genom att aktivera hjarnans ténkande del och den kan stimulera den
hogra hjarnhalvan att 6ka dess uppmarksamhet, skriver Jensen (1995/1996:256) vidare.
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"Hjarnans minne fungerar béast for kontextuella, episodiska, héndel seorienterade situationer, i
vilka motorik, lageférandring, musik och rytm spelar en viktig roll” (Eric Jensen,
1995/1996:36).

Nagra av alla karaktarstecken for en undervisning som &r anpassad efter hur hjarnan
fungerar och lar &r enligt Eric Jensen (1996/1997:137) att den:

ger tét dterkommande dterkoppling

berikar med musik, synintryck, arom och rorelse
ar fylld av kéndlor, rérelse och variation
anvander omgivande visuell stimulans

anvander alter ego, rollspel

3. Metod

Utvecklingsprojektet genomfordesi en forskoleklassi en kommunal F-5 skolali

Malardal sregionen under 13 lektionstillfallen fordel ade pa fyra veckor under hostterminen
2009. Skolans lage & centralt i en mellanstor stad och pa skolan gar elever tillhérande olika
socialgrupper. Det finns olika nationaliteter representerade pa skolan &ven om majoriteten av
eleverna har infodda svenska foréldrar. Forskoleklassen bestér av 24 elever, 10 pojkar och 14
flickor.

| klassen arbetar en forskollarare och en léarare, och de har varit nérvarande, men inte
aktiva under engelsklektionerna. | klassen finns &ven en resursperson tilldelad till hela klassen
beroende pa det hoga antalet elever i klassen. Av klassens elever har ett fatal borjat 14sa och
skriva, medan flertalet inte annu kommit sa langt i sin sprakutveckling.

Infor utvecklingsprojektet 1aste jag litteratur som berérde tidigare forskning kring barns
inlarning av frammande sprak samt litteratur som behandlar didaktiska aspekter pa
undervisningen och med dessa i beaktande planerade jag minalektioner. Jag tog aven del av
de styrdokument som berdrde utvecklingsprojektet; Laroplaner for den obligatoriska skolan -
Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994) samt Skolverkets kursplaner for &mnet engel ska
(http://www.skol verket.se/sb/d/2386/a/16138/func/kursplan/id/3870/titlel d/EN1010%20-
%20Engel ska, Hamtad 24 aug 2009).

Jag besokte sedan pedagogernai den berdrda klassen och presenterade syftet med projektet

och utformning av detta samt visade upp en prelimindr |ektionsplanering. Vi diskuterade
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projektets omfattning och kom éverens om vilka timmar som forskoleklassen skulle fordela
for detta andamal. De tidpunkter vi kom dverens om att hdlla osstill var: mandag 09.30 —
10.10, tisdag 08.15 — 08.55 och onsdag 12.30 — 1315. Saledes var engel sklektionerna omkring
40 minuter 1anga och de genomfordes av schematekniska skal i helklass, med undantag av tva
tillfallen som beroende pa begrénsningar i materialtillgang genomférdes i halvklass och da
var 20 minuter langa.

Med pedagogerna bifogade jag ett brev som skickades hem fran skolan till eleverna och
deras foréldrar (se bilaga4). Vetenskapsradet (2002:7) sager att: " Forskaren skall informera
de av forskningen berérda om den aktuella forskningsuppgiftens syfte.” | brevet presenterade
jag darfér mig gélv och utvecklingsprojektet i korthet; dess omfattning, syftet och under vilka
former undervisningen skulle genomforas. Foréldrarna informerades aven om att arbetet
skulle dokumenteras genom bild och ljudupptagning och de blev ombedda att kontakta
pedagogernai forskoleklassen om de inte samtyckte till detta eller om de hade andra fragor
eller invandningar gallande projektet. Vetenskapsradet (2002:9) skriver att samtycke kan
hamtas via foretrédare for undersokningsdel tagare da undersokningen inte &r av kanslig natur
och om den sker inom ramen for ordinarie arbetsuppgifter och arbetstid. | dettafall gavs
samtycke av pedagogernai klassen samt av LK, den person som &r ansvarig pa partnerskolan
gentemot hdgskolan, men gav aven foraldrarna mojlighet att aterkomma med invandningar.

Enligt Vetenskapsradet (2002:12) finns ett konfidentialitetskrav, vilket innebér att alla
uppgifter om de personer som ingdr i studien skall forvaras odtkomligt for obehdriga. |
utvecklingsprojektet har jag inte gjort observationer av, eller intervjuer med, ndgra namngivna
barn, utan enbart dokumenterat i loggbok hur klassen som helhet svarat pA min undervisning.
Tva avslutande fragor till barnen géllande engel skundervisningen besvarades utan att kopplas
till elevernas namn, utan samlades enbart som kryss vid olika svarsalternativ och anteckningar
av engtaka ord. Inga uppgifter finns dérmed registrerade eller sparade om enskilda individer.
De bild- och ljudfiler som jag tagit under projektet har enbart anvantsi klassrummet och
kommer efter det enda presentationstillfallet pa hogskolan att tas bort.

D& Vetenskapsradet (2002:15) rekommenderar att de deltagande i en understkning
erbjuds mgjlighet att ta del av den fardiga rapporten kommer pedagogernai den berdrda
forskoleklassen fa gora detta och de i sin tur kommer att distribuera den till eventuellt
intresserade foréldrar.

Under utvecklingsprojektet forde jag loggbok, i vilken jag reflekterade Gver arbetsprocess

och resultat, samt |6pande reviderade |ektionsplaneringen efter de behov som uppkommit. Jag
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dokumenterade dessutom vart engel skarbete | 6pande genom att fotograftera och samla bilder
och elevarbeten i en sarskild yta som doptestill " The English corner”.

Infor temat beréttade jag for elevernai forskoleklassen vad vi skulle arbeta med och hur
jag hade planerat undervisningens uppléagg. Vid det forsta lektionstillféllet presenterade jag
Mrs. English och Teddy som skulle finnas med under hela temat.

For att besvara mina fragestalIningar anvande jag mig av den loggbok dar jag under
utvecklingsprojektet har reflekterat ver de genomférda lektionerna. Jag stéllde aven fragor
kring projektet och lektionernas innehdll till de tva pedagoger som varit nérvarande i
klassrummet under hela utvecklingsprojektet. Elevernai klassen fick &ven talaom vad de
sjélva hade upplevt som roligast och svarast under utvecklingsprojektet.

For att pa nagot st &ven méatavad elevernalart sig under utvecklingsprojektet gjorde jag
en inledande kunskapsinventering och avslutade projektet genom en liknande ordinsamling,
men da med ledning av bilder inom de omraden vi arbetat med. Till elevernas foraldrar

skickades ett brev dar de informerades om vart resultat (se bilaga 5).

3.1 Beskrivning av genomforande

Utvecklingsprojektet inleddes med en kunskapsinventering med syftet att visa mig elevernas
forkunskaper och forutsattningar och pa sa sétt hjéa pa mig att nivaanpassa undervisningens
innehdll. Ytterligare ett syfte med den inledande kunskapsinventeringen var att den
tillsammans med en avslutande dito skulle kunnatydliggdra vad elevgruppen hade lért sig
under projektet. Inventeringen gjordes genom att elevernai ringsamling fick tala om vilka
engelska ord och fraser de kande till. Uppskattningsvis en tredjedel av eleverna bidrog inte
med nagot ord eller fras, medan majoriteten kunde négra stycken och ett fatal kunde fler ord
samt nagra hela fraser. Vi talade dven om varfor det kan vara bra att kunna engelska. Flera av
barnen menade att det var viktigt att kunna om man tréffade méanniskor fran andralander och
nagra hade varit pa resor och da anvant sig av spraket nér de hade handlat bland annat.

Jag beréttade for barnen att det inte var jag som skulle ta hand om engel skundervisningen,
utan att en dam, Mrs. English, skulle komma och hélsa pa dem vid dessa tillfallen. Barnen
ville garna tréffa damen och jag tog da pa mig en hatt och scarf och presenterade mig som
Mrs. English. Jag presenterade &ven Teddy och beréttade att han ocksa skulle vara med oss
under projektet. Allalektioner under utvecklingsprojektet borjade sedan med att jag blev Mrs.
English genom att ta pA mig hatt och scarf och de avslutades genom att barnen fick vinka och
séga goodbye.
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Mitt forhallningssétt till spraket var genomgaende att uppmuntra el everna att forsoka tala pa
engelska, men att det var fullt till&tet att tala eller svara pa svenska och att vi i gruppen da
skulle hjdpa varandra att komma pa det engel ska ordet.

De omraden vi arbetade med under utvecklingsprojektet var:

presentation samt hélsnings- och avskedsfraser
fargerna

kroppsdelar

antal

djur

verb

frukter

Jag varierade innehal och aktiviteter under lektionerna for att pa detta sétt hdlla eleverna
nyfikna och aktiva samt att i olika situationer repetera ord och begrepp for att pa sa sitt oka
forstael sen for dessa. Halvvégsin i projektet gjorde jag en repetition av alaord vi da hade
arbetat med, genom att eleverna fick plocka upp féremal ur en véaska och talaom vad det var.

Davi arbetade med fargerna gjordes detta genom att §unga The colour song samt att ha
skapande verksamhet dar elevernafick malai varsitt eget sangpapper samt vika och maaen
sakallad loppa. Vi lekte &ven en rorel se- och lyssnalek som gick ut pa att barnen fick varsin
farg tilldelad och nér de horde den egna férgen skulle de snabbt byta platsi ringen.

For att varje arbetspass skulle innehdlla minst ndgon typ av rorel seaktivitet introducerade
jag redan fran det forsta tillfalet singen Head and shoulders. Vid foljande tillfallen varierade
vi rorel seaktiviteterna mellan denna sang och allmanna uppmaningar att rora sig pa olika sétt,
exempelvis” Clap your hands five times’ och pa sa sétt tréna kroppsdelar, antal och verb. Den
sist namnda rorel seaktiviteten mynnade sa smaningom ut i leken Smon Says vilket gar ut pa
att gora olika rérel ser men enbart om uppmaningen inleds med frasen ” Simon says...”. Vid
rorelse- och sdngaktiviteterna var barnen mycket aktiva och koncentrerade.

Under véaralektionstillfallen hade vi &ven ringsamlingar davi trénade pa halsnings- och
avskedsfraser samt att presentera oss och fraga kamraterna om deras namn. | samband med
arbetet kring olika djur fick &en barnen berétta for sina kamrater om de hade nagot husdjur
hemma och under arbetet med frukternafick eleverna svara pa fragan vilken som var deras

favoritfrukt. En observation jag gjort i samband med dessa samlingar &r att elevernas
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uppmarksamhet och intresse markant har minskat efter nagra minuter och det har varit
kravande att sutfora dessa, anda forhallandevis korta, samlingar.

Frukterna var det omrade vi arbetade med under kortast tid, endast vid ett tillfalle samt
med en repetition vid foljande lektion. Vi satt i ringsamling och jag bjod pa olika frukter,
vilkajagi forvag delat upp i smabitar. Jag hade négra odel ade frukter med mig och vi sade
deras namn i kor tillsammans och sedan sj6ng vi dem tillsammans. Elevernafick tala om
vilken som var deras favoritfrukt medan vi fortsatte att skicka runt faten med fruktbitar och
smaka av dessa. Jag hade tillverkat ett trad av férgat papper och elevernafick valjaen
fruktmall att klippa ut och sedan farglagga denna och pa sa sétt skapade vi tillsammans
klassens eget frukttréd till The English Corner.

| arbetet med djur anvénde jag mig av en storbok med tillhtrande cd-skiva, Happy Farm.
Boken hade stora bilduppslag och gav méjlighet att ga igenom de olika djurens namn, antal
och farger. Vi laste boken, jag stallde fragor kring den, men huvudsakligen anvande vi oss av
tillhorande cd och §6ng hela boken. Bitvislade jag till nagrarorelser till sdngen.

Materialet & uppbyggt sa att den inspelade sangen finns med olika stora luckor och pa sa sétt
kunde vi successivt hoja svarighetsgraden. Jag anknét aven till barnens verklighet under de
tillfalen vi arbetade med djur genom att de i fick berédtta om de hade nagot husdjur hemma.
Resultatet samlade jag pa en plansch med antalet djur visuellt synligt i bilder samt staplar som
visade antalet djur. Med denna som underlag repeterade vi sedan djurens namn samt réknade
antal tillsammans.

For att repetera nagra av djuren samt introducera ndgra nya gjorde vi tillsammans en rap
(prat-sang) med tillhdrande rorelser och en variation av rosterna. Som underlag for denna
aktivitet hade jag en bilderbok dér varje uppslag bestod av en stor fargbild men en tillhdrande
mening. Barnen fick pa s sétt séga, eller rappa, orden samtidigt som de gjorde en rorelse
samt visuellt hade djuret framfér sig pa bild. Innan vi rappade fick barnen gissa vad texten pa
det forsta uppslaget kunde betyda: A cat sat on a mat. Tillsammans kom de pa betydelsen och
sag ndjda och stolta ut. Under tillfalena davi arbetade med djuren fick dettatill viss del dven
spegla vararorel selekar, bland annat i Smon Says dér vissa av rorelserna fick haett djurtema.
Nar vi genom rorel se arbetat med kroppsdelar kombinerades detta med farger och antal pa
olika sétt. Barnen fick bland annat i smagrupper spela ett spel som gick ut pa att sa snabbt
som mgjligt farglagga en clown med hjép av de farger som térningen visade. Inte alla
uppskattade tévlingsmomentet.

Barnen fick daven mala monster efter en muntlig instruktion och genom denna aktivitet tréanade

de pa kroppsdelar, antal och farger. Vi fardigstallde &ven barnens loppor genom att infora en
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liten bild eller symbol f6r kroppsdelar och rérelser under varje féargflik. Det faktum att
elevernas arbetsplatser &r fordelade i tva angransande rum forsvarade majligheten att ha
overblick och hinna stodja samtliga barn vid den skapande verksamheten, detta blev sarskilt
patagligt vid arbetet med loppan da flera av barnen hade svart att forsta. Nar vi malade
monster efter instruktion gjordes dettai halvklass och barnen fick sitta samlade runt mig pa
golvet, vilket gjorde att alla kunde se, hora och fa bekréftat att de hade forstatt.

Mot slutet av projektet tittade vi pa tre olika avsnitt, mellan 10-14 minuter langa, av Kids
English Zone, ett pedagogiskt engelskmaterial producerat av BBC 2002 dér al dialog i
programmen sker pa engelska och &r riktat till skolbarn i de tidiga skolaren. De avsnitt vi
tittade pa behandlade farger, antal fran 0 till 20, kroppsdelar samt halsningsfraser och
presentation och blev darmed en repetition av de ord och fraser vi trénat patillsammans.
Barnen hummade igenk&nnande nar de s3g programmen och de borjade tidigt att pa egen
hand upprepa repliker med fortjusning, varvid jag uppmuntrade dem att fortsétta med detta.
Efter vi hade tittat pa tv-programmen var flera upprymda och de pratade med varandra efterat
om handlingen. Innan vi tittade pa det forsta programmet sa var det en elev som fragade om
programmet bara var pa engelska och hur de da skulle forsta. Jag sade att jag trodde att de
skulle forsta alldeles utmérkt och det visade sig att alla kunde folja med i programmet.

| takt med att utvecklingsprojektet fortskred vaxte var dokumentationshorna, The English
corner. Pa sa st vaxte en liten utstélIning fram som kunde synliggora vart arbete for barnens
foradrar. Genomgaende under projektet aterkopplade vi till vart material i The English corner
och anvande pa sa st var dokumentation for att repetera det vi arbetat med och &ven visuellt
visafor elevernamangden ord de borjat 1arasig. Da The English Corner fanns bel &get
klassrummet tj@nade det &ven som en omedveten repetition av de begrepp vi arbetat med.

Sammanfattningsvis sa har eleverna under projektet fatt uppleva och uttrycka engelska
muntligt i korta dialoger samt genom skapande verksamhet, hoglésning i storbok, sang, lek,
rorelse och de har &ven fatt mota spraket fran inhemska talare patv. Jag har medvetet anvant
mig av olika typer av aktiviteter fOr att se vad som mest har engagerat eleverna och for att
kunna satta detta i eventuellt samband med resultatet av fragor stélldatill barnen och
pedagogerna samt till den avslutande summeringen av vad elevernalért sig. Den avslutande

kunskapsinventeringen redogors for under nasta rubrik.
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4. Resultat

4.1 Inventering/Slutsummering

Vid den inledande kunskapsinventeringen samlade eleverna i klassen ihop 15 ord och 6 olika
fraser (se bilaga 1). En av eleverna kunde snabbt rakna upp till 20.

Den avslutande summeringen gjordes genom att jag ur en vaska plockade upp bilder och
elevernafick i uppdrag att hdgt och tydligt ropa vad bilderna forestallde. Bilderna visade de
farger vi hade arbetat med samt alla djur, kroppsdelar och frukter. De rorelser vi hade gétt
igenom visade jag med kroppen och ur vaskan tog jag sedan upp en bild som fick symbolisera
den aktuellarérelsen. De bilder som symboliserade de ord eleverna kunde, det vill sdga
ropade hogt, samlade jag i en hog pa golvet framfor oss.

Né&r orden i vaskan var slut fick barnen tillsammans hdgt och tydligt rékna de ord vi hade
framfor oss. DA vi inte hade trénat pa att rékna langre an till 20 vaxlade jag till en ny bunt nér
vi nadde dit och pa detta sétt samlades ordbildernai tva stycken tjugobuntar och nagra
resterande bilder att rékna. Elevernas roster var betydligt starkare nér de réknade 1 — 10 an de
hogre talen 11 — 20. Min uppfattning &r att ett fatal elever hade lart sig de hogre talen, medan
gruppen som helhet tvekl st behdrskade talen 1 — 10.

Vid det avslutande |ektionspasset testades aven formagan att halsa och séga hejda genom
att elevernatillsammans fick ropatill mig. Véarre var dock att fa ett samlat intryck av frasen
"My nameis...” eftersom alla barnen hérdes samtidigt och darfor réknade jag inte med dettai
resultatet. Det var &ven svart att méta den passiva kunskap som eleverna under projektet
tillagnat sig i form av en kanslafor spraket och en forstael se av talade ord. Den avslutande

ordinsamlingens resultat var 46 ord samt rékneorden 1 — 10 (se bilaga 2).

4.2. Frégor stdldatill barnen

Efter avdlutat projekt summerade jag snabbt det vi gjort med dessaord: ”Vi har arbetat med
engelska pa flera olika sétt under minalektioner. Vi har sett patv-program, sungit sanger
med bilder, sungit med rorelser, lekt rorelselekar och ritat/malat”. Dérefter stéllde jag fragan:

Vad tycker du har varit roligast under engelsklektionerna?

Jag summerade aktiviteterna och stéllde fragan i enrum for att undvika att eleverna skulle

paverka varandras svar. En elev i taget fick gain till mig i ett till klassrummet angrénsande
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rum, och nar de besvarat fragan fick de lamna rummet genom en annan dorr och ga ut till
andra utrymmen och hafri lek. Av klassens 24 elever var 20 stycken narvarande nér jag
stéllde fragorna. Att bortfallet pa 4 elever skulle ha paverkat resultatet namnvart ser jag inte
som sarskilt troligt. Majoriteten av de tillfragade eleverna hade svart att till en borjan vélja ett
svarsalternativ och ville ha med flera stycken, men efter viss fundering kunde de till slut
beslutasig for ett av alternativen. Jag forde in elevernas svar under olika de olika typer av

aktiviteter vi haft pa ett papper framfor mig. Svaren fordelade sig enligt nedan:

Lekar/rorel se: 1
TV: 13
Sunga

Skapande:

Dialog: -

Svarsalternativet TV dominerade och var altsa det som majoriteten i klassen tyckte hade varit
alraroligast under utvecklingsprojektet. Jag stéllde foljdfragan vad som roat el everna mest i
tv-programmet och alla svar relateradetill de olika korta sketchernai programmen pa olika
sétt, exempelvis: "tokiga doktorn”, ” de dar knasiga gubbarna’ och " den dar vampyren”.

Jag stéllde aven frégan: Vad tycker du har varit svart under engel sklektionerna?
Till denna fréga fannsinte nagra sarskilda svarskategorier, utan jag antecknade elevernas svar
paett tomt papper framfor mig. De fordelade sig sa har:

Ingenting, inget, vet inte, inga, inget.
Loppan (att vika)

Loppan (att forsta hur man skulle rita)
Happy farm (§unga de rétta orden)

Cat on the mat (kommaihag rorel serna)
Nedre raden i fargsangen (svara farger)
Leken " Féargsallad” (jobbigt att lyssna)
Frukterna (att klippa med sax)

Sitta still och prata (dialog i samling)
Namnet pa frukterna

Vaskan (pirrigt om man inte kan)

R R P RPN R RPN R NN O

Fargerna (men barai boérjan)
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4.3 Fragor stalldatill pedagogerna

Pedagogerna var positivt instéallda till utvecklingsprojektet och de sag fram emot att se vad
barnen skulle |éra sig genom detta. Efter avslutat projekt svarade pedagogerna att de uppfattat
att barnen tyckte att det varit roligt att delta och att elevgruppen hade svarat pa

engel skundervisningen dver forvantan.

Gallande langden pa | ektionspassen menade bada pedagogerna att de flestai barngruppen
hade klarat av att koncentrera sig under |ektionerna, medan en av dem tillade att passen
emellandt var lite for 1anga. Innehdllet pa lektionerna ansdg de bra anpassat for aldersgruppen,
da det var pa barnens niva och genomfordes pa ett varierat sétt.

Pedagogerna var ense om att sang- och rorel seaktiviteterna var de moment som hade
fungerat bést i klassen och som skél till detta angavs de att barnen fick utlopp for sina
rorelsebehov, att alla kunde varamed och att det blev inte ndgon vantan for eleverna. Det som
pedagogerna upplevde hade fungerat mindre bra var nér eleverna skulle tillverkaloppor ochi
dem rita olika symboler for rorelser. Elevernafick dafor mycket information och hade svart
att forsta hur de skulle gora, menade pedagogerna.

Pa fragan om de efter det avslutade projektet kommer att fortsétta med engelskai ndgon
form svarar pedagogerna att de tyvarr inte kommer att gbra detta trots att de uppskattat
engel skprojektet. Skalen till detta &r: att barngruppen & for stor och att de har fullt upp med
annat samt avsaknad av material anpassat for aldersgruppen i amnet. Bada pedagogerna
menar aven att de har otillréckliga kunskaper inom amnet. De fragor som stélldes till

pedagogerna aterfinns som bilaga 3.

5. Diskussion

Under utvecklingsarbetet har jag fétt omedelbar respons pa de aktiviteter jag introducerat for
barnen i forskoleklassen. De har under alla aktiviteter varit engagerade, nyfikna och ivriga.
Att barnen uppskattat engel skprojektet har jag kant under hela projektet, men en bekréftelse
padetta fick jag nar barnen skulle beratta vad som varit roligast och hade svart att véja.
Betréffande den inledande och avslutande inventeringen &r jag medveten om att jag inte
har métt varje enskild elevs kunskap och larande, utan snarare har fatt en uppskattning av hela
barngruppens utveckling i det engelska spraket. For att méta varje individs larande och
utveckling skulle en inventering och ndgon form av avsl utande summering ha gjorts enskilt
med varje elev, vilket inte tiden medgav i detta utvecklingsprojekt och vilket inte heller var

det egentliga syftet. Den avslutande inventeringen, minaintryck fran allalektionstillfallen,
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svaren pade fragor jag stallt till pedagogerna och till barnen samt min egen loggbok har visat
att barn i forskoleklass &r ytterst mottagliga for engel skundervisning och att de gynnas av
varierade aktiviteter.

Resultatet pa fragan vad som eleverna upplevt som roligast & knappast dverraskande, datv
altid &r ett populart inslag i skolan, men det ar andaintressant att diskutera. Kan det vara sa
att tidpunkten for tv-tittandet, mot slutet av projektet var avgorande, da barnen pa grund av
detta mindes detta mest? Eller kan séttet vi anvande tv-programmet pa ha varit avgorande?
Jag tror precis som Scott och Y treberg (2004:2-5) samt Ladberg (2000:29) att det &r viktigt att
eleverna far kanna framgang och jag upplever att eleverna genom att se pa dessa tv-program
upptéckte att de forstod vad som sades och att programmens darfor var bra redskap for att visa
eleverna gélvavad de lart sig. Programmen &r pedagogiska och val genomténkta och de
lampar sig vl till introduktion och som intressevackare, men jag tycker att det var en
framgang att anvanda dem som repetition istéllet for att pad sa sttt hoja elevernas
gavfortroende. Jag & medveten om att det inte & mdjligt att méta varje enskild elevs
forstael se enbart genom att sitta ned och titta patv tillsammans, men det faktum att allai
gruppen tittade koncentrerat och f6ljde med och att de sedan borjade upprepa repliker pa ett
engagerat stt tar jag som ett tecken paigenkannande och forstaelse. Det hade varit intressant
att understka om eleverna hade uppskattat dessa program lika mycket om de hade anvantstill
introduktion och som intressevackare istéllet.

Eric Jensen (1995/1996:255-256) skriver att musik i klassrummet gynnar |érandet och
detta & &ven min uppfattning efter utvecklingsprojektet. Redan efter forsta lektionstillfallet da
vi §6ng en sang om fargerna noterade jag att eleverna gick omkring och nynnande pa sangen
medan de arbetade eller lekte med annat. N&r vi langre fram repeterade fargerna var det flera
som anvande sangen som en strategi for att kommaihag fargens namn.

Av de begreppsomraden vi arbetade med under projektet visade sig fargerna vara det som
majoriteten av barnen verkade ha lart sig bést. Det finns flera tankbara orsaker till detta: den
inledande kunskapsinventeringen visade att en handfull elever kande till namnet pa nagon
farg. En annan ténkbar orsak &r att vi inledde engel skprojektet med att arbeta med férgerna
och vi fortsatte sedan att uppméarksamma dem vidare under hela temat, aven nér vi
introducerade och arbetade med andra begrepp. Farger & dessutom nagot konkret som omger
alabarn 6verallt, &ven utanfor undervisningssituationen, till skillnad fran exempelvis de djur
och frukter vi arbetat med. Att barnen uppméarksammade farger omkring sig och relaterade
dem till engelska marktes tydligt nér vi bland annat var ute i skogen eller pa promenad. Jag
anser det ar viktigt att elevernafar larasig nagot pa fleraolika satt for att befasta kunskapen
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och undvika att den blir bunden till enbart en situation. Att uppmarksamma @mnet i olika
situationer samt involvera elevernas erfarenheter i undervisningen, vilket gjordesi arbetet
med husdjur exempelvis, ar viktigt for att motverka detta.

| litteraturen har det framkommit att man bor undvika tavlingar i klassrummet da detta
enbart gynnar de vinnande eleverna (Scott och Y treberg, 2004:11). Jag hade inte nagra sddana
inslag med undantag for ett sallskapsspel, Clownspelet, vilket gick ut pa att forst farglagga sin
clown. Vid denna aktivitet visade det sig att flera av elevernatog mycket alvarligt pa att
vinna och i gruppen fanns det de som fuskade, blev arga eller ledsna. | framtiden kommer jag
att vara foérsiktig med aktiviteter som denna.

Scott och Ytreberg (2004:2-5) och Ladberg (2000:28) anser alla att barns |arande gynnas
nar de far kénna sig som en del i en gemenskap och det kan ha varit en tankbar
framgangsfaktor for projektet da barnen i forskoleklassen till stor del arbetat tillsammans hela
klassen i lekar, rorelse och sang. Aven den skapande verksamheten mynnade ut i en
gemensam slutprodukt davi tillsammans gjorde ett frukttrad.

Bade L adberg(2000:27), Jensen (1996/1997:137) och Scott och Y treberg (2004:2.5) menar
att barns lérande gynnas av aktiviteter som involverar hela kroppen och flera sinnen och jag
haller helt med om detta. De moment i min undervisning som jag genomgaende under
projektet upplevt som mest utmanande och kréavande var de som inte involverade fler sinnen
utan handlade om korta dialoger i olika former, eftersom dessa forutsatte att eleverna satt still
och lyssnade uppmérksamt utan att gora eller tala om annat. Samtidigt har jag vardesatt dessa
tillfalen, eftersom vi da kunnat forain elevernas erfarenheter och verklighet i vart arbete.

Barns formaga att halla koncentrationen ckar med stigande dlder, menar Ladberg
(2000:27). Jag kan konstatera att |angden pa lektionerna & en aspekt lika viktig som
innehdllet att ta hansyn till, dajag dverlag upplevt de 40 minuter vi har haft till forfogande
som aningen for [anga trots att jag har varierat aktiviteter och lagt in rérelsemoment. Eleverna
har klarat av att arbeta 40 minuter, men de har varit trétta efterdt och jag & benégen att hdlla
med Ladberg (2000:27) som skriver att korta pass med téta repetitioner av varierad art gynnar
larandet. Det leder dock till den intressanta fragan om vad som kan réknas som ett kort pass?

Jag har kommit fram till att pass pa omkring 20 minuter & ett minimum om man vill hinna
med vissa organiserade aktiviteter och de som innebér skapande verksamhet kréver garanterat
detta. Aven om det inte finns négon timplan for forskoleklassen si ska dagens innehall
balanseras mellan fri ek och organiserade |érandetillféllen, och jag menar inte att engel skan
skata plats pa bekostnad av andra sprakutvecklande aktiviteter samt den fria lekens utrymme.
Allalektionstillfallen i engelska behdver nddvandigtvis inte schemal&ggas, utan det engelska
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spraket kan faplatsi den dagliga verksamheten anda. Exempel pa detta &r att vid skoldagens
borjan och slut sjunga pa engelska, att vid byte av aktivitet ha pausgymnastik da man trénar
antal, kroppsdelar och verb. Nér det géller ett begreppsomrade som farger kan man |ata
elevernatill exempel ga ut efter den farg de har pa sinakléder eller liknande. ” All children
with blue clothes may leave...”. Och nar nagon i klassen fyller ar; varfor inte sunga pa bade
svenska och engelska?

Jag upplever det intressant att resultaten av den tidigare forskning som gjorts kring tidig
sprakinlarning gar isar och att det finns undersokningar som visat att adre inlarare tillagnar
sig det nya spraket snabbare an de yngre, medan andra resultat talar emot detta och havdar att
yngre barn tillagnar sig sprak léttare. Epdl-projektets (Holmstrand, 1983:93) slutsatser var att
tidig inlérning inte forbéattrade engel skkunskaperna, men att den inte heller ledde till sdmre
kunskaper €eller stérde andra @amnen. Betraffande Epdl-projektet tycker jag att det finns flera
anledningar att fundera 6ver forskningsresultatet, dels att experimentgruppen fick en tidigare
start men aven en fértunnad undervisning och att kontrollgrupperna darfér hade fler
undervisningstimmar vid tidpunkten for majoriteten av de test som genomférdes. Jag anser
det vara orimligt att elevernas utveckling i ett nytt sprak skulle stodjas genom en uttunning av
undervisningstiden, utan den borde snarare ha dkat i takt med stigande alder. En annan
tankbar paverkansfaktor & det sétt man genomforde undervisningen, samt den osakerhet och
bristande kompetens i amnet som Malmberg (2000:4) namnde. Vi laser i bade Jensen
(1996/1997:137) och Ladberg (2000:27) att yngre sprakinlarare behover varierade aktiviteter
som stimulerar alla sinnen och att rorelse stimulerar |arandet. Undervisningen i Epal-projektet
baserades pa ett sarskilt framtaget, samt ett befintligt, |aromedel och jag staller mig tveksam
till att detta gynnade inlérningen for de yngre barnen.

Aven Viberg (1993:21-22,25) namner fler undersokningar som visat att barn inte |ar sig
sprak |&ttare an vuxna och som orsak till detta namns bland annat att en med ddern hogre
kognitiv mognad underléttar vid inlarning i skolmiljo. Jag tanker mig aven da att
undervisningen varit av traditionell skolkaraktér, det vill séga sitta still och lyssna, och
givetvis kan det d& ha paverkat resultatet. Aven provens innehdll, utformning och i vilken
milj6 dessa gjordes kan aven ha paverkat resultatet till fordel for de aldre, for visst ar det val
sAatt vi generellt med aren okar vara erfarenheter fran provsammanhang och utvecklar en
slags test-smarthet?

Fragan ar ocksa nar det & majligt att mata resultatet av en tidigt paborjad inlarning av ett

frammande sprak? Ett prov som gors efter ett eller ndgra ar kan visa var inlararen befinner sig
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vid detta 6gonblick, men oméjligt om individen i vuxen dder kommer att uppna en infodd
niva.

Rorel se gynnar larandet, menar Ladberg (2000:27) och jag haller helt med om detta, da de
aktiviteter vi hade som involverade rorel ser Gverlag fungerade mycket bra och eleverna visade
sig halart sig ord vi arbetat med i samband med rorelser. Jag & dock medveten om att man
liksom vid alla verksamheter far anpassa rorel seaktiviteterna efter den elevgrupp man
befinner sig i och véljarorelser som alla barn kan féljamed i och utmanas av, trots eventuel lt
motoriska svarigheter eller Gveraktivitet. Overlag uppmuntrar jag ett amnesoverskridande
samarbete och ser mycket va att lekar och rérel se kunde genomforas pa engelskai amnet
idrott.

Utvecklingsprojektet har visat att det kan finnas andra fysiska hindrande faktorer for att
kunna bedriva en optimal tidig engelskundervisning, exempelvis att lokalerna inte & lampliga
for alla aktiviteter eller brist pa material. Andratankbara hinder eller forsvarande faktorer &
elevgruppens storlek samt eventuella behov av sarskilt stéd som kan finnas bland barnen i
gruppen man arbetar med. Detta kan paverka méjligheten att utforma undervisningen pa det
sétt man 6nskar och genomfora de aktiviteter man planerat for.

Under detta projekt hade det underléttat att ha alla elever sittande tillsammans i samma
rum, exempelvisi hastskoplacering vilket hade méjliggjort ringsamling pa golvet samt arbete
vid sittplatser med en stor medvaro fran mig. Min ursprungliga plan var att tala sd mycket
engel ska som méjligt i klassrummet och att Mrs. English nérvaro (d.v.s. pakladning av hatt
och scarf) skulle signalera sprakskiftet fran svenskatill engelska. Att fatadel av ett stort
inflode pa malspraket &r ju vasentligt enligt Krashens teorier (Abrahamsson, 2000:117-120).
Aven Ytreberg och Scott (2004:18-21) skriver att det ar viktigt att fa hora spraket man lar sig i
sa stor utstrackning som mgjligt och de menar att man kan forstarka larandet visuel It for att fa
eleverna att forsta det man sager.

Jag tycker att det har fungerat bra att enbart tala engel ska och forstéarka med bilder,
foremal och kroppssprak vid de flesta aktiviteterna, men vid de instruktioner som berort
praktiska detaljer infor vissa skapande moment har jag ként mig ndédgad att vaxlatill svenska.
Som huvudsaklig anledning till detta ser jag |okalernas utformning och det faktum att
elevernas arbetsplatser &r fordelade i tva rum. Jag har provat att gora nagra av 6vningarnai en
forstaklass déar barnens béankar var placerade i en hastskoformation och skillnaden &r sldende.
M 6bl eringen majliggjorde en narapa konstant el evkontakt med omedel bar &terkoppling samt
en 6kad mojlighet att forstérka visuellt. Jag kunde enkelt réramig i klassrummet medan jag
talade och bekréftade darmed elevernas fragor med tecken och svar pa engelska.
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Nu gjorde den avsatta tiden for utvecklingsprojektet att dvervagande tillféllen organiseradesii
helklass, men vid vissa aktiviteter, exempelvis skapande eller i dialoger, hade det av flera skél
varit lampligare att arbetai halvklass. Dels hade nérheten till eleverna mdjliggjort fér mig att
tala engelskai annu hogre utstrackning, men detta hade &ven dkat arbetstempot och minskat
elevernas vantan vid de korta dialoger som genomfordes.

Karaktaren Mrs. English har trots att hon inte varit enbart engelsksprakig fyllt en funktion
for utvecklingsprojektet genom att med pa- och avkladning av hatt och scarf signalera
engel skaktiviteternas borjan och slut, ett exempel pa den aterkommande struktur som enligt
Scott och Ytreberg (2004:10-11) och Ladberg (2000:28) &r viktig for att lérande ska kunna
ske. Genom att |1&ta karaktéren Mrs. English varalite virrig och ségafel emellandt har jag
testat elevernas uppmérksamhet och kunskap, exempelvis genom att peka pa en bild
forestéllande en hést och konstatera” Thisis Mr. Dog”. Den hér typen av rollspel & en del i
det hjarnbaserande |arande som Eric Jensen (1996/1997:137) foresprakar och lyssnarévningar
som dessa rekommenderas av Scott och Ytreberg (2004:24). Eleverna har genomgaende
uppméarksammat felen och hogljutt réttat Mrs. English under skratt och glada tillrop och med
Mrs. English har engelskan blivit en lekfull aktivitet.

Scott och Ytreberg (2004:34-35) menar att det |dmpar sig val att anvénda sig av en maskot
vid sprékundervisning for yngre barn och exempelvis anvanda sig av denna for att presentera
dialoger. Dajag hdllit dialogerna pa ett minimum pagrund av den stora elevgruppen och
istallet till stor del fokuserat pa sang och rorel se s har maskoten Teddys roll i projektet inte
blivit sa stor som jag hade planerat. Jag upplever dock i enighet med Scott och Ytreberg
(2004:34-35) att det & gynnsamt vid just dialoger att anvanda en maskot och min uppfattning
ar att manga av barnen blev mycket fasta vid Teddy.

En alltmer globaliserad varld forutséitter kompetens att uttrycka sig pa det varldssprak som
engelskan & och fran styrande hall talas om att tka svensk konkurrenskraft genom ckad
sprakundervisning. Nar man tittar tillbaka pa engel skamnets forekomst i den svenska skolan
sedan mitten av 1950talet sa har undervisningen okat, men jag upplever att 6kningen &r
blygsam med tanke pé rédande samhal Isforandringar. Aven i laroplanen for det obligatoriska
skolvéasendet, Lpo-94, som aven inkluderar forskoleklassen framgar att barnen skalérasig
frammande sprak - varfor & det dainte fler som arbetar med tidig engelskinlarning? En
hindrande faktor kan vara att |érare inte kénner sig bekvama med @mnet och anser sig hafor
ringa kunskaper i amnet, vilket visade sig varafallet i Epal-projektets undersokningar
(Holmstrand, 1983:93). Denna uppfattning aterfinns till viss del i svaret pa de fragor jag
stallde till forskoleklassens pedagoger, som menar att de saknar kunskaper och material
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anpassat till aldersgruppen samt att andra arbetsuppgifter behtver prioriterasi den
pedagogiska verksamheten.

6. Avslutning

Genom utvecklingsprojektet har jag 6kat min kunskap kring tidig engelskinlarning och jag
kommer att kunna dra nytta fran de erfarenheter jag gjort i mitt framtida lararyrke. Jag skulle
garna arbeta vidare med engelska i forskoleklass och det vore intressant att driva ett projekt
som pagick under en langre tid. Jag skulle inte tveka att utga fran den lektionsplanering jag
har anvant vid detta projekt, men jag skulle se 6ver grupperingen och i storre utstréackning
arbetai mindre grupp for att pa s sétt kunna mota eleverna mer individuellt. Nagot som jag
ocksa skulle viljalaggatill ar aktiviteter dar barnen skulle fa majlighet att ta del av kulturen
fran engel sktalande lander.

Jag ser inga hinder, enbart mgjligheter, med en tidig engel skundervisning. Om fokus
flyttas fran inlarning av sprak till ett tillagnande som sker omedvetet under engagerade och
lustfyllda former i gemenskap med andra &r jag dvertygad om att barn i férskoleklassdldern
kan tatill sig ett frammandesprak utan ndgon storre anstrangning. En tidig engel skinlarning
ger elevernafler undervisningstimmar i &mnet och borde rimligtvis ledatill en storre
fortrogenhet och kanslafor spraket i ett langre perspektiv.

Forhoppningsvis kan intresserade pedagoger ta stod eller fainspiration av resultatet och
aven anvanda sig av den bifogade lektionsplaneringen i sin undervisning. Framtida debatt och
forskning gallande tidig engel skundervisning anser jag borde fokusera mindre pa a dersfragan
och istéllet mer pa hur man paett lustfyllt och kreativt sitt kan arbeta med sprakundervisning
som &r anpassat efter unga barns larstilar och behov. Jag tror, och hoppas, att tidig
engel skundervisning inom en snar framtid kommer att vara en realitet i de flesta av landets
skolor!
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Ord och fraser antecknade frén den inledande kunskapsi nventeringen.

Rékneord 1-20 *
Tiger

Green

Bye

Yes

No

White

Thank you
My nameis...
Go

Hello

blue

fantastic

bread *

pen

| love you

| hate you

yellow

good morning *
you' re welcome *
red

*  Ra&kneord 1-20 rabblades av en elev.

Ordet bread och fraserna good morning och you’' re welcome sade en elev som lart sig

detta pa en resa.

Bilaga 1
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Bilaga 2

Ord som elevgruppen kunde vid avslutande ordinsamling.

banana
strawberry
grapes
Kiwi

apple
orange

pear

mouth
eyes
nose
ears
head
hand
am

foot

crab
turtle
dog

cat
mouse
donkey
fish
elephant
cow
hen
horse

goat

jump
run
dance
swim

spin

mat

yellow
purple
red
blue
green
black
grey
white
orange
pink

brown

Réakneord 1 —10.

Hellol

Goodbye!
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Bilaga 3

Fragor till forskoleklassens pedagoger efter avslutat utvecklingsprojekt.

1. Vilkaforvantningar/farhdgor hade du infor detta utvecklingsprojekt?

2. Hur tycker du sammantaget att elevgruppen har svarat pa engel skundervisningen?

3. Hur upplever du langden pa arbetspassen?

4. Hur uppfattar du innehallet pa arbetspassen?

5. Vilken arbetsform under de lektioner som har genomfoérts tycker du har fungerat bést i
gruppen? Varfor tycker du det? Vad tror du att det beror pa?

6. Tycker du att ndgon arbetsform under de |ektioner som har genomforts har fungerat mindre

bra? Varfor tycker du det? Vad tror du att det beror pd?

7. Nu nar utvecklingsprojektet avslutas, kommer du att i ndgon form fortsatta med engelskai

forskoleklassen? Kan du i safall ge ndgot exempel pa hur detta kommer att goras?
(Om du inte kommer att fortsdtta med engelska i klassen; Vad ar skdlet till detta?)
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Hej alla foraldrar! Bilaga 4

Jag heter Elisabet Schonberg och studerar min sista termin pa
lararprogrammet pa Malardalens hdgskola. Jag har nojet att fa
tillbringa vecka 42 och 43 tillsammans med era barn, da jag har min
sista praktikperiod.

Som en del i mitt examensarbete, Tidig engelskundervisning,
kommer jag aven att besoka klassen vid nagra lektionstillfallen under
vecka 45 och 46 for att undersdka elevernas mottaglighet i engelska.
Under dessa veckor kommer jag och eleverna att arbeta med
engelska pa ett lekfullt satt. Vi kommer att upptéacka det engelska
spraket tillsammans genom lek, musik, sang och skapande (klippa,
klistra och mala).

I klassen kommer vi att sammanstaélla vissa av elevernas alster till
en liten utstallning. Den kommer ni givetvis att fa mojlighet att titta
pa! 1 engelskarbetet kommer vi dven att anvanda kamera och
bandspelare for att dokumentera verksamheten. Tanken ar att
eleverna vid slutet pa temat ska fa lyssna till sin egen sang och att
utstallningen kompletteras med foton sa att ni foraldrar kan se hur
vi arbetat. Jag kommer eventuellt ocksa att visa upp nagra av dessa
bilder i en presentation av mitt arbete pa hogskolan. Om nagon av
nagon anledning inte skulle vilja att det egna barnet fotograferas
eller ar med pa ljudupptagningar sa meddela detta till
forskoleklasspersonalen sa vi kan ta hansyn till detta! Meddela aven i
fall ni har nagra fragor sa kan jag aterkomma med svar pa dessa.

Hoppas att vi ses i forskoleklassen!
Elisabet
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Bilaga 5

Hej alla féraldrar till barnen i forskoleklass Al

Tank vad tiden gar fort! Nu har jag avslutat engelskprojektet och kan
konstatera att det har varit fantastiskt roligt att spendera tid med era barn
och att de har lart sig massor.

I klassrummet finns var engelska horna dar flera av barnens alster kan
beskadas. Be dem garna att forklara vad de gjort! Som jag skrev infor
utvecklingsprojektet sa har vi dokumenterat arbetet dven i ljud och bild och
barnen kan sakert beréatta vad de gor pa de foton som finns uppsatta.

Vid det sista tillfallet bad jag barnen att tala om vad olika bilder, foremal och
rorelser hette pa engelska for att undersoka vad de hade lart sig. Alla de har
orden fick de ihop tillsammans:

Banana crab mouth yellow
Strawberry turtle eyes purple
Grapes dog nose red
Kiwi cat ears blue
Apple mouse hair green
Orange donkey head black
Pear fish hand grey
elephant arm white
jump cow foot orange
run hen pink
dance horse mat brown
swim goat
spin

Det har varit larorikt aven fér mig att se hur barnen tar till sig olika évningar.
Det som aterstar for min del ar nu att skriva en rapport om detta och
presentera mitt resultat och dokumentation pa hogskolan. Férhoppningsvis
kommer barnen att fortsatta att uppmarksamma engelska ord i vardagen omkring
dem.

Med vanliga héalsningar

Elisabet (Mrs. English)
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L ektionsplanering. Bilaga 6

Tillfdle 1, Hello, start-up and colours.

Kunskapsinventering. Vi skriver upp alla engelska ord som barnen kan pa bladderbl ock.
(sparastill den avslutande summeringen om temat for att kunna méta kunskapsutvecklingen
paett for eleverna synligt satt) Vi talar tillsammans om Varfor ar det bra att kunna engel ska?

Jag presenterar Mrs. English och Teddy som kommer att f6lja barnen under temat och beréttar
att vi kommer att samlanyakunskaper i vart ' English corner’. Vi trénar pa fraserna Hello! My
nameis... och What's your name?

Vi inleder arbetet med fargerna da Teddy viskar till Mrs. English att han vill sunga

The Colour song. Vi tranar tillsammans genom att kor-séga fargernas namn. Sedan §unger vi
The colour song négra ganger med fargerna liggande framfor oss pa golvet. Mrs. English
pekar pa fargerna medan vi gunger dem.

Vi avslutar med rorelse genom att stélla oss upp och gunga Head and shoulders.

Tillfalle 2; Hello and colours

Repetition av Hello! My nameis... What’ s your name? | ringsamling sager vi vad vi heter.

Vi arbetar vidare med The Colour song och eleverna far efter att ha sungit nagra ganger varsitt
papper dar de far malai fargernai tomma rutor och pa sa sétt fardigstalla sitt eget exemplar
av sangtexten.

Vi leker " Fargsallad” (en variant av leken Fruktsallad) som gér ut pa att allaelever "&r
varsin farg och nér jag ropar upp den fargen skall de byta platsi cirkeln vi star i. For att hjélpa
alaatt kommaihag den egnafargen, samt mdjliggora assistans fran mig, tilldelas alla elever
varsin inplastad fargremsa att hdllai. Leken kan goras sittande pa stolar.

Vi avdlutar med att réra pa oss efter uppmaningar som: ” Jump three times”, clap your hands
five times. Den sistardrelsen ar att hdja armen, titta pa Mrs. English medan man vinkar och
séger goodbye.

Tillfalle 3, Colours

Repetition av What' s your name och My name is...Vi sager vart namn och fragar kamraten
bredvid oss medan vi skickar vidare en liten nalle som symboliserar vem som har ordet. Om
man inte vill méta kamraternas blickar kan man istéllet vila blicken panallen.

Repetition colours. Vi sjunger Colour Song tva ganger.

Repetition lek " Fargsallad”.

Rorelsesdng Head and shoulders.
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Vi viker loppor och malar farger pa framsidan. Vi sparar loppornatill ett senare tillfélle davi
ska ge dem ett innehall.

Tillfalle 4; Animals

Vi laser, lyssnar och sjunger Happy Farm. Pa bilderna raknar vi och uppmarksammar béade
innehdll sAval som antal.

Vi avsdlutar med rorelse och trénar pa antal, kroppsdelar och verb. Ex. ” Jump four times!”
eller " Touch your nose!”.

Tillfalle5, Animals

Vi arbetar vidare med Happy Farm.

Vilka djur har barnen i klassen? Vi sitter i ringsamling och barnen far svara pa fréagan Do
you have any pets?’. Vi skriver upp barnens djur pa ett stort pappersark och réknar efter vilka
det finns flest och 'farst’ av. Till vart English corner gor jag ett stapeldiagram &ven antalet
djuri klassen.

(Om tid finns kan detta &ven goéras gemensamt).

Tillfalle 6, Animals

Vi repeterar vilka djur barnen har i klassen och tittar pa stapel diagrammet medan vi kor-sager
djurens namn och réknar hogt tillsammans hur manga de &r till antalet.

Vi rappar Cat on the mat tillsammans och l&gger till rorelser och olikarostlagen till varje djur.
Kéanner barnen igen djuren?

Rorelser i ringsamling. Vi gar igenom nagra rorelseverb med hjép av stora bilder och
kroppssprak. Med bilderna och kroppssprak till stod leker vi Smon Says som gar ut pa att
gora det ledaren séger, men bara om uppmaningen foregds av ’ Simon says...". R6r man sig
annars ar man lurad! De rorelser vi har med &r: run, walk, stand up, dance, be mad, shake
hands och jump.

Tillfalle7 , colours and numbers, halvklass.

Teddy viskar att han vill spela spel. Vi spelar spel med tarning dér det gar ut pa att sa fort som
mojligt malafardigt en clown. Tarningen visar vilken farg som ska anvandas och vilket falt pa
bilden som ska farglaggas. Elevernadelasini grupper om tva, tre eller fyra. Material; kritor i
sex olika farger till varje elev, en térning per grupp och varsin clownspel plan.

Tillfalle 8, repetition

Davi pagrund av lovveckan har haft uppehall med engelskan sa ar detta ett repetitionstillfalle
med innehall fran de sex tidigare lektionerna; farger, djur, antal och verb.

What' s in the bag? Mrs. English har en liten vaska fylld med olika féremdl (alla djur och
farger som vi arbetat med) med sig. | ringsamling far elevernaen i taget lyfta ur ett forema



och lagga pa golvet i mitten av ringen och saga vad det &r for ndgot. Om méjligt pa engelska,
annars pa svenska och da hjalper vi varandra att komma pa det engel ska ordet. Vi upprepar
ordet tillsammans i kor.

Cat on the mat rap. Vi gor var rap med rérel ser.

Smon says. Vi leker dennalek an en gang. Nu finns tva nya rorel ser med; spin och swim.

Tillfalle 9, Our bodies, colours and numbers. 20 minuter x 2
halvklass

Eleverna far rita sma monster efter instruktion; olika antal kroppsdelar i olika farger. Man ber
forst eleverna att ritaen cirkel mitt pa papperet och forklarar att detta &r en kropp. Sedan
foljer instruktioner som exempelvis. Please draw: three purple heads, four green arms, three
blue legs, yellow hair, three brown hats and three red scarves. Colour the body orange. Finally
draw eyes, nose and mouth on the three heads and write your name with the purple crayon.

Vi avslutar med att stélla oss upp och sjunga Head and shoulders.

Tillfalle 10, Our bodies.

Oh, oh, oh... What' s the matter? Teddy har ont ndgonstans. Mrs. English och barnen far fraga
var det gor ont.

Vi tittar pa Kids English Zone. Avsnitt 3. Head, arms, hands, legs and feet. 13 minuter.
Vi sunger Head and shoulders.

Vi fyller varaloppor med innehdl
(roérelser och antal frén Smon says och Cat on the mat).

Om tid finns; Oh, oh, oh.... What’ s the matter? Oh, my .....(stomach, leg, arm, head.....)
Elevernafar garunt och “haont” en liten stund och fraga varandra vad som & patok och
svara genom att saga kroppsdelen (eller peka).

Mallar till klippdockor kopieras upp till extraarbete/aktivitet for den som vill.

Tillfalle 11. Fruits and tree.

Teddy bjuder barnen pa frukt. Vad heter de olika frukterna pa engel ska?

Vi gitter i ringsamling och skickar runt fruktfaten. Vi sunger frukternas namn efter
improviserad melodi (skalan do re mi....) och pekar samtidigt pa de hela upplagda frukterna.
Forst sjunger vi fyrafrukter: Apple, orange, pear, banana... Vi bygger pAmed kiwi och
grapes.

Vi fragar varandrai tur och ordning What is your favourite fruit? Samtidigt &er vi upp den
sista nu uppskurna frukten. Teddy beréttar att han snart &r fardig i skolan (bjornar gér inte sa
lange) och att han dnskar att barnen gor ett frukttrad med alla sina favoritfrukter i
klassrummet sd att de kan titta pa det och minnas honom.
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Bland olikaritmallar far barnen véjafrukt att klippa ut och mala. Tradet gors av fargat
papper, brun stam och en stor grén krona. Nedanfor finns gront papper (gras) och dar placeras
eventuella bér.

Tillfalle 12.

Vi tittar pd Kids English zone. Avsnitt 4. She’s got red hair.

Vi repeterar frukternamed hjédp av vart trad i the English corner.

Vi sunger Happy farm, Colour Song och gor varan rap Cat on the mat. Vi spelar in oss sdva
pa band.

Vi ser ett till avsnitt av Kids English zone, nr.5. He' s wearing a green hat.

Tillfalle 13, What have we learned, reward and Goodbye!

Avslutande kunskapsi nventering sker genom att Mrs. English lyfter hon ut en bild i taget ur
sin vaska och barnen far tala om vad det ar for nagot. | vaskan finns bilder pa alla djur, farger,
kroppsdelar och frukter. Det finns aven bilder med symbolerna fér de rorelser vi haft i leken
Smon Says och Mrs. English haller upp bilden och visar rorelsen for barnen som far talaom
vad det heter. Patavlan finns de ord/fraser barnen kunde fore engelsktemat och vi
uppmarksammar dessa. Vi réknar och jamfor med antalet nya ord som ligger i mitten av var
ring i form av objekt. Genom att réknatill 10 eller 20 och l&gga de samlade orden i hdgar ser
vi &ven hur bravi lart oss att rékna.

Vi talar aven om var engelska hérna och att det vi lart oss &ven syns dar. Eleverna uppmuntras
att berétta for mamma och/eller pappa vid hamtning ndgon dag. Sedan lyssnar vi pa var egen
inspelade sang och delar ut diplom och en liten bel6ning. Till sist sager vi goodbye en sista
gang till Mrs. English och Teddy.
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