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Syftet med vart arbete var att undersoka om och hur elever upplever sitt inflytande
over undervisningen i grundskolans tidigare &r. V&r undersékning bygger pd en
kvantitativ enkadtundersékning av elevers upplevelse gillande sitt elevinflytande,
samt efterfoljande kvalitativa intervjuer, och ar utférd p4 en kommunal F-4 skola,
som &r beldgen i en medelstor kommun. Enkétundersckning omfattar 9o stycken
elever och intervjuerna iar genomforda med 4 stycken elever. Resultaten av
enkdtundersokningen visar pi att eleverna i stor utstrdckning upplever att de har ett
reellt inflytande (61 %) samt att en klar majoritet av eleverna ar néjda med i vilken
utstrdckning de upplever sin mgjlighet till att paverka under lektionstid (82 %).
Resultaten i undersékningarna bade gir emot och bekriftar tidigare forskning pa
omréidet. Resultaten gillande elevernas upplevelse av att kunna utdva ett reellt
inflytande &4r diametralt motsatt i jimforelse med tidigare forskning.
Diremot staimmer resultaten gillande elevernas upplevelse av att vara néjda med sin
mdjlighet till inflytande bra Gverens med den tidigare forskningen. Véra resultat
overensstaimmer med styrdokumentens intentioner.

Nyckelord: Elevinflytande, medinflytande, grundskolans tidigare ar



Forord

Vi vill tacka vér handledare Kamran Namdar for hans stod under arbetsprocessen
samt otroliga férmiga att hitta nya infallsvinklar. Vidare vill vi tacka Jan Mard for
korrekturlidsning. Vi vill dven tacka klasslérarna for de klasser vara respondenter
ingick i for deras hjilp med att informera foraldrar och elever om vart arbete. Sist
men inte minst vill vi tacka alla respondenter for att de tog sig tid att svara p& var
enkitundersdkning, utan er si hade det har arbetet aldrig varit méjligt.
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1 Inledning

Det har bedrivits en del forskning anglende elevinflytande och det #r ett
forskningsomréde som stindigt véxer. Det har ddremot fokuserats relativt lite p& hur
eleverna sjilva upplever sitt eget elevinflytande i skolan.

Enligt (Skolverket, 2006) nuvarande laroplan, fér det obligatoriska skolvisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lpog4) ska alla som arbetar i skolan verka for att
"De demokratiska principerna att kunna péverka, ta ansvar och vara delaktig, skall
omfatta alla elever. Elevernas kunskapsméssiga och sociala utveckling forutsitter
[...] att de fir ett reellt inflytande p& utbildningens utformning” (Skolverket,
2006:13). Vi har darfor valt att underséka om och hur elever uppfattar sitt inflytande
i undervisningen.

Scherp & Scherp (2002) menar att det &r viktigt att lyfta fram elevens inflytande. Det
gor att de kanner delaktighet nar man bestimmer de kunskapsomrdden som man
ska jobba med. Det &r dven viktigt att stimulera deras nyfikenhet, som &r en
férutsdttning for larande och utveckling.

Utifrdn Scherps & Scherps tankegingar menar vi att eleverna har individuella
kunskapsnivéer och formégor. Dessa olikheter gér att de tar till sig inlirning pé olika
sdtt. Vilket innebér att del elever l4r sig bittre genom teoretisk undervisning och att
en del elever lir sig genom praktisk undervisning. Dessutom kan man genom att
lyssna och iaktta elever avgora deras individuella behov, kunskaper och tinkande. P&
sd satt kan man f6lja upp deras utveckling och stimulera eleven till att utféra en
positiv skolprestation och ddrmed ett gott resultat.

Inflytande ar dven ett sitt for eleverna att ta ansvar for sitt eget ldrande. Detta
mdjliggor for den enskilde eleven att utveckla och lira sig. Vilket, i sig, kan leda till
att det sker en forstirkning av individens sjalvkénsla. Det ger en méjlighet att skapa
férutsattningar att paverka sin inlarningssituation.

1.1 Syfte

Syftet med arbetet &r att underséka om och hur elever upplever sitt inflytande 6ver
undervisningen i grundskolans tidigare ar.

1.2 Fragestélining

1. I vilken utstrickning upplever eleverna att de har inflytande 6&ver
undervisningen?

2. I vilken utstrickning &r eleverna ndjda med sitt inflytande &ver
undervisningen?



1.3 Begreppsdefinition

Elevinflytande &r inget entydigt begrepp (Forsberg, 2000). Med elevinflytande tar vi
utgéngspunkt i vad Rosenqvist (2005) skriver, namligen att eleverna fir méjlighet att
péverka sin egen utbildning. “Det handlar om arbetet i skolan, skolans arbetsmiljé
och formella beslutsprocesser. Men elevinflytande handlar dessutom om inflytande
pé arbetet i klassrummet och det egna ldrandet” (Tham, 1998:3).

2 Litteraturgenomgang

Vi kommer i det hir kapitlet att presentera;

teorier om elevinflytande

vad ska elevinflytande syfta till

styrdokumentens intentioner gillande elevinflytande i skolan
hur elever, enligt studier, upplever sitt elevinflytande
verkligheten kontra intentionerna, gillande elevinflytande

2.1 Allménna utgangspunkter gédllande elevinflytande

Teorier om barns lirande ar fordnderligt, séger Doverborg & Pramling Samuelsson
(2000) men det utgdr alltid frn barns vardags upplevelser sett ur socialt och
kulturellt perspektiv, Forfattarna menar vidare att man inte skall p&peka brister hos
barnen, utan framhaélla deras fordelar som individer och det som ar centralt for deras
larande samt att ge dem utrymme och mdjligheter att visa vad de kan. Det #r viktigt
menar Doveborg & Pramling Samuelsson att man som lirare har kunskap om hur
barn tanker och forstdr deras vérld. Lararnas arbetssitt och forméga att finga barns
intresse att ldra sig har en stor betydelse for deras utveckling hivdar forfattarna. Det
stimulerar deras intellekt och inspirerar deras nyfikenhet att férkovra sig och 6ka sin
forstdelse om sin omvérld. Delaktighet i undervisningen ger en aktiv stimulans, som
gor att de utvecklas pa ett positivt sitt anser Doverborg & Pramling Samuelsson.
Dirfor dr det viktigt att man som lérare strukturerar undervisningen utifrin ett
barnsperspektiv och utgr frin barnens erfarenheter.

Dewey menar (enligt Stensmo, 2007) att verkligheten i sig inte 4r nigonting som #r
den samma hela tiden. Verkligheten kommer att forindras éver tid och denna
process pagar stidndigt. Darfor méste all utbildning ha som mal att vara
framéatskridande for att anpassas efter kommande samhillsbehov. Vidare menar
Dewey att elever inte uppfattar virlden p4 det sitt som skolan gor nir de, som regel,
formedlar kunskaper. Eleverna upplever i sin omvirld flera olika dmnen som
existerar samtidigt och interagerar med varandra. Tankandet utvecklas och 6vas upp
genom att bearbeta olika problem, bdde intellektuella och praktiska.



Dewey (2004) siger att maénniskan som individ utvecklas genom ett aktivt
engagemang med sin omvirld. Det 6kar individens sociala kompetens genom t ex att
léra sig att forstd regler. Forfattaren menar att individen lir sig mycket genom
learning by doing. Det dr dérfor viktigt att elever fir mdjlighet att testa sin
nyfikenhet. De ska f& préva och utrycka sig fritt. Vidare anser Dewey att det &r
intresse och aktiviteter som ligger till grund for elevernas kunskapsutveckling, och att
det &r utifrin dessa som ldraren ska stimulera elevernas lust att lira sig och utveckla
sina formagor. Forfattaren hdvdar ocksd att det &r viktigt for pedagoger att hjilpa
elever att agera och utvecklas genom att strukturera och organisera deras inldrning.
Elever himtar sin kunskap utifrdn sina upplevelser, utbildning och omgivning. En
forutsittning dr dock att eleverna kan paverka sin vardag, bade i skolan och ute i
samhallet.

Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) menar att lararens forhallningssitt och
formdga att strukturera undervisningen &r viktigt for barns lirande. En undervisning
som dr anpassad till barns individuella egenheter och intresse skapar motivation. Det
ar viktigt att barnen forstir och far tillfille att reflektera 6ver vad och hur de har lirt
sig, det gor att kan engagera sig i sin egen larprocess. Det #r darfor viktigt menar
forfattarna vidare, att liraren ger barnen utmaningar som vicker deras intellektuella
tankande, skapar idéer och forestidllningar som gor att de reflekterar over sitt
agerande.

Ellmin (2000) berdttar att en elevportfolio dr en metod for att synliggéra och
tydliggora ett barns lirande. Det &r ett satt, hdvdar forfattaren, att folja barns
prestation och utveckling i deras ldrande samt att detta skapar ett underlag for stéd,
vigledning och méjligheter enligt deras individuella férutsittningar och behov. Detta
sitt att arbeta anser Ellmin leder till att 6ka elevens ansvar, genom att dokumentera
deras individuella prestationer och reflektioner samt synliggdra deras samspel med
de andra. Denna metod skapar majligheter att hjilpa barnet att ta ansvar for sitt eget
lirande, f& mojlighet att paverka sin egen utveckling och att 6ka sin forméga att
utvirdera och att hjélpa eleven att utveckla sin sociala kompetens., Ellmin menar
ocksd att man genom att anvénda sig av detta arbetssitt lir sig barnen att utéva sin
individuella formaga att tdnka och ldra. Det &r lirarens roll, forklarar forfattaren
vidare, att bjuda in barnen till majligheter att utvecklas och lira.

Fritzén & Karlsson (2006) menar att for att elevinflytande ska vara méjligt att uppna
sd méste det finns ett delat ansvar mellan pedagogen och eleverna. For att detta ska
vara maojligt s& maste det finnas en dialog mellan lararen och eleverna. Vygotsky
(1995) beskriver att det bésta pedagogiska sittet for barnen att lira sig &r genom
upplevda erfarenheter som har sin utgéngspunkt i deras utveckling. Vidare menar
forfattaren att ju fler méjligheter och upplevelser barnen far leder till att det skapas
en betydelsefull inlarningsformaga i samspel med deras kreativitet och fantasi.

Selberg (1999) anser att det forhéller sig s att elever som har haft en stor mojlighet
att paverka sin egen utbildning i en allt hogre grad 4n elever som inte har haft denna
mdjlighet uppnér de strivansmél som finns angivna i Lpogq. Forfattaren menar
ocksd att de elever som upplever en stor méjlighet att kunna péverka sin egen
utbildning i allt st6rre utstrdckning trénar upp egenskaper och kunskaper som
efterstrivas att eleverna ska forvirva enligt Lpog4. Selberg menar vidare att de elever
som ar vana att paverka sin egen
undervisningssituation kan sjalva klara av att stilla kunskapsutvecklande



frigor samt att argumentera fOrdelar och nackdelar med olika val i
arbetsprocessen.

"MAl att striiva mot anger en dnskad kvalitetsutveckling i skolan. Resultaten i
studien visar att de elevgrupper som har haft stor erfarenhet av inflytande i
sitt eget larande har haft storre mojligheter att utveckla kunskaper, som
stimmer med den 6nskade nivin i skolan, strivansmél, 4n de elevgrupper
med mindre elevinflytande haft.” (Selberg, 1999:152)

Selberg menar att beroende pa graden av inflytande som eleverna har &ver sin
skolmiljoé paverkas deras forméga att samarbeta med andra elever samt att formulera
adekvata mél for sin inldrning. Detta ledar i sin tur till att det skapas olika
forutsattningar for elever att lara sig fungera och paverka i ett demokratiskt samhalle.
Med andra ord tréna sig i att stilla kritiska fragor och véga olika kunskapskallor mot
varandra, for att gora vilgrundade urval. “Elever ska i skolan lira sig att kritiskt
ifrdgasitta och granska fakta och pastaenden. De ska kunna jimféra kunskapskillor
och gora urval. Elever med mindre erfarenhet av inflytande har mindre trining och
utbildning i detta.” (Selberg 1999:150f)

Almgren (2006) menar att elever, som individer, paverkas av de olika miljoer som de
vistas i och att ar det viktigt for eleverna att ha politiska kunskaper aven i tidig alder.
Det &r enligt Almgren en positiv utgingspunkt for en demokratisk skolmiljs, for
elever som individer och i grupp. Forfattaren anser vidare att det ar viktigt for skolan
att 6ppna utrymme for elever att engagera sig och ge mdjlighet till inflytande. Detta
genom att skapa en mdjlighet till att vara med och kunna péverka undervisningen
samt andra aktiviteter i skolan. Exempelvis att fi vara med att vilja och bestimma
hur lektionerna ska utformas och planeras. Almgren menar ocksi att detta ir ett bra
pedagogiskt sitt att inspirera elever och att ldta dem utéva inflytande och ta ansvar.
Elevernas inflytande pé skolarbetet och undervisningen ar betydelsefullt for deras
kunskapsutveckling.

Det ir viktigt for barnen, anser Rosenqvist (2005), att anvanda sitt inflytande till att
lara sig diskutera pd demokratiska grunder. Elever som har upplevt att studera med
elevinflytande utvecklar sina kunskaper béttre och djupare. Vidare menar férfattaren
att eleverna som har upplevt elevinflytande generellt kinner mer motiverade och
upplever lektionstillfillena som mer spinnande och roligare. Dessutom anser
eleverna, att fi chansen att arbeta pa detta siitt ger ett béttre resultat,

Dysthe menar (enligt Strandqvist, 2005) att det "ar elevernas delaktighet i
klassrummet en nodvindighet for att eleverna ska kiinna engagemang, vilket i sin tur
leder till goda prestationer” (Strandqvist, 2005:203). Strandqvist (2005) anser att
eleverna méste vara mogna att ta ansvar for sitt larande samt behéver vuxnas hjilp
och stod med detta. P4 s sitt kan eleverna anvinda sitt inflytande till att frimja en
utvecklande inldrningsprocess.

Dysthe (2005) skriver att elevernas aktiva delaktighet i undervisning ar ett viktigt
inslag i deras inlirningsprocess. Genom detta skapas ett samspel och en dialog
mellan elever, vilket dr centralt for larande. Vidare anser forfattaren att i
undervisningen méaste man utgd frin elevernas inlarningspotential. Darfér dr det
viktigt, att synliggora lirarens forvantningar pa undervisningen for att pa si sitt dels
Oka samarbetet mellan lararen och eleverna och dels inom elevkollektivet. Dysthe
konstaterar vidare vikten av att eleverna forstar syftet och malet med det dagliga



skolarbetet. Parallellt med detta méste elevernas delaktighet lyftas fram. Genom
elevernas medverkan vixer deras engagemang och de upplever d& mer
medbestdmmande samt att deras ansvarskénsla Skar. Ansvar utifrin delaktighet
forklarar forfattaren vidare ar ett sétt att skapa ett interaktivt forh&llningssitt, dar
eleverna blir inspirerade till nya tankar och reflektioner.

"Genom att se elevinflytande som négot visentligt och som far ta tid kan man 8ka
bdde begriplighet, meningsfullhet och hanterbarhet fér eleverna i skolan och
forhoppningsvis ocksd Gka arbetsglddjen fér bade lirare och elever” (Strandqvist,
2005: 205).

2.2 Vad ska elevinfiytande syfta till

Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) menar att skolmiljén ar viktig for barns
larande. Den ¢kar barns formaga att ta del av kunskap genom ett samspel med
omgivningen. Den pedagogiska miljons utformning kan ge en positiv paverkan och
stimulerar barns larande pé ett bra sitt. Fritzén & Karlsson (2006) menar att for att
ett effektivt lirande, ett ldrande som skapar mdjligheter for eleverna att vixa som
sociala individer, ska kunna uppsté krévs det att de fir mgjlighet att anvinda sig av
de former av inldrningsstrategier som &r bist limpade for eleverna som individer.
Det faller pd lirarens lott att skapa ritt sorts forutsittningar for elevernas
larandemiljGer.

"Liraren miste skapa en trygg milj$ for eleverna si att de motiveras till att ta
ansvar och vigar std for sina &sikter. VArt uppdrag som lirare ar att vi ska
trina eleverna i ett demokratiskt tinkande och detta innebér att vi maste dela
med oss av makten i klassrummet. Detta ger di eleverna chans till
elevinflytande i lirandet” (Andersson & Sillanpis, 2005:11).

Olsson (2008) genomforde i sin studie intervjuer med lirare p& en skola som aktivt
arbetar med elevinflytande. Det forfattaren kunde konstatera var att det p& eleverna
existerade en fOrvéntning, ifrén ldrare, att sjilvmant klara av att dels ta ett eget
ansvar for sitt skolarbete och dels vara medvetna om vad som frviantades av dem.
Eleverna forvintas individuellt strukturera upp storre delen av sin arbetstid i skolan.

Wingérd (1991) lyfter fram sina praktiska erfarenheter av att arbeta med
elevinflytande i enlighet med laroplanens intentioner. Elevers utveckling och grad av
inflytande utgor en viktig del i elevens inldrningsprocess. Forfattaren uttrycker vidare
att det &r viktigt att bjuda in elever s3 att de fir bestdmma och ta ansvar for sitt eget
agerande. Praktiska aktiviteter, forklarar forfattaren, dr ocksd en naturlig méjlighet
for eleven att 6ka sitt inflytande och ansvar. Enligt Wingard &r inflytande ett satt att
skapa lust och glddje till ett bra larande. Elevinflytande menar forfattaren, ar ocks&
att mojligheter ges till elever oavsett deras forméga och deras olika karaktirer, t ex
svaga, blyga eller starka elever. Meningen med pedagogens arbete #r att 13ta eleven
uppleva och anvénda sitt inflytande for att l4ra sig och att ka sitt ansvar.

"Skolan har en stor och viktigt uppgift att trina eleverna i inflytande s att de p4 ett
naturligt sitt kan och vill anvanda det” (Strandqvist, 2005: 193).
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Rosenqvist (2005) hidvdar att elevinflytande innebdr att elever far méjlighet att
samarbeta. De skall kdnna sig delaktiga och bli hdrda och respekterade. Forfattaren
menar vidare att elevinflytande for eleverna innebar delaktighet, rittigheter och
skyldigheter samt att de ges mdjligheter till en bra férutsittning for larande.
Sundgren (enligt Rosenqvist) menar att elevinflytande &r till stor del en friga om
strukturell maktférdelning.

2.3 Styrdokumentens intentioner angaende elevinflytande

I Utbildningsdepartementets rapport Ds 1995:5 (1995) betonas att elevers
mdjligheter att paverka sin egen utbildning inte ar ett nytt fenomen, utan att detta
har framkommit aven i dldre laroplaner &n Lpog4. Det ar dock férst i och med Lpogq
som elevernas méjlighet att paverka sin egen utbildning har fastslagits i skollagen.

Fritzén & Karlsson (2006) menar att det i styrdokumenten tydligt framkommer att
eleverna har ritt till att vara med och péverka sin undervisningssituation, samt att
denna ratt till pdverkan successivt ska ¢ka desto ildre eleverna blir. Forfattarna
menar vidare att for att eleverna ska ha mgjlighet att ut6va ett inflytande &ver sin
undervisningssituation si krivs det att de dr inforstidda med intentionerna i
styrdokumenten. I skollagens  fjarde kapitel, andra  paragrafen
(Utbildningsdepartementet, 1985), framkommer det att utbildning i svensk
grundskola ska syfta till att eleverna har mdgjlighet att p&verka utformningen av sin
egen utbildning. Hur denna péverkan realiseras samt i vilken utstrickning den
realiseras ar beroende av elevens &lder och mognad.

I Lpog4 (Skolverket, 2006) stdr det att det &r skolans uppgift att férmedla, till
eleverna, malen for utbildningen. Genom att vara tydlig gillande mélen for
utbildningen skapar man forutsattningar for elevernas majligheter till att piverka sin
egen utbildning.

"De demokratiska principerna att kunna piverka, ta ansvar och vara delaktig,
skall omfatta alla elever. Elevernas kunskapsmissiga och sociala utveckling
férutsitter att de tar ett allt stérre ansvar fér det egna arbetet och for
skolmiljén, samt att de far ett reellt inflytande pé utbildningens utformning.
Enligt skollagen &ligger det alla som arbetar i skolan att verka for
demokratiska arbetsformer” (Skolverket, 2006:13)

Korpela (2004) menar att det i skolans olika styrdokument, tydligt framkommer, att
elever skall ha ritt till inflytande pd undervisningen och #ven kunna paverka
merparten av alla skolaktiviteter under sin utbildning. Darfor ar det viktigt att
eleverna far rétt forstielse och uppfattning om vad elevinflytande innebér och hur
detta péverkar deras ldrande. Forfattaren beskriver vidare att inflytande har stor
betydelse i elevernas skolvirld och det innebaér ett stort ansvarstagande som eleverna
méste forsta och ta till sig.

"Ett reellt inflytande i skolan fGrutsitter att eleverna kénner till och forstar vilka
rattigheter och skyldigheter de har” (Fritzén & Karlsson, 2006:34).
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Selberg (2001) menar att intentionerna, som framkommer i styrdokumenten, om
elevers mojligheter att paverka sin utbildning inte ska ses som viigledande, utan som
regler for hur skolan ska vara organiserad. Forfattaren menar vidare att
"Styrdokumenten kréver att arbetet med ldarande i skolan ska frimja elevernas
initiativ och sjalvverksamhet” (Selberg, 2001:158).

2.4 Elevers upplevelser av elevinflytande

Enligt Ds 1995:5 (1995) anser mer dn 50 % av eleverna att deras larare inte lyssnar pa
dem, ndr det giller frAgor som rér hur undervisningen samt arbetsmiljén ska
organiseras. Annu fler elever anser att det endast gdr att paverka en lirares beslut,
angdende undervisning och arbetsmiljo, om liraren inte redan har fattat ett beslut
angdende detta.

Vidare sd framkommer det i rapporten att eleverna anser att de har en viss méjlighet
att paverka 6ver undervisningens form, pa s& sitt att de fir mojlighet att exempelvis
sjdlva vilja hur de vill framstilla sin redovisning av kunskapsstoff samt med
vilken/vilka klasskamrater de tillsammans ska genomftra arbetsuppgifter med.
Eleverna har dock tagit initiativ till att pAverka sin egen utbildning inom fler omriden
an si, med varierande framgéingar. Stérst framging har elever ront som har férsokt
piverka matsituationen i skolan. Det dr dock inte gillande sidana frigor som
eleverna framst vill fa till stdnd en f6randring i.

”Eleverna har tagit initiativ till f6rindring inom olika omriden [...] Det ar
endast en liten del av eleverna som anser att de varit framgangsrika, och d&
har detta sérskilt gallt matfrigor. DA skall man vara medveten om att det ir
just undervisningen som eleverna uttryckt 6nskemal att fi inflytande Gver”

(Ds 1995:5, 1995:60f).

Enligt Ds 1995:5 anser sig mnga av eleverna ndjda med sina méjligheter att paverka
sin egen utbildning, trots att majoriteten av eleverna anser att de har vildigt sma
mdjligheter att kunna péverka.

Rapporten slér fast att elevernas mdgjligheter att kunna péverka sin egen utbildning
inte nar upp till de intentioner som uttrycks i styrdokumenten. Det har dock skett en
fordndring som gor det littare for elever att piverka sin egen utbildning, via
arbetsformer och utvirderingar. Att eleverna néjer sig med att inte kunna paverka sin
egen utbildning i den grad de har ritt till &r nigonting som 4r oacceptabelt.

”Eleverna ser elevdemokratin mer som en pliktskyldig formalitet och uppfattar att de
vuxna pé forhand bestdmt hur de vill ha det” (Ds 1995:5, 1995:67).

Enligt SOU 1996:22 (1996) anser eleverna sjilva att det ar viktigt att de fir ha
inflytande Gver sin undervisningssituation, eftersom detta gér att eleverna blir
motiverade. Barnens inflytande handlar dock mest om att fA mgjligheten att vilja
mellan tvd, pd forhand bestimda, aktiviteter.

"Man ldr sig mer. Nir man har sddana lektioner som vi har nu diir lararen
bara stir och tjattrar si trottnar man pé att lyssna. Man bade lir sig mer och
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tycker att det ir roligare och tycker man nfgot ir roligt, s& blir man mer
intresserad” (SOU 1996:22, 1996:28).

2.5 Verkligheten kontra intentionerna

Andersson & Sillanpad (2005) menar att den forskning som hittills har bedrivits
angéende elevinflytande har visat pa att eleverna inte har négot reellt inflytande att
tala om. I den mén elever har kunnat vara med och bestimma har det rért sig om
praktiska omrédden som exempelvis vart de ska sitta. Vidare menar forfattarna att den
forskning som hittills har bedrivits géllande elevers méjligheter att paverka sin egen
undervisningssituation visar att det inom skolvarlden féreligger brister inom detta
omride. De slutsatser som kan dras av aktuell forskning visar att det 4r ldraren som
har kontroll éver vad eleverna ska ldra sig samt hur de ska lara sig detta. Karing
menar (enligt Andersson & Sillanpdi, 2005) att ett hinder till elevinflytande &r
lararnas oférméga att dela med sig av rédtten att fatta beslut i klassrummet. Eleverna &
sin sida méste vara beredda att "viga st for sin &sikt och ta konflikter, forst d4 kan
skolan fungera demokratiskt” (Andersson & Sillanp#a 2005:10).

Andersson och Sillanpdd genomférde en undersokning pd en skola dir Gunvor
Selberg har varit rektor. Enligt forfattarna si arbetar skolan fortfarande efter hennes
tankar och idéer. Arbetssittet sigs genomsyra hela skolan, bide for elever och lirare.
De kom fram till féljande slutsatser, att &ven om eleverna fick mdjligheten att ha ett
stort inflytande over undervisningssituationen si existerade det en stor osakerhet hos
eleverna géllande den demokratiska beslutsprocessen. De var radda for att konflikter
skulle uppsta om inte alla fick sin vilja igenom och valde dérfér att ha med alla frslag
som kom fram. Det var den enklaste vigen. Eleverna ansig, enligt forfattarna, att det
var jobbigt att behdva fatta alla beslut, och att de hellre sig att ldraren var ytterst
ansvarig for allt beslutsfattande.

Rosengyvist (2005) beskriver hur en observation pa elevinflytande fungerade under en
matematiklektion. Eleverna fick "mé&belkatalog” som lektionstema. Utifrn detta
skulle eleverna gora utrdkningar om hur mycket det kostar att inreda t.ex. ett sovrum.
De skulle géra matematiska utrakningar utan att anvinda sig av matematikboken
som mall. Eleverna fick sedan prata fritt om hur de 1st problemet och ge forslag pa
andra matematikuppgifter t ex att inreda ett kék och se vad det kostar. Detta ledde till
att det skapades en diskussion mellan eleverna. De fick sjdlva vilja om de skulle
arbeta ensamma, i par eller i grupp. Medan eleverna arbetade, gick lararen runt och
kontrollerade hur de hade l6st uppgiften. I slutet av lektionen, fick eleverna svara pa
frdgan om varfor man valt att jobba sjilv eller i grupp och om det hade paverkat
l6sningen av uppgiften.

Enligt férfattaren ger elever olika svar vad de tycker om att arbeta med elevinflytande
pa detta sitt. Ndgra elever tycker att det ar roligare nir man kan paverka sitt arbete
pé lektionerna, men de tror ocksé att genom att arbeta med matematikboken som
utgdngspunkt lar de sig battre. En av dessa elever tycker att det ir bittre att enbart
arbeta med matematikboken &n att tdnka och soka 16sningar sjdlv. Men forfattaren
menar ocksd att eleverna uppskattar att f4 vara med och bestimma hur de ska arbeta
pa lektionerna.



13

"Elever uttrycker att delaktighet och inflytande Gkar deras motivation och glidje i
arbetet och att de presterar bittre” (Strandqvist, 2005:206).

Selberg (2001) menar att det under de senaste 25 &ren har det varit en stor enighet i
resultaten av de empiriska undersékningar som har genomforts angiende elevers
mojligheter att paverka sin egen utbildning. Resultaten har pekat pa att elever endast
har ringa majligheter till att {rdndra sin situation. Det konstateras dock att elevernas
initiativ till att férscka paverka sin egen utbildning 6kar nir de ges en méjlighet att
péverka sin arbetssituation.

"Genomgdende vill eleverna &ka sitt inflytande och ser att det ir viktigt i
sjdlva inldrningsprocessen. Forskare ser i sina undersckningar att
motivation, intresse och lust har samvariation med resultat i lirandets yt-
eller djupinliirning” (Selberg, 2001: 39).

Forsberg (2000) menar att det existerar en klar motsattning mellan styrdokumentens
intentioner och verklighetens praxis. Forfattaren menar ocksd att det finns minga
olika skal till att s& &ar fallet, samt att dessa skil #r situationsbundna. En av
grundforutsittningarna for denna konflikt kan dock finnas i skolans ledning kontra
de forestiliningar som finns anglende elevinflytande. "Sett utifran skolkommitténs
betdnkande, forskning och utvirdering rdder en stor skillnad mellan statliga
intentioner och praktik ndr det géller elevers inflytande” (Forsberg, 2000:123).
Korpela (2004) menar att vuxna som férebilder &r viktiga, men att elevers delaktighet
och inflytande pa det dagliga skolarbetet &r dnnu viktigare. Férfattaren anser ocks
att utifrin sin erfarenhet, &r undervisningen individanpassad med hinsyn till
kunskapsnivén. Enligt Korpela var elevers inflytande pé skolarbetet en stor tillgdng i
klassrummet.

Eleverna beskriver, enligt forfattaren, vidare hur deras inflytande ger dem glidje i
undervisningen och gor att deras arbetsinsats 6kar samt att deras sjilvfortroende
utvecklas pd ett bra sitt. Korpela skriver vidare att i undervisningen har
elevinflytande lyfts fram och tillimpas utifrin grundléggande vérderingar, vilket
betyder att eleverna skall jobba pé ett demokratiskt sitt.

Andersson och Sillanpaé (2005) menar att det i skolvirlden existerar en omedveten
mall hos pedagogerna som eleverna forvintas folja. Detta leder till att eleverna till
slut per automatik anger det svar som de f6rvintar sig att lararen ar ute efter att
eleverna ska ange och inte vad de sjélva egentligen anser. Forfattarna anser att olika
elever tilldgnar sig detta forhallningssatt olika snabbt.

“Redan som smi barn fir eleverna en viss gng i vad som #r viktigt att veta
om saker och ting. Frigor som vad djuret heter, vad djuret Ater och hur
djuret later ar en vanlig frageprocess for att ldra barn det vi vuxna menar ir
vasentligt. Detta tillvigagingssiitt menar vi forstirks i skolan i den s§ kallade
skolmallen” (Andersson & Sillanpii, 2005:35).
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3 Metod

Vi valde att anvanda oss av en kvantitativ forskningsstrategi, enkdtundersékning med
kvalitativa efterfoljande intervjuer, for att forsoka besvara vira frigestillningar. Vi
valde att anvanda oss av en enkitunderskning eftersom denna metod (Denscombe,
2008) genererar en mycket bredare tickning &n exempelvis intervjuer eller
observationer. Enkidtundersdkningar ger dessutom enhetliga svar, vilket gor att
svaren gir att jimfora med varandra. Enkiter eliminerar dessutom risken att
respondenten séker efter det svar som forskaren 4r ute efter, i dennes kroppssprak
eller hur fragorna ldggs fram verbalt. "Darfor 4r det mycket osannolikt att de
insamlade data har kontaminerats av variationer i frdgornas ordalydelse eller i sittet
varpa frgorna har stéllts. Mjligheten att paverkas av "interpersonella faktorer” &r
liten” (Denscombe, 2008:127). Nackdelen med att anvinda sig av denna
forskningsstrategi ar dock att den tenderar att generera en lig svarsfrekvens,
begriansade svar samt att det inte &r mdjligt att kontrollera huruvida svaren verkligen
ar sanna eller ¢j. Vi valde att f6lja upp enkitunders6kningen med intervjuer eftersom
att vi ville f3 en djupare forstéelse for de tendenser som enkitundersckningen visade

pa.

Vi valde att anviinda oss av en enkédtunderskning, bestdende av fem stycken slutna
pastdenden med en graderad svarsskala frén 1 — 5. Frigorna har tagits fram med den
tidigare forskningens resultat som utgdngspunkt. Vi valde att ha en graderad
svarsskala for att ge respondenterna en stérre valméjlighet i sina svar men
fortfarande bibehélla en mdjlighet till Gverblick gillande svaren.

Vi anvénde oss vidare av uppfoljande semistrukturerade intervjuer for att ta reda pa
vad det dr som utgor de tendenser som svaren i enkdtundersékningen visade pa. Vi
anviande oss av (Denscombe, 2008:135) semistrukturerade intervjuer eftersom att
dessa ger mojlighet till flexibilitet under intervjuforfarandet men fortfarande
bibehéller en tydlig struktur. Denna form av intervjuférfarande mojliggdr ocksa for
respondenterna att i storre utstrackning, &n i strukturerade intervjuer, att
vidareutveckla sina tankar och svar.

3.1 Urval

Enkétundersékningen genomfordes i fyra stycken Klasser, tva i arskurs tre och tva i
drskurs fyra. Vi valde en skola som vi redan innan undersékningen hade goda
forbindelser med. Anledningen till detta var att vi inte ville frinta tid ifr&n
litteraturldsning och sammanstillning av enkéterna. Férdelen med att endast ha med
en skola i unders6kningen &r att det ger en tydlig bild av hur eleverna upplever sitt
elevinflytande pé just den skolan. Nackdelen med att genomféra undersokningen
enbart pd en skola ar att det eliminerar mojligheten till att géra jamforelser mellan
olika skolor. Vi anser att fordelen dock viger upp nackdelen gillande urvalet,
eftersom att det ar en relativt liten studie samt att vi genom att utféra undersékning i
enbart en skola fir ett mer pélitligt resultat. Enkitundersokningen bestod av 9o
stycken enkéter.
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Respondenterna for intervjuerna valdes ut av klassldrarna, i de klasser som vi hade
genomfort enkatundersokningen. Med tanke pad att respondenterna under
enkdtundersékningen var helt anonyma kunde vi inte vélja ut specifika svarsgrupper.

3.2 Genomforande

Skolan som vi tog kontakt med &r beldgen i Eskilstuna och det var tinkt att vi bida
tvé skulle vara med under enkdtundersékningen och intervjuerna, men eftersom att
de tillfallen som klassldrarna kunde stilla till vrt férfogande var direkt p4 morgonen
(8.20) var det inte mgjligt att bada tvd var nirvarande, eftersom att Marilou bor i
Enkoping. Vi bestimde dé att Fredrik skulle vara den person som skulle genomféra
enkatundersokningen och intervjuerna pa skolan, eftersom att det enbart dr han som
ar bosatt i kommunen.

Vi borjade med att uppsoka klassldrarna for de klasser som vi hade tankt anvéinda oss
av i genomférandet av enkdtundersokningen. Vi kom tillsammans med lararna
overens om en limplig tidpunkt for att genomféra enkitundersékningen och bad
aven ldrarna att skicka ut information till bdde fordldrar och elever via deras
veckobrev angdende enkitundersokningens syfte samt att den var frivillig. Innan
eleverna fick fylla i enkdtundersdkningen presenterade Fredrik syftet med denna
samt gick igenom frdgorna och hur det var tdnkt att man skulle svara. Eleverna fick
sedan mojlighet att friga om det var ndgonting som var oklart. Efter detta delades
enkiterna ut och eleverna fyllde i dessa. Efter att alla enkiter var insamlade tackade
Fredrik for att vi hade fatt méjligheten att genomfora enkitundersékningen hos dem.

Det insamlade datamaterialet strukturerades forst upp si att det gick att se hur
manga elever som hade svarat 1, 2, 3, 4 eller 5 pé varje enskild friga. Vi valde dérefter
att gora jamforelser mellan de olika svaren pé frigorna, t ex hur minga elever hade
svarat 1 pd friga 1 men 5 pa friga tvi. Antalet elevsvar omvandlades sedan till
procent.

Efter att ha analyserat det insamlade datamaterialet ins&g vi att vi kunde se tendenser
i detta men inte kunde forklara vad dessa tendenser berodde pé eller vad de bestod
av. Vi valde darfor att genomfora de efterféljande intervjuerna.

Vi uppsckte aterigen skolan och pratade med de Klasslirare vars elever hade besvarat
var enkidtundersékning och bokade in en ldmplig tid for att intervjua en elev ifrin
varje klass. Vi bad dven den hér gingen klassldrarna att informera foraldrarna och
eleverna via deras veckobrev, s att de skulle ha mojlighet att bestimma ifall de ville
medverka i en av intervjuerna. Vid den inbokade tidpunkten valde klasslirarna ut
varsin elev av dem som hade genomfért enkitundersokningen. Fredrik fick spela in
alla intervjuer for respondenterna och dessa intervjuer transkriberades sedan. Vi
forsokte sedan att se monster, olikheter och likheter i de svar som eleverna hade
uppgett under intervjuerna. Intervjuerna var i genomsnitt 3-4 minuter linga.
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3.3 Forskningsetiska principer

Har nedan kommer vi att beskriva hur vi har tagit hinsyn till de forskningsetiska
principerna.

3.3.1 Informationskravet

Stukat (2007) menar att respondenterna ska fa information om vad som #r syftet
med studien samt hur deras medverkan kommer att presenteras och anviindas.
Respondenterna har &ven ritt att fi veta att de nir som helst kan avbryta sin
medverkan i studien.

Vi har uppnétt detta genom att prata med respondenterna innan undersékningen
genomfordes.

3.3.2 Samtyckeskravet

"Deltagare i en undersékning har ritt att sjalva bestimma 6ver sin medverkan. I vissa
fall bor samtycke dessutom inhdmtas frin foréldrar/virdnadshavare” (Stukat,
2007:131).

Eftersom undersékningen genomfordes med respondenter som 4r under 15 &r bad vi
klasslédraren, i varje Klass, att skicka ut information till féraldrar och elever angiende
undersokningen i deras veckobrev. Féréldrar som inte ville att deras barn skulle delta
i undersokningen fick dirmed en mdjlighet att meddela detta till klassliraren i god
tid innan studien genomférdes.

3.3.3 Konfidentialitetskravet

Stukat (2007) menar att forskaren méste bevara respondenternas anonymitet.
Respondenten har ritt till att veta att alla uppgifter kommer att behandlas
konfidentiellt.

Vi har uppnétt detta genom att anviinda oss av anonyma enkéter i vr undersékning,
Varken namn, skola, klass, dlder eller kon fylldes i av respondenterna. Intervjuerna
genomfordes helt anonymt och bandupptagning av intervjuerna anviindes endast
med respondentens samtycke.
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3.3.4 Nyttjandekravet

Stukat (2007) menar att de data som samlas in enbart fir anvindas som en del i
sjdlva forskningen.

Vi har uppnétt detta genom att det enbart var vi som bearbetade de insamlade data.
Det bearbetade resultatet har vidare enbart anviants till det har examensarbetet.

4 Resultat

4.1 Enkédtundersokning

Antalet respondenter i enkitundersbkning &r 9o stycken, respondenterna gir i
drskurs tre respektive fyra Vi har avrundat procentsatserna till den nirmsta
decimalen. Upplevelsegraden ska avldsas som féljande;

1 — Respondenten instimmer helt i pdstiendet.

2 - Respondenten instimmer delvis i pAstiendet.

3 - Respondenten varken instdmmer eller inte instimmer i p4stiendet.
4 — Respondent instimmer delvis inte i pAstiendet.

5 - Respondenten instimmer inte alls i pAstiendet.
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Procentantal av respondenterna

Under lektionerna far du vara med och paverka

45,00% T—

40,00%

35,00%

30,00%

25,00% -t

20,00%

15,00%

10,00%

5,00%

0,00%

1

2

3

4

O Serie

41,10%

20%

33,40%

5,50%

0%

Upplevelsegrad

ESerie1 '

Figur 1.

61 % av respondenterna upplever att de fr vara med och paverka under lektionerna.

5 % av respondenterna upplevde att de inte hade denna méjlighet.
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Du far ofta vara med och paverka under lektionerna
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Figur 2.

50 % av respondenterna upplever att de fir vara med och p#verka ofta under
lektionerna. 14 % av respondenterna upplever att de inte har denna méjlighet.
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Du &r n6jd med hur mycket du far vara med och paverka
under lektionerna
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Figur 3.

82 % av respondenterna upplever att de ar ngjda med hur pass mycket de fir vara
med och péverka under lektionerna. 9 % av respondenterna upplever att de inte ir
ndjda med hur pass mycket de fir vara med och paverka under lektionerna.
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Alla elever far vara med och paverka lika mycket under
lektionerna
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Figur 4.

Utover procentsatserna i tabellen till kommer 1,1 % som &r obesvarad friga/Gar ej att
utldsa svaret.

62 % av respondenterna upplever att alla elever fir vara med och paverka lika mycket
under lektionerna. 12 % av respondenterna upplever att alla elever inte fir vara med
och paverka lika mycket under lektionerna.
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Du far vara med och paverka mer dn andra elever under
lektionerna
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Figur 5.

Utdver procentsatserna i tabellen till kommer 1,1 % som &r obesvarad friga/GAr ej att
utldsa svaret.

65 % av respondenterna upplever att de inte fir vara med och p&verka mer #n ngon
annan elev under lektionerna. 14 % av respondenterna upplever att de fir vara med
och paverka mer 4n nigon annan elev under lektionerna.
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Andelen respondenter som upplever att de har mojlighet att
paverka ofta, i relation till andra elever

@ Oftare 4n andra elever

m Varken oftare eller mindre ofta
an andra elever

0O Inte oftare &n andra elever

56%

Figur 6.
Procentsatserna ar avrundade till ndrmsta hela procent.

Av de respondenter som upplever att de fir vara med och péverka! under lektionerna
anser 74 % att de fir vara med och péverka ofta.2

Av dessa upplever 27 % att det fir gora detta oftare 4n andra elevers. 17 % att det ar
varken mer eller mindre ofta 4n andra elever4 och 56 % att det inte ir oftare &n andra
elevers.

svarade 1 eller 2, pi friga 1.
svarade 1 eller 2, pd friga 2.
svarade 1 eller 2, pd friga 5.
svarade 3, pa friga s.

1
2
3
4
3 svarade 4 eller 5, p friga 5.
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Respondenter som ir néjda med sin mojlighet att paverka, i
relation till upplevd méjlighet att kunna paverka under lektioner

3%

'O Kan paverka 7
l B Varken eller .
iD Kan inte pé\perkaf

Figur 7.
Procentsatserna ar avrundade till narmsta hela procent.

Av de respondenter som anser att de ar n6jda med sin mdjlighet att paverka under
lektionerna® anser 70 % att de fir mdjlighet att pdverka under lektionerna?. 27 % att
de ibland kan paverka men lika ofta inte har denna méjlighet under lektionerna® och
3 % att de upplever att de inte har méjlighet att pdverka under lektionerna?.

8 Svarade 1 eller 2 p4 friga 3.

7 svarade 1 eller 2, pd friga 1.
¥ svarade 3, pf friga 1.

9 gvarade 4 eller 5, pa friga 1.
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Respondenter som inte dr néjda med sin méjlighet att paverka, i
relation till upplevd mojlighet att kunna paverka under lektioner

& Kan pawerka
& Varken eller
|0 Kan inte paverka

Figur 8.
Procentsatserna ar avrundade till nirmsta hela procent.

Av de respondenter som inte dr ndjda med sin méjlighet att paverka under
lektionerna'® anser 13 % av dem att de fAr méjlighet att pdverka under lektionernat,
62 % av dem att de ibland kan p&verka men lika ofta inte har denna méjlighet under
lektionerna? och 25 % upplever att de inte fir méjlighet att piverka under
lektionernats.

'% Svarade 4 eller 5 pa friga 3.

' svarade 1 eller 2, p friga 1.
2 svarade 3, pa friga 1.

13 svarade 4 eller 5, p friga 1.
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4.2 Intervju

Antalet respondenter i de semistrukturerade intervjuerna #r totalt 4 stycken,
respondenterna glr i &rskurs tre respektive fyra. Respondenterna har tidigare svarat
pd enkidtundersokningen och har efter detta intervjuats individuellt. Det &r en
respondent ifrén varje klass.

Alla respondenterna anser sig vara ndjda med sitt matt av inflytande i skolan.
Eleverna tycker sjélva att de fir vara med och bestimma i skolan. Deras inflytande
handlar frimst om att stillas infor olika valméjligheter i en, av lararen, pa férhand
uppstélld ram. Det kan exempelvis vara ifall man ska arbeta tillsammans med n&gon
eller inte men det kan &ven réra sig om mdjligheten att vilja vilket Amne man ska
arbeta med under ett lektionspass. Eleverna har dock specifika arbetsscheman som
de arbetar utifran s valmgjligheten utgér ifrdn detta.

Aven om eleverna sjilva upplever att de har ett inflytande s framkommer det i deras
svar att det alltid &r lararen som #r den person som fattar majoriteten, om inte alla,
besluten i klassen. Det eleverna frdmst vill ha inflytande &ver ror inte
undervisningssituationen i klassrummet, utan handlar om skolans miljs. *Ja vill
bestimma liksom att ingen mobbing ska allts& va p4 skolan, assd jag vill inte se
mobbing for det dr déligt” (2009-04-22 pojke, &rskurs 3). Av de fyra elever som
intervjuades skulle tva av dem vilja bestimma 6ver sddant som rér detta omrade. En
av de Ovriga eleverna tycker inte om att bestimma en massa saker och den
kvarvarande eleven skulle vilja ha mer inflytande under matematiklektionerna Oklart
ar vad den eleven mer exakt vill bestimma over.

5 Resultatanalys och slutsatser

Vi kommer i detta kapitel analysera, jamfora och dra slutsatser av resultaten i var
enkitundersékning och de genomférda intervjuerna mot den tidigare forskningens
resultat.

5.1 I vilken utstrackning upplever eleverna att de har inflytande éver
undervisningen?

I dokumenten framkommer det tydligt att eleverna har ritt till att vara med och
paverka sin undervisningssituation (Selberg, 2001, Korpela, 2004 samt Fritzén &
Karlsson, 2006). Det existerar dock en klar motséttning mellan styrdokumentens
intentioner och verklighetens praxis (Forsberg, 2000). Forskningen som hittills har
bedrivits angéende elevinflytande visar dels att eleverna inte har nigot reellt
inflytande och dels att det inom skolvarlden féreligger brister inom detta omrade
(Andersson & Sillanpaa, 2005).
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Resultaten av vér enkdtundersékning visar att eleverna i stor utstriickning upplever
att de har ett reellt inflytande (61,1 %). En klar majoritet av eleverna &r nojda med i
vilken utstréckning de har mdéjlighet att kunna paverka (82,3 %). Av de respondenter
som upplever att de fir vara med och p&verka anser 74,5 % att de fir vara med och
péverka ofta.

Dessa resultat bér jaimforas med att enligt Ds 1995:5 (1995) anser mer 4n 50 % av
eleverna att deras lirare inte lyssnar pa dem, i frigor som rér hur undervisningen och
arbetsmiljon ska organiseras. Dock anser sig manga av eleverna ndjda med sina
mojligheter att paverka sin egen utbildning, trots att majoriteten av eleverna anser att
de har valdigt smé& mdjligheter att kunna paverka.

Eleverna, i vira intervjuer, presenteras dock med redan fardiga ramar som de maste
arbeta inom och férhalla sig till i sin "valfrihet”. Eleverna later sig dock inte begrinsas
till att enbart téinka pA elevinflytande som nigot som endast kan och ska utévas inne i
klassrummet, utan det handlar istéllet om alla skolans miljoer.

Selberg (2001) menar att under de senaste 25 &ren har det varit en stor enighet i
resultaten av de empiriska undersékningar som har genomférts angdende elevers
mojligheter att piverka sin egen utbildning. Resultaten har pekat p4 att elever endast
har ringa méjligheter till att fordndra sin situation. Det konstateras dock att elevernas
initiativ till att férséka paverka sin egen utbildning ékar nir de ges en méjlighet att
péverka sin arbetssituation.

Vi menar att en mgjlig forklaring till att resultatet i vir undersékning pekar p4 att
elever nu upplever ett klart storre inflytande, 4n vad de har upplevt enligt den
tidigare forskningen, &r att fokusen for elevinflytande har 6kat inom skolan. Detta
inflytande begrinsar sig dock inte enbart till klassrummet och den faktiska
undervisningen, utan stécker sig 6ver alla skolans omriden, vilket ocksd kan vara en
majlig forklaring till denna 6kning.

5.2 I vilken utstréckning ar eleverna n6jda med sitt inflytande éver
undervisningen?

Resultatet av vir underskning visar dels pa skillnader jimfért med tidigare
forskning nir det giller elevernas upplevelser av att kunna péverka och dels
overensstammer resultatet bra med i vilken utstrdckning eleverna ar néjda med sin
grad av inflytande.

Elever péverkas av de olika miljder som de vistas i samt att det #r viktigt for skolan
att 6ppna utrymme for elever att engagera sig och ge méjlighet till inflytande
(Almgren, 2006). For att elevinflytande ska vara majligt att uppna s& méiste det finns
ett delat ansvar mellan pedagogen och eleverna (Fritzén & Karlsson, 2006). Det #r
lirarens forhallningssétt och forméga att strukturera undervisningen som paverkar
barns larande (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).
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6 Diskussion

Vi anser att elevinflytande dr ett bra satt att ge individen en chans att vilja hur de ska
lara sig, och styra enligt deras individuella intresse eller fardigheter. Detta sitt
utmanar elever att ta ansvar for sitt eget lirande, det ger en bra motivation att lira sig
mer, samtidigt finns det elever som missbrukar denna mdjlighet och det forsimras
deras skolprestation. Darfor tycker vi att larare méste ha bra pedagogisk kunskap och
ha kiinnedom om sina elevers behov, for att ge det stod som kravs till varje individ.
Dessutom finns det mél for varje elev att uppnd, sd vi tycker att det &r viktigt att
eleverna kdnner lararens férvintningar och forstér att det 4r for deras eget basta och
tar sitt larande pé ett ansvarsfullt sétt.

I var undersékning har vi kommit fram till att elever upplever att de har inflytande i
skolans virld, samt att eleverna i stor utstrackning upplever att de 4r néjda med sin
grad av inflytande. Vi menar att elevinflytande inte enbart &r en friga fér pedagoger
utan dven for eleverna. Den tidigare forskningen visar p att eleverna var néjda med
sitt inflytande, oavsett vilken grad av inflytande de hade. Att elever upplever att de ir
ndjda med sin mdjlighet att kunna péverka sin undervisningssituation, nir de har ett
reellt elevinflytande &r ju inte sd konstigt. Hur kommer det sig att eleverna
fortfarande anser sig sjilva vara nojda med sin mdjlighet att pdverka nir de upplever
att de knappt har denna mdjlighet? I de intervjuer som vi genomférde efter
enkatundersokningen framkommer det att elevernas upplevelser av inflytande inte
nodvandigtvis dverensstimmer med vuxenvirldens bild av vad som menas med
inflytande. Alla de intervjuade respondenterna anser att de har méjlighet att paverka
samt att de ar nojd med i vilken utstrackning detta sker. Det framkommer dock i
respondenternas svar att det ar huvudsakligen ldararen som fattar alla beslut i
undervisningssituationen. Detta stimmer bra Gverens med Andersson & Sillanpii
(2005) slutsatser om vad eleverna tenderar att fA utéva inflytande kring. Det
overstammer aven med Ds 1995:5 (1995). Rapporten slar fast att dven om eleverna
inte egentligen har nagot inflytande 6ver vad de ska l4ra sig s& brukar de dock besitta
ett visst méatt av inflytande 6ver strukturerna omkring detta, t ex redovisningsform.

Vi kunde se att eleverna sjélva ansag att de upplevde ett klart stérre inflytande #n vad
som har konstaterats i den tidigare forskningen. Vi kunde dock inte konstatera varfor
det forholl sig pa detta sitt eller mer specifikt vad eleverna faktiskt var néjda med.
Ingen av oss hade sedan tidigare nigon stdrre erfarenhet av att genomfor
enkitundersokningar och det dr mdjligt att vi skulle vara mer forutseende om vi
genomférde en liknande undersékning nu 4n vi var nidr vi genomférde denna
undersokning. Vi tycker att det ar positivt, att en stor andel av eleverna ar néjda med
sin grad av inflytande i skolan. Elever tenderar dock att vara néjda med sitt inflytande
oavsett grad av inflytande i skolan. En (Ds 1995:5, 1995) stor del av eleverna anser sig
sjdlva nojda med sina mojligheter att paverka sin egen utbildning. Dock anser
majoriteten av eleverna att de har mycket smé méjligheter att kunna paverka. Vi drar
slutsatsen att elever generellt sétt, oavsett grad av inflytande, ofta upplever att de
andd ar ndjda med det inflytande de har. Vi kan dock inte konstatera varfor det
forhéller sig pa det sittet.

Om man upplever sig ha inflytande 6ver den vérld man befinner sig i beror mycket p&
vilket perspektiv man anvinder sig av. De elever som vi intervjuade upplevde, och
ville dven ha mer, inflytande 6ver skolans sociala miljo &n den egentliga
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undervisningssituationen. Detta dr ndgonting som 4r bra att ha i bakhuvudet nir vi
vuxna diskuterar elevinflytande, for det &r vél 4nd& eleverna som vi bér utgd ifrén.
Det finns en risk att vi stirrar oss blinda pd vir definition av inflytande och helt
missar alla andra definitioner av detta begrepp. Elever ska ha ett reellt inflytande i
skolan det 4r vi nog alla Gverens om, béde elever och pedagoger, men hur detta
inflytande ska fungera i praktiken har vi nog helt skilda uppfattningar om.

6.1 Metoddiskussion

Enkatundersokningen gav en bredsvarsmarginal och visade p4 tydliga tendenser
angéende elevers upplevelser gillande elevinflytande. Det var dock svért att dra négra
vilfungerande slutsatser utifrdn dessa resultat. Vi valde att forsoka folja upp de
tendenser vi sett i enkdtundersékningen med intervjuer. Aterigen ir detta inte ett
omrdde som vi har nigon storre tidigare erfarenhet av. Eftersom att
enkdtundersékningen var helt anonym s& kunde vi inte vilja ut limpliga
svarsgrupper ur denna och pa si viss f& en mer riktad intervju. Bristen p& denna
mojlighet medforde att det &r mdjligt att vi kunde ha fitt andra typer av svar utifrin
andra konstellationer av intervjupersoner.

Om vi fick chansen att genomfora en liknande undersékning igen si skulle vi tinka
pa att dels anvinda oss av lite Gppnare enkitfrigor och dels be respondenterna om
lov att f4 genomfora enkitundersékningen ej anonymt. For att d& fA mojligheten att
intervjua olika svarskonstellationer av respondenter och pa si viss komma fram till
en djupare analys.

6.2 Nya forskningsfragor

Ser elevinflytandet likadant ut frén férskolan till gymnasiet?
Hur upplever pedagoger elevinflytande?

Hur paverkar fokusering pa elevinflytande undervisningssituationen i klassrummet?

6.3 Pedagogisk relevans

I styrdokumenten betonas elevinflytande som ndgonting som ska genomsyra
elevernas skolgéng. Den tidigare forskningen om elevinflytande och verklighetens
praxis visar snarare p& det motsatta scenariot. Vi har i vir undersékning kommit
fram till ett resultat som visar pi ett Gkat upplevt elevinflytande. Det #r dock
tveksamt om vart resultat gar att generalisera s& pass mycket att det blir allmingiltigt
for hela det svenska grundskolevisendet. Det visar ind4 pi en form av trendbrott i
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och med att resultaten i s pass stor utstrackning uppfyller de krav som finns angivna
i styrdokumenten.
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Bilaga 1

Under lektionerna far du vara med och p&verka.

Instammer helt Instammer inte alls

Du far ofta vara med och paverka under lektionerna.

Instammer helt Instammer inte alls

Du &r ngjd med hur mycket du fir vara med och paverka under
lektionerna.

Instammer helt Instammer inte alls
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Alla elever fir vara med och paverka lika mycket under
lektionerna.

Instimmer helt Instammer inte alls

Du far vara med och pdverka mer an andra elever under
lektionerna.

Instammer helt Instammer inte alls
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Bilaga 2

Om du tanker dig en mattelektion.

Vad gor du d&?

Vem har bestdmt det (vad du ska gora)?

Ar det likadant pA andra lektioner?

Finns det négon lektion det inte &r si pa?

Hur ser den lektionen ut?

Vem bestimmer d&?

Hander det att du fir vara med och bestimma? Om vad och nar?
Kan du ge ett exempel pa det?

Skulle du vilja vara med och fa bestimma mer i skolan?
Varfor/Varfor inte?

Vad skulle du vilja bestimma om?






