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Syftet med dennastudie var att undersoka forskollarares matematiska och didaktiska
kunskaperi och om dmnet matematik. Studien riktades mot forskollarare som tog sin
examen innan ar 2010. Datainsamlingen var kvalitativa semistrukturerade intervjuer.
Intervjuerna genomfordes med 8 forskolldrare. Utifran datamaterialet formades
resultatet, som delades upp i relevanta kategorier och teman. Resultatet visade att
samtliga forskollarare hade undervisningi matematik men att deras matematiska och
didaktiska kunskaper skilde sig at. Resultatet analyserades utifran Aristoteles
kunskapsteori och de centrala begreppen episteme - teoretisk kunskap, techne -
praktisk kunskap och fronesis - etisk kunskap. Slutsatsen visade att forskollararna i
denna studie upplevde ett behov av ytterligare kompetensutveckling, bade i &mnet
matematik men fraimst hur matematikundervisningen kan genomforas. Det som dven
framkom i slutsatsen var att praktisk, teoretisk och etisk kunskap méaste samspela for
att forskollarare ska bilda en god forstédelse for vad uppdraget sager och yrket innebar.
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1 Inledning

Den forsta laroplanen for forskolan infordes ar 1998 och forklarade att verksamheten
ska strava efter att barn utvecklar sina fardigheteri matematiki relevanta situationer.
Laroplanen for forskolan 1998 beskrev hur arbetet med matematik skulle utforas av
forskolan och arbetslaget tillsammans (Utbildningsdepartementet, 1998). Ar 2010
gjordes den forsta revideringen av forskolans laroplan. Denna revidering lagstadgade
att forskolan skulle bli en skolform som utévar utbildning (Engdahl & Arlemalm-
Hagsér, 2020). I och med revideringen fick forskolldrare ett storre ansvar for arbetet
med matematik som foljde laroplanen och ingick i forskolans utbildning (Skolverket,
2010).

I revideringen som skedde 2018 ingédr idag adven begreppet undervisning, dar
forskollarare bar det yttersta ansvaret for att den ska bedrivas. Idag har forskollarares
uppdrag utokats och ansvaret blivit storre. Uppdraget och det nya ansvaret innebar att
forskollarare ska se till sa att barnen far mojlighet och forutsattningar att undervisas i
matematik, utifrdn de mal som beskrivsilaroplanen (Skolverket, 2018). Forskollarare
ska ansvara for att undervisning i matematik utgir frdn barns olika behov,
forkunskaper, tidigare erfarenheter och intressen. For att detta ska uppfyllas bor
forskollarare besitta goda kunskaper inom dmnet samt ha didaktiska kunskaper om
hur undervisning kan bedrivas (Bjorklund m.fl., 2018; Williams & Sheridan, 2018). I
enlighet med detta skriver &ven Doverborg m.fl. (2019) att om matematikundervisning
ska kunna utforas behover forskollarare ha kunskaperinom amnesdidaktik. Begreppet
amnesdidaktik handlar om att larare overlag besitter ett kunnande i hur de undervisar
i ett specifikt amne (Berg, 2022). Det finns daremot ménga olika sétt att definiera och
beskriva begreppet kunskap pa. Nar vi i denna studie beskriver och/eller diskuterar
didaktik, amnesdidaktik, amneskunskap och yrkeskunskap utgér vi ifran Aristoteles
satt att se pa kunskap som praktisk, teoretisk och/eller etisk (Larsdotter Bodin, 2017).
I det har sammanhanget relateras detta till hur kunskap kan uttryckas och komma till
genom praktiska erfarenheter och/eller med stod fran vetenskapliga teorier.

I och med revideringen 2010 av laroplanen 1998 tillkom dven kompetensutvecklingar
inom matematik for pedagoger inom forskolan. Matematiklyftet var en av dessa.
Kompetensutvecklingarna skapades for att ge forskollarare battre forutsattningar till
att bedriva undervisning i &mnet matematik, eftersom uppdraget utokats (Eriksson
m.fl., 2019). Forskning visar daremot att forskollarare fortfarande upplever att de ar i
behov av vidareutbildningar (Berg, 2022; Gonulates & Gilbert, 2023; Backman, 2015).
Detta behov finns dnnu eftersom matematikundervisningen ska ske i enlighet med
laroplanens mal (Larsdotter Bodin, 2017). Men om behovet dnnu kvarstar, har
forskollarare tillrackliga kunskaper for att leva upp till uppdraget och for att undervisa
1 amnet?



1.1 Syfte och fragestillning

Syftet ar att undersoka forskollarares kunskaper i och om matematik, samt hur
kunskaperna star i forhallande till deras utformning av undervisning i amnet. Vi har
framst riktat fokus mot att undersoka vilken kunskap forskollarare som tog sin examen
innan 2010 har och anvander nar de undervisari matematik. Utifran detta har dessa
tre fragestillningar skapats:

1. Vilka kunskaper behovs for att forskollarare ska kunna bedriva
matematikundervisning?

2. Hur har forskollarare som tog sin examen innan den reviderade laroplanen
2010 fatt till sig kunskaper i och om matematik?

3. Vilka yrkeskunskaper anvander forskollarare nar de undervisar i matematik?

1.2 Studiens disposition

Avsnitt 2: T detta kapitel presenteras studiens bakgrund i form genom tidigare
forskning som anses relevant for studien. Efter detta kommer var teoretiska
utgangspunkt och de centrala begrepp vi utgatt fran att beskrivas.

Avsnitt 3: I det tredje kapitlet beskrivs forskningsdesignen studien anvént sig av.
Darefter presenteras en pilotstudie som gjordes for att se om val av metod passande
studiens syfte. I nasta del belyses studiens urval, procedur och trovardighet. Kapitlet
avslutas med en dataanalys och beskrivningar av hur vi skulle hantera
forskningsetiska overvaganden.

Avsnitt 4: Har redogors den empiri som samlats in och som utgor studiens resultat.
Resultatet ar indelat i tre teman med tillhorande kategorier. Dessa teman ar skapade
efter  deltagarnas  beskrivningar av ~ undervisning,  vidareutbildning,
kunskapsinhdmtning och tidigare erfarenheter av amnet.

Avsnitt 5: Har analyseras empirin efter studiens teoretiska utgangspunkt och centrala
begrepp. Avsnittet innehéller tre rubriker dar varje centralt begrepp anvinds som
utgangspunkt. Darefter avslutas det med en resultatanalys.

Avsnitt 6: I det sista avsnittet diskuteras resultatet irelation till tidigare forskning och
studiens syfte och fragestillningar. Darefter redogors slutsatsen, relevans for
forskollararyrket, en metoddiskussion samt avslutningsvis forslag for vidare
forskning.



2 Bakgrund

I detta avsnitt tar vi upp bakgrunden till studien. Fokuset ligger fraimst pa kunskaper
som forvantas av forskollarare, forhallningssiatt och metoder de anvander sig av,
forskollarares undervisning i forskolan samt vilka mojligheter det finns till
fortbildning. I detta avsnitt presenteras dven den teori som studien tar sin
utgangspunkt fran och den syn pa kunskap som vi utgar ifran.

2.1 Tidigare forskning

Den tidigare forskning som nedan presenteras visar pa forskolliarares kunskaper och
forhallningssatt, undervisning i matematik och behovet av vidareutbildning. Nar
forskarna talar om kunskap utgar de framst frdn &mneskunskap, amnesdidaktik och
yrkeskunskap.

2.1.1 Forskollarares kunskaper

Williams och Sheridan (2018) anviande sig i sin av ECERS-3 (Early Childhood
Environment Rating Scale-3) kvalitetsbedomningar av forskolor i Sverige for att
analysera undervisning. Syftet med studien var att ta reda pa hur undervisning kan se
ut och variera i olika forskolor. Med hjilp av ECERS visade resultaten fran
kvalitetsbedomningar av 153 forskolor att kvaliteten i svensk forskola varierar. De
menade att undervisningens kvalitet var ldgre vid aktiviteter dar pedagogerlat barnens
intressen, samspel och samtal ta 6ver for mycket av undervisningssituationen. Enligt
dem pavisade resultatet att forskollararnas kunskap och kompetens om att undervisa
ar brannpunkten for hur kvaliteten av undervisningen kommer att se ut.
Amneskunskaperi och om matematik ir dirav visentligt for att innehallet ska bidra
till larande hos barn (Williams & Sheridan, 2018). For att barn ska fa mgjlighet attlara
sig om matematik maste forskollarare alltsa besitta allmédnna och konkreta kunskaper
inom amnet och hur det ska laras ut (Williams & Sheridan, 2018). I likhet med detta
beskrev Backman (2015) i sin avhandling vikten av kompetens. Forskaren anviande
metoderna observation och intervju for att undersoka hur matematik anviands i
forskolebarns aktiviteter och hur forskollarare utformar undervisning med
matematiskt innehall. Bickman fick manga resultat varav ett innefattade hur
forskollarare behover ha bade praktiska- och teoretiska kunskaper. Dessa kunskaper
behovs inom matematik och matematikdidaktik for att kunna undervisaiamnet pa ett
satt som ger alla barn samma mojligheter till lirande och utveckling.

Ytterligare en studie genomfordes av Liljestrand (2015) som anvande sig av metoden
intervju samt utgick fran John Deweys teori om “learning by doing”, for att studera
forskollarares erfarenheter av att arbeta med de mal som ar relaterade till forskolans
varld. I studienville Liljestrand dven fa syn pa hur forskollarare har utvecklat sitt satt
att undervisa. Han drog olika slutsatser utifran forskningsfragorna. En av slutsatserna
berorde huruvida forskollarares egna forstaelse av begreppet undervisning bidrar till
personlig utveckling inom sin yrkesroll. Utifrdn sina tvad forskningsfragor kunde



Liljestrand till exempel komma fram till att forskollarares yrkeskunskap kan utvecklas
via erfarenheter de far i den faktiska verksamheten, via kollegialt larande och dessa
har som Liljestrand beskriver “potential att bidra till utveckling och delande av
yrkeskunskap” (Liljestrand, 2015, s. 208). I detta fall menade forskaren yrkeskunskap
kopplad till kunskap om hur barns erfarenheter, erfarenheter i diverse amnen och
larmiljons betydelse bidrar till undervisning i forskolan. Larsdotter Bodins (2017) kom
fram till liknande slutsatserisin licentiatstudie, dar metoden var dialogseminarium. I
studien undersoktes forskollarares satt att forklara sitt eget yrkeskunnande. Utifran
metoden drogs slutsatsen att forskollarares yrkeskunnande ar beroende av egna
tidigare erfarenheter. P4 grund av detta ser kunskaperna olika ut for alla verksamma
forskollarare, daremot ar uppdraget detsamma och alla arbetar utefter samma
styrdokument.

Bjorklund m.fl. (2018) utgick fran ett specifikt projekt och anvinde deras
dokumentation for att undersoka och problematisera vad undervisning i matematik
kundeinnebéra i praktiken samt hur den kan styras mot maélen i forskolans laroplan.
Dokumentationen bestod av samtal med barn om &dmnet matematik samt
forskollarares egna dokumentationer dar barnen utmanats i dmnet via diverse
situationer. Den slutsats forskarna kom fram till ar att det kravdes att en forskollarare
med kompetens i dmnet hjdlper barn att utveckla ett kunnande i matematik. Det galler
framfor allt de barn som inte naturligt uppméarksammar matematik i miljon och
behover stottning. Forskollarare behover kompetens for att kunna erbjuda barnen
mojlighet att utmana sig sjalv, sitt sitt att tinka och resonera. Det ansdgs dven att
kunskap i Amnet och kompetens inom didaktik adr d&ven nagot forskollarare behover
besitta. Vikten av kompetens var dven nagot Berg (2022) foresprakade i sin studie. I
hennes studie anvidndes forskollarares reflektionstexter for att ta reda pa deras
forklaringar av forskolans undervisning och betydelsen av den. Studien genomfordes
aven for att ta reda pa hur forskollarare framstiller den didaktiska undervisningen. I
studiens resultat forklarade forskolldrarna exempelvis om nodvandigheten av att vara
val insatt i uppdraget samt om uppdragets betydelse for barns progression och
inldrning i undervisningen. Det innebar dven att ha kunskaper i att utforma och
hantera sammanhang dar det kan ske larande i bade planerad undervisning och i
vardagssituationer (Berg, 2022).

Vidare hade Taskin och Sezer (2022) i sin kvantitativa tvarsnittsstudie undersokt
forhallandet mellan forskollarares &mnesdidaktik inom matematik, attityder mot
amnet samt deras attityd mot att undervisaidmnet. De anviande sig av en studiegrupp
dar 365 forskollarare deltog. Forskarna fick genom sin forskning manga resultat och
slutsatser.I en av slutsatsernavisade det sig exempelvis att de forskollarare som deltog
i undervisningen hade goda attityder till att undervisa matematik i forskolan och till
matematik generellt. Daremot visade resultaten att de hade battre kunskaper i att
undervisa inom vissa av matematikens omraden dn andra. Till exempel var
kompetensen lagre bland forskolldrarna nar det kom till att pa ett pedagogiskt och
didaktiskt satt undervisai “raknande” och hogre nar det kom till exempelvis monster,



former och rumsuppfattning. Utifran detta beskrev forskollararnai Backmans (2015)
avhandling att teoretiska och praktiska kunskaper ar en forutsiattning for att kunna
undervisa i matematik. Manga av forskollararna i hennes studie hade arbetat lange
inom forskolan och hade darav mycket praktisk kunskap med sig. Daremot framkom
det att de sjalva ansag att de regelbundet behover fa till sig mer teoretisk kunskap,
vilket inte framkom av det forskollararna beskrev i Taskin och Sezers (2022) studie.

2.1.2 Forskollidrares forutsittningar till undervisning

Liljestrand (2015) beskrev att forskollarare antagligen hade undervisning aven innan
den reviderade laroplanen ar 2010, men att undervisningen da inte kallades eller
klassades som “undervisning”. Detta eftersom undervisning kan ses som en medveten
metod forskollarare anvander for att lara ut nagot specifikt till barn. I Bergs (2022)
studie var flera av forskollararna till en borjan kritiska mot undervisningsbegreppet
eftersom de ansag att forskolan tenderar att bli alltfor lik skolan. Denna bild har dock
andrats med tiden och forskollararna sag nu istillet goda forutsattningar med att
forskolan ar en egen skolform. I och med att begreppet undervisning har blivit en del
av forskolan ansag forskollararna att det har bidragit till en battre mélsattning och
tydlighet i utbildningen. Forskollirarna i studien menade &dven att
undervisningsbegreppet medforde att de ar insatta for hur de ska agera i varierande
sammanhang. Att begreppet undervisning star pd agendan kan ocksd medfora att
yrkets anseende hojs och professionen blir starkare.

Med stod av videoobservationer fran tva tidigare studier undersokte Thulin och
Jonsson (2018) hur forskolans undervisning kan uppfattas i bade planerade och
spontana situationer. Med sin utgangspunkt i erfarenhetsbaserad kunskap kunde de
reflektera och diskutera om de didaktiska val forskollarare gor i koppling till
undervisning om nagot specifikt. I denna studie hade forskarna dven barns perspektiv
i atanke nar de kom till innehallet av vad som skulle ldras ut. Utifran materialet som
kom fran videoobservationerna kunde de sedan analysera aktiviteter som var ledda av
forskollarare. Deras diskussion och slutsats belyste hur undervisning som ett begrepp
bor ses ur barns perspektiv, samt uppstod ytterligare fragor kring forandringen av
forskollarares kunskaper och forskolan generellt. De kom exempelvis fram till att
barns perspektiv ar ett tillvigagangssatt for forskollarare att ta reda pa var varje barn
ar i sin utveckling. Detta kan ligga som grund for hur undervisningen tar sin riktning
eller hur den formas. Forskarna beskrev aven att forskollarare som ser begreppet
undervisning pa detta sitt besitter en didaktik som kan fanga “har och hur
situationer”. Daremot ar inte barns perspektiv det som pa egen hand definierar
begreppet undervisning. Det kravs dven att forskollarare kan ha en 6ppen dialog med
barnen och pd sa satt fa en forstaelse 6ver hur denne ska forma undervisningen,
oavsett planerad eller spontan, mot ett bestimt mal. Utifran sina resultat kunde de
exempelvis se att forskollararna i studierna kunde behova ytterligare
kompetensutvecklingien del omraden dar kompetens av olika slag beh6vs. Thulin och
Jonsson (2018) utgick frdn Nordenbo m.fl. (2008) som riktade siktet mot vilken
kunskap forskollarare behover ha niar det kommer till barns inhamtande av kunskap.



Det framkom att tre olika typer av kompetens behovs. Dessa tre omraden var
innehallskunskap, didaktik och relationskunskap. Den forsta innefattar kunskaper om
ett innehdll, den andra, didaktik som innefattar kompetens om pa vilket satt
forskollarare ska lara ut nagot specifikt till ndgon. Det tredje och sista omradet
innefattar fardigheteri att kommunicera. I likhet med detta undersokte Lee (2017) i
sin studie vilken pedagogisk innehéllskunskap forskolldarare i Korea besitter och
behover inom matematik. Byggstenarna for att kunna undervisa barnen i matematik
forklarade forskaren innefattade kunskapen att kunna uppmarksamma
matematikstationer hos barnen, urskilja vilken typ av matematik barnen utfor och hur
forskollarare kan utveckla barns matematiserande. Dessa byggstenar skulle kunna
liknas vid exemplen som Thulin och Jonsson (2018) beskrev tidigare. For att ta reda
pa syftet genomfordes 30st semistrukturerade intervjuer med forskollarare som
arbetade med barn som var mellan 3—5 ar. Resultatet var liknande ovanstaende studie,
men Lees (2017) visade att forskollarare borde, under den tid de utbildar sig, fa mer
utbildning om vilken kunskap som behovs for att uppfatta och forsta barns
matematiska aktiviteter och deras matematiserande. Forskaren menade om detta gors
sa tidigt som mojligt ger de forskolldrare storre forutsittningar att erbjuda
undervisning i matematik och stottar och utvecklar barns matematiserande. I relation
till Thulins och Jonssons (2018) och Lees (2017) studie framkom det aven i Williams
och Sheridans (2018) studie att forskollarare behover ha &mnesdidaktiska kunskaper
inom diverse dmnen for att undervisning ska ske. Det ar dven viktigt att ha ett
forhallningssatt och synsatt som pavisar forstaelsen for hur barn lar sig i samspel med
andra vuxna och barn. Situationer dar samspel kan uppsta skulle till exempel kunna
vara genom leken, att samtala, upptiacka, observera, urskilja, gora skillnader och
reflektera. Dessa situationer kan uppsta i bade planerade och spontana sammanhang,
vilket da ger forskollarare en mojlighet att presentera ett specifikt amnesinnehall for
barnen (Williams & Sheridan, 2018).

2.1.2 Forskolldarares forhallningssiitt och val av strategier

Forskollararna som deltog i Bergs (2022) studie beskrev att den undervisning som
utfors pa forskolan avgors och ar beroende av forskolldrarnas erfarenheter,
forhallningssatt och instillning till undervisningen. De betonar vidare vikten av
narvaro, att finnas till for barnen samt att vara engagerad av innehallet inom ett
specifikt iamne som undervisningen ska handla om. Nar forskollararna arbetar med ett
specifikt amnesinnehall sdsom matematik i vardagliga situationer, ar det med en
storre medvetenhet dar ett visst material ar framtaget och miljoerna ar tydligt
utformade. Dessutom forklarar forskollararna att barngrupperna ar tydligt
organiserade for att ge barnen forutsattningar till utveckling och larande. Vidare
beskriver de att undervisningen i dessa situationer ar mer kontrollerade nar det
kommer till bade planering och genomforande, samt att de didaktiska val som gors
har ett tydligt syfte och mal (Berg, 2022). I enlighet med detta belyser dven Bjorklund
m.fl. (2018) att barnen kan fa forutsiattningar att utvecklas om forskollarare lagger
marke till, planerar och arbetar pa ett systematiskt satt med maélen i forskolans



laroplan. Nar forskollarare anvander detta som en strategi kallas det att arbeta
malorienterat, eftersom denne redan valt ut laroplansmdl och planerar
undervisningens utformning efter dessa (Bjorklund m.fl., 2018).

Ytterligare en studie har genomforts av Olsson m.fl. (2020) dar de har undersokt hur
forskolldarare ser pd undervisning, hur den kommer till uttryck samt vad som ar
undervisning och inte i forskolan. For att undersoka detta har de anvant sig av
metoden forskningscirkel. Cirkeln kunde ses som en arena dar forskollararna och
forskarna traffades for att samtala om fragor relaterade till syftet med studien.
Forskarna fick manga resultat och ett av dem handlar om vad forskollararna ansag
kunde vara innehéll i undervisningen. Utifran studien kan vi mdjligen urskilja att
forskollirarna delade upp undervisningen i olika omraden. Amnen de ansig vara
skolamneslika delades upp var for sig och viardegrundsarbete fick std for sig.
Forskollararna ansdg att matematik var ett av dessa skoldmneslika &mnen med ett
innehall som har ett samband med spraket angdende begrepp och framfor allt de som
ar matematiska. De kdnde en vilja att utoka och lagga till verbala och matematiska
termer for sidant som barnen hittat och visat intresse for. Forskolldrarna sdager aven
att de vill Gverstiga sddant som barnen ar intresserade av och bidra med nya
kunskaper. Dock beskriver de att det kan ses som ndgot problematiskt eftersom barn
inte kan stilla fragor om sadant som de inte har nagon erfarenhet av. I jamforelse till
detta kom Bjorklund m.fl (2018) i sin studie fram till att matematik pa olika satt kan
komma till uttryck i barns vardag om forskolldrare anvinder matematiska begrepp i
situationer da barn omedvetet matematiserar. Daremot forklarad e Olsson m.fl. (2020)
att det tycktes som att forskollararnai deras undersokning kunde jamfora sattet att se
pa innehaéllet i undervisningen som innehaéll tillhorande skoldmnen i sidant som ar
enklare att uttrycka. Dock verkar det som att det innehall som var mer komplicerat att
verbalisera, hamnade utanfor situationer som handlade om undervisning.

2.1.3 Mojligheten till fortbildning/vidareutbildning

Eriksson m.fl. (2019) utférde en delstudie dir de undersokte hur uppdraget for
forskolepersonal har fordndrats. Forskarna utgick fran olika kommunala
forvaltningarnas satt att betrakta forandringen och revideringen av forskolans
laroplan fran ar 2010. Studien riktades framst mot organisationen och professionen.
Urvalet i studien innefattade tva 1an och alla kommuner inom dessa. Metoden var i
form av webbenkiter som skickades wut till alla forvaltningschefer och
forvaltningstjansteman som var ansvariga for forskolorna i dessa kommuner.
Enkiterna gjordes for att bilda en uppfattning ifall alla forvaltningar inom
kommunerna hade forstatt revideringarna i laroplanen for forskolan. De ville se hur
revideringen sag ut i forhallande till personalens kompetens for uppdraget. Det
handlade alltsa om att se 6ver behovet av kompetensutveckling.

Behovet av kompetensutveckling inom matematik ansags av
forvaltningstjainstemannen som stort, i synnerhet for forskollarare. Detta eftersom det
var en avsevard skillnad mellan laroplanen for forskolan 1998 och den reviderade
laroplanen 2010. Den reviderade beskriver malen som mer komplexa vad betraffar



laroplansmalen i matematik. Det fordelade ansvaret klargjordes dessutom an mer i
och med den reviderade laroplanen 2010 och forskollarares ansvar utokades avsevart.
Forvaltningstjansteman bedomde att det krivdes kompetensutveckling eftersom
forskollarare fatt ett storre ansvar och uppdrag (Eriksson m.fl, 2019).

Det hade skiljt sig betydligt at huruvida forskollarare erbjudits kompetensutveckling
inom matematik nar det kommer till olika kommuner. Flera kommuner hade satsat
stort pd kompetensutveckling inom matematik for forskolldrare i samband med
revideringen av forskolans laroplan 2010. Dessutom sa flera olika forvaltningar inom
kommuner att dmnet matematik ar ett omrdde som kompetensutvecklingen har
riktats mot (Eriksson m.fl., 2019).

Insatser som gjorts niar det kommer till kompetensutveckling har bestéatt av
forelasningar, studiedagar och olika former av forskollararlyft. De kommuner som
hade satsat stort pd kompetensutveckling angav dock att det inte fanns nigon
planering pa vidare- och ytterligare utbildning (Eriksson m.fl., 2019). I jamforelse till
detta framkom det i ett av Bergs (2022) resultat att det kvarstar oklarheter nar det
kommer till skillnaden mellan undervisning och larande, eftersom begreppet
undervisning star i relation till larande enligt de forskollarare som deltagiti studien.
En anledning till detta kunde vara att forskollarare har mer kunskap om sjilva
larandet 4n hur undervisning ska bedrivas. Studien bekraftade att det kan behovas
mer forskning och insatser for kompetensutveckling vad betriaffar undervisning och
kunskapsinhdmtning samt hur dessa stér i relation till varandra (Berg, 2022).

Gonulates och Gilbert (2023) designade en 21-timmars kort utbildning med syfte att
stotta forskollarare att undervisa i matematik med siakerhet, samt utveckla
matematiska metoder de kan anvianda sig av i undervisningen. Forskollararna som
deltog i studien upptiackte att utbildningen bidrog till nya kunskaper i hur de kan
framja barns utveckling i matematik. Utifran diverse enkéter och intervjuer kunde
forskarna sedan undersoka vilket resultat utbildningen gav. Resultaten visade att
manga av forskollararna som deltog i den professionella utvecklingsserien fick mer
kunskaper och sjilvsdkerhet niar de kom till matematiska fardigheter som behovs i
matematikundervisning. Detta blev dven en av forskarnas tva slutsatser. Som tidigare
namnt beskrev Berg (2022) i sitt resultat att det finns behov av mer
kompetensutveckling hos forskollararna i hennes studie. Gonulates och Gilberts
(2023) andra slutsats kunde liknas vid det Berg forklarade, eftersom de landade i att
forskollarare skulle beh6va mer mojligheter i att lara sig om matematik och hur en
yrkesverksam kan undervisa i amnet. Daremot gav forskarna (2023) forslag om att
ytterligare utbildning skulle kunna erbjudas redan under forskollararutbildningen.

Sammanfattningsvis visade den tidigare forskningen att forskollarare behover
kunskap och kompetens bade i iamnet matematik och hur det ska undervisas. Detta for
att barn ska fa mojligheter att utveckla ett larande inom det specifika &mnet. Dessutom
visade det sig dven att forskolldarares yrkeskunnande formas av tidigare erfarenheter,



vilket innebar att alla forskollarare har olika kunskaper men trots det ska arbeta med
“samma” uppdrag. Forskningen har pavisat att bade praktiska och teoretiska
kunskaper inom dmnet matematik behovs for att forskollarare ska kunna bedriva
matematikundervisning for att ge alla barn forutsattningar att inhdmta kunskaper och
att utvecklas. I den andrarubriken visade forskning att forskolans undervisning utgors
av erfarenheter, forhallningssitt och den instillning forskollarare har till
undervisning. Det framkom aven att organiserade barngrupper ar en strategi som
skapar mojligheter for barn att utvecklas och laras. Avslutningsvis uppmarksammades
aven behovet av kompetensutveckling inom matematik genom den tidigare
forskningen. Det visade sig att kommuner i vissa delar av landet satsat pa att
forskollarare ska fa detta, men att mer kan behovas. Viss forskning gav aven forslag pa
att mer utbildning inom matematik borlaggas redani forskollararutbildningen istéallet
for att erbjudas nar yrkesverksamma redan befinner sig i verksamheten.

2.2 Teoretisk utgangspunkt

Aristoteles kunskapsteori innehéllande “episteme” (teoretisk kunskap), “techne”
(praktisk kunskap) och “fronesis” (etisk kunskap), tar upp och beskriver hur kunskap
blir till pa olika satt. I var studie anvander vi dessa kunskapsformer for att analysera
och jamfora kunskaper forskolldrarna vi intervjuat beskriver och ger uttryck for. Var
teoretiska utgangspunkt fungerar som en jamforelse till hur kunskap definieras pa
olika sitt och ses av forskolldrarna i var studie. Teorin anviands dven for att tareda pa
vilka kunskaper forskolldrarna hiavdar att de behover for att undervisa i dmnet
matematik i forskolan.

Gustafsson (2004) beskriver att den kunskap inom yrket som en larare har ar
mangfacetterad och med svarigheteri det pedagogiska arbetet giller det att ta itu med
flera varierade problem som fordrar olika former av kunskap. Enligt den aristoteliska
traditionen finns det tre olika satt att se pd kunskap. Den teoretiska kunskapen,
episteme som utgar fran vetenskaplig grund, den praktiska och produktiva kunskapen,
techne, och fronesis som innebar kunskapen om ett gott etiskt kunnande. Gustafsson
utgar fran en av Gustavssons (2000) bocker som belyser tre olika former av kunskap
som ir beroende av varandra. Dessa kunskaper tillhor alla mgjliga yrkesutovningar
och i sammanhang som har med méanniskor att gora. Nar en forskolldarare har
teoretiska kunskaper om hur arbetet ska utforas, vilken pedagogik, didaktik och vilka
amneskunskaper som behovs for att undervisa, besitter denne kunskapsformen
episteme. Detta begrepp anvander vi i var analys i relation till den teoretiska kunskap
forskollararna i studien beskrev att de har fatt genom sin tid pa
forskollararutbildningen, matematiklyftet (vidareutbildning) och genom att lisa pa
natet om hur matematikundervisning kan ga till. Begreppet episteme kommer dven att
jamforas med teoretisk kunskap forskollararna uttrycker att de ar i behov av. Nar det
kommer till techne och fronesis har de mer att gora med kunskaperna som kravs i
sjalva arbetet. Techne, som betyder den praktiska kunskapen, innebar att en individ,
eller forskollarare, har lart sig och fatt kunskap genom att erfara i praktiken. Denna
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kunskap kommer alltsa till genom egna erfarenheter som omvandlas till ny kunskap.
Detta begrepp anviands i var analys i relation till de erfarenheter och praktiska
kunskaper forskollararna i denna studie fatt till sig genom att arbeta pa forskolan.
Larsdotter Bodin (2017) utgar fran Dreyfus och Dreyfus (1980, 2000) och beskriver
hur techne kan inforlivas hos en forskollarare om denne arbetar tillsammans med en
kollega som har hogre kompetens och mer erfarenhet i ett specifikt amne. Detta kan
bidra till utveckling av det egna yrkeskunnandet och att ytterligare fardigheter skapas.
Fronesis som stér for klokhet i det praktiska, ar betydelsefull och spelar en stor roll i
manga olika situationer da det handlar om att avgora vad som ar etiskt ritt i arbetet
som larare. For att satta denna kunskapsform i ett forskollararsammanhang kan det
till exempel betyda att forskollarare maste vara tvungna att kunna bedéma hur de ska
te sig i olika praktiska situationer. Det kan dven handla om att ha en formaga att
reflektera 6ver sitt eget agerande i praktiken. Att forskollarare vet hur de ska agera och
reflektera i olika praktiska situationer har mojligen utvecklats fran deras tidigare
erfarenheter. For att analysera forskolldrarna i var studie, deras satt att arbeta och
strategier de anvander sig av kommer vi att utgé fran och anvinda oss av begreppet
fronesis. Utifran Gustafsson (2004) redogors fem larares tankar om att det mest
centrala inom yrkets praktiska del var att de besitter kunskaper som kan kopplas till
saval episteme, techne och fronesis. De menar att dessa kunskaper behovs for att
kunna bemastra den stora omfattning som karaktariserar lararyrket.

Larsdotter Bodin (2017) utgar fran Johannessen (2002) och Molander (1993) och
belyser begreppet fronesiskunskap. Denna kunskap kan dven kallas for tyst kunskap,
eftersom den finns inom varje mianniska och utdvas ofta instinktivt. Utifran
Johannessen (1999, 2002) skriver Larsdotter Bodin ytterligare att denna kunskap kan
ses utifran olika perspektiv. Dessa perspektiv kallas for fardighets -, fortrogenhets- och
omdomeskunskap.

Fardighetskunskap kan ses som den formaga som enbart kommer till uttryck nar
yrkesverksamma pa ett sjalvsakert satt hanterar diverse fardigheter pa olika satt i
praktiken. Nar forskollarare utfor nagot i sin yrkesprofession kan de bidra till nya
insikter om kunskaper som behovs inom yrket. Nar erfarenheterna som skapats sedan
har fatt faste hos den enskilda individen har denne utvecklat och blivit bekvam i sitt
satt att verka i det praktiska. Utifran Tillberg och Tillberg (2011) forklarar aven
Larsdotter Bodin (2017) att det ar just fortrogenhetskunskapen som bidrar till att
personer kan agera pa ett sjilvsikert sitt i olika situationer, &ven om denne inte
upplevt den precisa hiandelsen tidigare. Kunskapen om omdéme har forskaren tagit
utgangspunkt fran Alsterdal (2002) och Victor Tillberg (2007) vilka utgick fran
Aristoteles (1967). Har forklaras omdomeskunskap som en kombination av de
foregaende perspektiven. Denna kunskapsform menar Larsdotter Bodin (2017) dven
betyder att manniskan utformat en uppfattning av vad som ar etiskt ratt och fel
agerandei en situation. Denna kunskap beskrivs ha utvecklats avegna upplevelser och
under ménga ar (Alsterdal 2002, & Johannessen, 2002, i Larsdotter Bodin, 2017).
Detta kan definieras genom att en manniska maste ha fatt till sig erfarenheter och
kunskaper pa vagen for att yrkeskunnandet ska bidra till att ett gott omdome finns.
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Utover det faktum att omdomeskunskapen maste trinas pa och testas genom
upplevelser och i sitt agerande ser Janik (1996), som Larsdotter Bodin vidare utgar
fran, att omdomes- och fortrogenhetskunskapen ofta kinnetecknas som en kunskap
vilket inte kan aterfinnas i teoretiska termer. En yrkesutovande, eller annan individ,
som ger sig pa att berdtta om sin omdomeskunskap berittar ofta detta genom att
aterberitta en praktisk situation de varit med om. Pa grund av detta kan det vara
komplicerat att beskriva olika kunskaper fran det praktiska pa ett satt som inte skapar
nagra tvivel hos den som lyssnar. De olika delarna i fronesiskunskapen kommer vi att
anvanda som ytterligare stod for att analysera och forklara vart resultat i relation till
de kunskapsformer som utgar fran Aristoteles.

2.3 Databassokning

Vi har anvant oss av databaserna Primo, SwePub, ERIC (ProQuest) och Google Scholar
for att hitta relevant tidigare forskning till var studie. Eftersom vi valde att anvinda
fler sokmotorer blev forutsattningarna storre att hitta forskning som var av relevans
for vart syfte och fragestillningar. P4 databasen ERIC (ProQuest) finns mojligheten
att att trycka i olika kategorier for att fa en mer “skraddarsydd” sokning. Vi valde pa
grund av detta att inkludera kategorierna “early childhood education”, “preschool
education” och “kindergarten” i vara sokningar. For att vara sdkra pa att vara
sokningar blivit vetenskapligt granskade valde vi dven att begransa vara sokningar
genom att enbart utga fran vetenskapliga artiklar som blivit "peer reviewed” och/eller
“expertgranskade”. Vi bestimde oss dven for att utesluta forskning som gjorts innan
2010 med syfte att forskning standigt forandras.

I de olika databaserna sokte vi efter ord som kiandes relevanta for studiens syfte och
dess fragestillningar. Vi sokte pa ord som kidndes relevanta pa bade svenska och
engelska. Detta for att bredda vara mojligheter att hitta relevant forskning. Orden vi
sokt pa ar olika beroende pa databas. Pa vissa av sokorden finns en stjarna (*) som far
fram olika bojningar av ordet vi soker pa. Pa ERIC (ProQuest) anviande vi oss av
sokorden Mathematic*, Math*, pedagogic*, child* toddler*. P4 SwePub har vi anvant
oss av sokorden matematik*/ forskol*, Pramling Samuelsson*, Forskol*/ Miljo*,
forskola*/forskollarare* AND didaktik®* AND undervis*, forskollarare* AND
utbildning* AND undervisning*, forskol* AND laroplan*, avancerad sokning: titel -
utbildning for forskollarare. Slutligen anvande vii databasen Google Scholar sokorden
forskollarare* undervisning®, undervisning i forskolan* didaktik*, matematik i
forskolan, undervisning i forskolan*.

3 Metod

Detta avsnitt presenterar studiens kvalitativa forskningsmetodi form av intervjuer,
samt en pilotstudie for att se om vart val av intervjufragor var relevanta. Vidare
beskrivs studiens urval, procedur och troviardighet. Avsnittet avslutas med en
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beskrivning av dataanalys, etiska 6verviaganden och de forskningsetiska aspekterna vi
haft i &tanke under studiens gang.

3.1 Forskningsdesign

Vi har genomfort en kvalitativ forskningsstudie som har inkluderat atta forskollarare.
Genom den kvalitativa forskningen kan vi ga in mer pa djupet och fa mer detaljerade
forklaringar. Med tanke pa att vi ville fa reda pa hur forskollarare ser pa undervisning
i matematik, kunskaper i matematik och hur dessa aspekter forandradesi och med
revideringarna av forskolans laroplan, anséag vi att denna forskningsmetod var mest
lamplig for det vi skulle undersoka. For att fa reda pa dessa omraden utgick vi fran
semistrukturerade intervjuer. Under studiens gang upptackte vi att denna kvalitativa
forskningsmetod var en process som gav oss mojlighet att analysera data kontinuerligt
(Denscombe, 2018). Vid semistrukturerade intervjuer utformas ofta ett antal
formulerade fragor i forvag som ar kopplade till omradet (Denscombe, 2018). Med
detta som utgingspunkt anviande vi oss av 7 fragor som vi ansag var av varde for vart
syfte samt for att fa svar pa véra forskningsfragor. Nar vi konstruerade fragorna var
det aven viktigt att tinka pa att vara egna viarderingar inte skulle speglas eller belysas.
Egna varderingar skulle kunna inverka pa deltagarnas svar och ledatill att de ger svar
som 6verensstimmer med vara varderingaristillet for vad de sjdlva anser (SCB, 2016).

Under de semistrukturerade intervjuerna anpassade vi oss efter hur informanterna
svarade pa fragorna. Alltsd behovde inte forskolldarare svara pa fragorna i ordning,
utan vi tillit dem svara pa ett nyanserat och oppet satt, sa vi skulle fa mojlighet att
hora deras idéer och tankar (Denscombe, 2018). Denscombe beskriver hur
anvandandet avsemistrukturerade intervjuer ger forskaren, men dven informanterna,
mojlighet att stalla foljdfragor. Enligt forfattaren kan foljdfragor skapa mojligheter till
mer detaljerade svar. De semistrukturerade intervjuernavari 6vrigt personliga, vilket
innebar att det enbart var tva personer som deltog, en av oss som intervjuade samt
forskollararen. En fordel med att gora en personlig intervju var att asikterna endast
kom frin en informant, vilket underlattade och specificerade vem som sagt vad.
Ytterligare en fordel med att intervjua en person at gangen var att transkriberingen
blev enklare att utféra (Denscombe, 2018).

Vi valde metoden intervju eftersom det skulle kunna ge oss mojligheten att fa sa
mycket material som magjligt som var relevant for studien. Intervjuerna gav oss aven
mojlighet att pa plats stilla foljdfragor och f4& mer djupgaende reflektioner av
forskollararnas egna tankar angdende amnet, vilket andra metoder antagligen inte
skulle kunna. Om vi hade utgatt frain metoden enkat skulle det eventuellt inte ge lika
stor frihet for deltagaren att utveckla svaren pa frdgorna. Deras tankar och idéer skulle
inte bli detaljerade, utan svaren skulle snarare baseras pa vilka alternativ som erbjuds
i formularet (Denscombe, 2018).

3.2 Pilotstudie



13

En pilotstudie gors oftast innan den faktiska forskningen borjar, eftersom det ger
forskaren maojlighet att andra om metodens utgdngspunkt innan det skulle vara for
sent (Denscombe, 2018). Med detta i atanke utfordes en pilotstudie innan vi gjorde
intervjuerna for att testa s att metoden gar att anvanda for var undersokning. En av
anledningarna till att pilotstudien genomfordes var att vi ville se 6ver om vara
intervjufragor var relevanta for studiens syfte. Dessutom ville vi se 6ver om vi skulle fa
svar som gar att analysera och diskutera kopplat till vara fragestallningar och syfte
samt se till att forskollararna som skulle delta i de faktiska intervjuerna skulle forsta
vara fragor. Statistiska centralbyran (2016) beskriver att intervjufragor manga ganger
inte ar lampade till vardagsspraket. Pa grund av detta behover frigorna bade lasas hogt
och omarbetas s att de dven passar talspraket. Med dettaiatanke gjordes pilotstudien
aven for att undersoka om fragorna pa ett enkelt satt kunde forstas nar vi beskrevdem
hogt, i talsprak.

Efter pilotstudien visade det sig att metoden fungerade och vi kunde kidnna oss
forsakrade om att inget oforutsett eller hapnadsvackande skulle ske nar den faktiska
insamlingen av data startade (Denscombe, 2018). Resultat som vi fick fran
pilotstudien anviandes inte, utan de 14g snarare som grund for hur genomférandet
skulle ga till.

3.3 Urval

Genom denna studie ville vi undersoka forskollarares kunskaperi och om matematik.
Vi ville aven undersoka hur dessa kunskaper kommer till uttryck nar de undervisar i
amnet. Eftersom fokus var riktat mot forskollarare som tog examen innan 2010, valde
vi att ha ett subjektivt urval dar endast dessa fick forfragan att delta i studien.
Denscombe (2018) beskriver att vid ett subjektivt urval bestams “typen” av deltagare
innan deltagarforfragan skickas ut. Deltagarna ar relevanta att intervjua utifran
studiens syfte eftersom de har erfarenheter av dmnet. Utifran det har valde vi att
exkludera forskollarare som tog sin examen efter ar 2010. Vi utgick dven fran
bekvamlighetsprincipen, dar vi horde av oss till forskollarare som vi kinde till och
visste om hade tagit examen innan ar 2010 (Denscombe, 2018). Detta valde vi att gora
eftersom studien var tidsbegransad och forskolor vi skickade missivbrev till inte gav
néagot gensvar.

Nedanfor visas en tabell som beskriver varje forskollarare, det ar de tog examen och
vilken form avmatematikundervisning de har. Sju av de atta forskollararna som deltog
i studien beskrevatt de under sin studietid pa forskollararutbildningen inte tog del av
nagon kurs som inneholl enbart matematik.

Tabell 1. Sammanstillning av deltagarnas examensar och hur de bedriver
matematikundervisning.

Deltagare Examenséar | Matematikundervisning
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Forskollarare 1 | 1989 Planerad och spontan

Forskollarare2 | 2001 Spontan och inbakat i andra aktiviteter
Forskollarare 3 | 1983 Planerad och spontan

Forskollarare 4 | 1979 Planerad och spontan

Forskollarare 5 | 1984 Planerad och spontan

Forskollarare 6 | 1989 Planerad och spontan

Forskollarare 7 | 2006 Planerad och spontan

Forskollarare 8 | 1999 Spontan

3.4 Procedur

Vi borjade var undersokning med att samla in relevant tidigare forskning for att skapa
oss en tydlig bild av vart amne och syfte. Darefter formulerade vi ett missivbrev dar
information angdende studiens syfte och metod beskrivs. Utifran vart syfte utformade
vi sedan intervjufrdgor som skulle ligga till grund for de semistrukturerade
intervjuerna. Missivbrevet skickades darefter ut till olika forskolor och rektorers e-
postadresser. Efter missivbrevet blivit utskickat till diverse forskolor
uppmarksammade vi snart att vi inte fick nagot gehor. Pa grund av detta bestamde vi
oss for att anvianda bekvamlighetsprincipen, dar vi kontaktade forskolldrare i var
bekantskapskrets som passade in i studien. Vi beslutade oss aven att kontakta
deltagarna pa detta satt eftersom det var en tidsbegransad studie. Dessa forskollarare
fick ta del av missivbrevet innan de tackade ja till att delta. Alla medverkande
forskollarare gav sitt godkannande till att vi fick spela in intervjuerna som varade
mellan 30—-60 minuter.

De flesta intervjuerna gjordes pa forskolan dar forskollararna arbetar medan ett fatal
genomfordes digitalt via videosamtal da vissa inte hade mojlighet att motas fysiskt.
Intervjuerna som skedde digitalt via videosamtal var pa grund av att de befann sigi en
annan kommun. Intervjuer som sker digitalt beskriver Denscombe (2018) fungerar
nastintill pd samma sitt som de intervjuer som ar fysiska, eftersom bada ar ansikte-
mot-ansikte. Innan varje intervju startade gjorde vi en kort summering med
forskollararen om studiens syfte, de etiska principerna och ytterligare samtycke fran
deras sida att intervjun spelas in som en ljudfil pa en Ipad eller mobiltelefon. Genom
att vi fick samtycke att spela in varje intervju kunde transkriberingen underlattas. Data
som samlades in efter varje intervju har sparats och funnits pa lasta datorer, sa att
forskollararnas identiteter forblir skyddade och kéansliga uppgifter konfidentiella.
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3.5 Studiens trovardighet

Det giller att se 6ver huruvida forskare som dgnar sig at kvalitativa studier kan pavisa
att insamlad data ar tillforlitlig. Det finns vissa l6sningar som kan stodja och forvissa
de som laser forskningen att se data som mer tillforlitlig (Denscombe, 2018). Var data
skulle kunna ses som mer tillforlitlig eftersom vi intervjuat olika forskollarare fran
diverse forskolor, kommuner och med forskollararexamen fran olika tidpunkter. Hade
alla vara deltagare daremot arbetat p4 samma forskola, inom samma kommun eller
tagit sin examen under samma artionden skulle resultatet mojligen varit for ensidigt.
Trots dettafinns detingen forsakran med tanke pa att det saknas garantier. Ytterligare
ett satt som gor att denna studie kan vara mer tillforlitlig ar att vi har ett subjektivt
urval (Denscombe, 2018). Vi har alltsa medvetet valt ut individer som ar bade
relevanta for studien och kan klassas som experter inom omradet.

For att forbattra studiens kvalitet i denna kvalitativ forskningsstudie har vi dven
anvant oss av respondentvalidering. Denna metod innebar att forskaren (vi) kan ga
tillbaka till deltagarna for att stimma av svaren och fa dessa styrkta eller korrigerade
(Denscombe, 2018). Eftersom var forskningsmetod var intervju kunde vi darfor
aterkoppla med deltagarna efter intervjuerna om fragetecken eller liknande skulle
uppsta langre fram vid analys och under arbetsprocessens gang.

3.6 Dataanalys

Intervjuerna som vi genomforde spelades in eftersom de pa sa sitt kunde ge oss hela
innehallet av vad som sades i intervjuerna och i vilken kontext relevant information
kom fram (Denscombe, 2018). Efter varje intervju transkriberade vi vad informanten
sagt samt vara egna kommentarer utefter frigorna som stilldes. Vi valde att
transkribera all insamlad data eftersom det 1dg till grund for vad som sedan kunde
analyseras (Bryman, 2018). Efter att alla intervjuer var genomférda anvande vi
analysmetoden som Denscombe (2018) kallar innehallsanalys for att kategorisera
resultatet och hur det kan anvandas i analysen. For att analysera och utldsa hur var
data svarar pa forskningsfragorna borjade vi med att soka efter nyckelord som var
aterkommandei flera av intervjuerna. Medan vi letade efter “nyckelord” utgick vi fran
studiens syfte och fragestallningar. Nar vi hittade “nyckelord” fargkodades dessa och
placerades i en relevant kategori till avsnitt 4. Resultat. Nyckelord var till exempel
“matematiklyft” och “behov av stod”. Utefter dessa nyckelord skapade vi kategorin
“fortbildning/vidareutbildning”. Nyckelorden “kollegialt larande”, “handledare for
forskollararstudenter” och “arbetslivserfarenhet” skapade en annan kategori,
“forskollararnas kunskaper i matematikdidaktik baserat pa praktisk erfarenhet och
teori”. Utifran dessa kategorier bildades temat "inhdmtning av kunskap”. Totalt
skapades 4 kategorier som fordeladesi2 teman. Det sista temat stod for sig, utan nagra
tillhorande kategorier.

Kategorin = “Strategier =~ for att beakta barns perspektiv’ 1 temat
“Matematikundervisningens utformningirelation till forskollararnas kunskaper” blev
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till eftersom vi ansag att de olika strategierna forskolldrarna beskrev kan kopplas till
deras yrkeskunskap och aven relateras till var forskningsfraga 3. Nagra strategier de
anvande sig av ar att arbeta dmnesintegrerat, i mindre grupper och att utgad fran
barnens intresseni utformandet av undervisningen. I detta tema finns dven kategorin
“Forskollararnas spontana och/eller planerade undervisningi matematik”. Kategorin
sags som relevant for studiens syfte och kopplas till bade fraga 1 och 3. Kategorin
relateras till dessa forskningsfragor eftersom den tar upp hur forskollararna bedriver
matematikundervisningirelation till den amnesdidaktik och yrkeskunskap de beskrev
att de arbetade med och behovde.

Temat “Forskollararnas tidigare instillning till matematik och dess paverkan”
skapades eftersom det aterkom 1 flera av forskollararnas utsagor. I
transkriberingsfasen upptackte vi hur flera av forskollararna berittade om problem
som kan uppsta i relation till matematikundervisning och deras tidigare erfarenheter
av matematik, utan att vi stallde ndgra faktiska fragor om det. Eftersom flertalet valde
att taupp dettasdg vi det som relevant for studiens syfte. Vissa forskollarare forklarade
till exempel hur deras tidigare instéllning till matematik paverkade vilka kunskaper de
hade och/eller hur matematikundervisning kom till uttryck i verksamheten.

Nar vi borjade skriva resultatet utefter likheter och skillnader vi hittade, var det viktigt
att inte stodja resultat enbart pd en deltagares utsaga. Vi letade istillet efter
“nyckelord” och/eller begrepp som flera av deltagarna yttrade och till viss del var ense
om, sa att resultatet skulle kunna vara mer tillforlitligt (Denscombe, 2018). Flertalet
av forskollararna var till exempel enade om behovet av mer fortbildningar.

3.7 Etiska overviaganden

Missivbrevet gav forskollararna som deltog mojlighet att fa information gillande de
forskningsetiska principerna som vi hade i atanke under studiens gang. Det framkom
exempelvis att forskollararna deltar frivilligt i studien och kan avbryta sitt deltagande
nar de vill. Forskollararnas deltagande och den data som samlades in kom dven att
behandlas konfidentiellt och var endast tillginglig for oss och var handledare.

Under studiens gang hade vi fyra forskningsetiska principer i atanke. Dessa principer
var informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Elden, 2020). Principen om informationskravet har vi tagit hansyn till genom att vi
givit deltagarnarelevant information angaende studiens syfte via ett missivbrev. Vi har
aven upplyst forskollararna om deras roll och vilka rattigheter de har i studien.
Samtyckeskravet beaktade vi eftersom i missivbrevet och infor varje intervju
forklarade vi att deras medverkan ar frivillig och att de kan vilja att avsluta narhelst
de vill utan nagra konsekvenser. Vi fragade dven om ett godkannande att spela in
intervjuerna innan varje intervju. Konfidentialitetskravet handlar om anonymitet.
Vetenskapsradet (2017) skriver hur personuppgifter ofta hanteras vid forskning. De
forklarar att personuppgifter ar olika former av information som kan kopplas till en
individ. Det kan innefatta namn, adress och/eller personnummer. Personuppgifter
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somvi fatt av forskollararna har vi darfor hanterat pa ett konfidentiellt satt, genom att
all data forvarades pa lasta datorer och raderades efter det att studien kommit upp pa
Diva Portalen. I studien var det aven viktigt att forskollararnas identiteter forblev
hemliga. For att lyckas med detta valde vi att inte anvinda ndgra namn utan istallet
forskollarare 1, 2 och s vidare. Med tanke pa att vi informerat forskollararna att deras
medverkan och olika svar pa fragorna enbart skulle anvindas for studiens syfte, har vi
darmed tagit hansyn till nyttjandekravet.

4. Resultat

I detta avsnitt presenteras studiens resultat som &ar indelade i tre teman med
tillhorande kategorier. Forst presenteras matematikundervisningens genom spontan
och/eller planerad undervisning, samt strategier de anvanderirelation till detta. Tema
tva redogor for deltagarnas mojligheter till vidareutbildning via matematiklyft samt
deras oOnskade stod. Temat avslutas med forskollairarnas kunskaper i
matematikdidaktik baserat pa praktisk erfarenhet och teori. I avsnittets sista del
presenteras forskolldrarnas tidigare installning till matematik och dess paverkan pa
undervisning,.

4.1 Matematikundervisningens utformning i relation till
forskolliararnas kunskaper

Har presenteras forskollararnas satt att utforma undervisning, bade spontan och
planerad matematikundervisning. Det redogors aven for vilka strategier som anvands
i relation till (barns perspektiv/barnperspektiv).

4.1.1 Spontan och/eller planerad undervisning i matematik

Samtliga forskollarare beskrev att det hade ndgon form av undervisning i matematik
pa forskolan, antingen vid tillfallen som var planerade, spontana eller bade och.
Forskollarare 1, 2, 4, 5 och 7 beskrev hur de alltid har utgatt fran barnens intressen och
tidigare kunskaper i forhallande till vilken utformning undervisningen fick, oavsett
planerad eller spontan. Overlag beskrev samtliga férskollirare hur de anvinde sig av
spontan undervisning i matematik eftersom kunskapen de har i yrket visar att
matematiken finns overallt.

Manga barn upplever jag suger at sig mer av den spontana undervisningen dn den planerade,
eftersom dessa tillfallen utgarfranvad barnen arintresseradeav.....och dd dr detlattare att folja
upp det och undervisa..... - foérskollarare 8

Forskollarare 8 forklarade att hen endast hade spontan matematikundervisning
eftersom hen upplevde att manga barn tog till sig mer av den spontana undervisningen
dn av den planerade. Detta forklarade hen kunde bero pa att den spontana
undervisningen framst utgick fran barnens nyfikenhet och intressen. Utover den
spontana undervisningen beskrev forskollirare 8 att dennes planerade undervisning i
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matematik uteblev da osdkerheten till &mnet var stor och en positiv instéllning
saknades. Forskollarare 6, som hade bade planerad och spontan undervisning i
matematik med barnen, beskrev att den spontana undervisningen kunde ske hela
tiden, om ratt “glaségon” var pa.

4.1.2 Strategier for att beakta barns perspektiv

Istillet for att sdga att undervisningen utgar fran barnens intressen beskrev
forskolldarare 3 att hen ofta observerade vart behovet 1dg och sedan utgick darifran
eftersom “alla barn ldr sig pa olika sdtt och att man da behover ha olika metoder och
strategier”.

Forskollararna brukade ofta ha undervisning dar flera amnen 6verlappade varandra.
Matematik var ibland ett av de amnen som anviandes under aktiviteter dar ett annat
amne var i fokus. De menade att mélen i forskolans laroplan for matematik kunde
tydas pa olika sitt, vilket underlattade forskollararnas satt att arbeta och mojliggora
matematik for barnen.

Vi integrerar det i andra aktiviteter och dmnen, eftersom de har fatt fokusomriden fran
kommunen [...] dhm, inte sddar sa att vi planerar att nu dr det matematik, utan det ar vil mer
att man forsoker viva in det som med alla omradet, mal, laroplansmal. - forskollarare 2

Forskollarare 2 forklarade hur de i vanliga fall brukade ha planerade
undervisningstillfdllen i matematik men att kommunen hen befann sig i hade givit
dem bestimda fokusomraden for kommande ar. Forskollarare 2 forklarade att hen pa
grund av detta nu forsokte viva in matematiken i andra aktiviteter och 4mnen, sa att
barnen dnda kunde f3 till sig matematiken som forskolans laroplan beskrev.

Att anvianda sig av mindre grupper gav forskollararna mojlighet att pa ett tidigt
stadium se var behovet fanns och hur de skulle planera undervisningen. Anvandandet
av strategin “mindre grupper” gjorde att forskollararna kunde ta reda pa var barnen
befann sig kunskapsmassigt och tillgodose alla barns olika behov.

Jag har oftast matematikundervisning i mindre grupper diar barnen har olika behov och
befinner sig pa olika platser och har olika forkunskaper. Alltsd undervisning pé olika nivaer, for
olika behov och larandet kan da utvecklas pa olika sitt. - forskollarare 5

Forskollararna beskrev att de anviande olika strategier i sin undervisning.
Forskollarare 1, 4, 5 och 8 beskrevalla hur de anviande mindre grupper som en strategi
i sin undervisning. Forskolldarare 5 beskrev att uppdelningen av barn var for denne
nodvandig eftersom matematikundervisningen da kunde laggas pa olika nivaer,
utifran var barnen kunskapsmassigt befann sig, samt att deras forstaelse for
matematik fick storre forutsattningar att utvecklas.

4.2 Inhimtning av kunskap
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Detta tema kommer att belysa vilka former att vidareutbildningar i matematik som
flera av forskollararna fatt samt beskriva vilket stod de 6nskar fa for att kunna bedriva
matematikundervisning. Den sista kategorin tar upp hur forskollarare fatt till sig
kunskap genom erfarenheter och teori.

4.2.1 Fortbildning/Vidareutbildning

Efter den reviderade laroplanen 2010 var det manga som fick erbjudande att ga
matematiklyft av sina arbetsgivare. Forskollarare 2, 4, 5, 6 och 7 beskrev alla hur de
tog del av denna kompetensutveckling. Samtliga forklarade hur de fick ta del av och
lara sig om hur de kunde anvinda Bishops sex aktiviteter: leka, forklara, designa,
lokalisera, mata och rakna i undervisning inom matematik. Forskollarare 7 forklarade
hur matematiklyftet aven utgatt fran ett kollegialt larande med stottning frén
handledare. Lyftet gav medverkande forskollarare aven en djupare forstaelse for hur
matematik kunde anviandas for och med barnen pa forskolan.

Det ar en kompetensutvecklingsinsats i matematikdidaktik fran Skolverket. Den bygger pa
kollegialt larande med stod av handledare. I med lyftet s far vi personal 6kad forstielse kring
matematikens mojligheter och darmed kan det ge matbart battre formagor hos barnen. -
forskollarare 7

Forskollarare 6 beskrev att denne hade fatt till sig en god utbildning i matematik
genom matematiklyftet. Hen menade att kompetensutvecklingen medforde en storre
sakerhet och sjalvsakerhet i uppdraget som har med matematik att gora.

Jag har en bra utbildning i matematik som jag delger barnen varje dag och jag ar saker i mitt
uppdrag. Att jag fick gd matematiklyftet gjorde min undervisning kvalitetssdkrad och att
anvanda sig av ritt begrepp syns i barnens férandrade kunnande i till exempel vardagliga
situationer. -forskolldrare 6

Kompetensutveckling verkade vara nodvandigt for att forskollararna skulle utveckla
sitt yrkeskunnande inom matematik. For forskollirare 6 och 7, som deltog i
matematiklyftet, ansags kunskapen bidragit till en storre forstaelse och sjalvsdakerhet
att undervisa i &mnet.

Utifran fragan angidende vidareutbildning framkom det att vissa av forskolldrarna
kidnde ett behov av ytterligare utbildningar inom matematik och att undervisa i
matematik. Begreppet undervisning ar relativt nytt inom forskolans virld och pa
grund av detta foresprakade forskollarare 5 att utbildning inom begreppet vore en
fordel for alla som verkar inom forskolan. Forskollarare 5 beskrev att alla som arbetade
inom professionen, forskollarare och barnskétare, borde fa mer stod fran rektorer och
den kommun de befann sig i, angdende undervisning i matematik.

Jag har ju tankt att jag alltid undervisar, anda sedan jag liksom tog min férskollararexamen.
Dock hade alla och alla arbetslag beh6vt mer stod i det har uppifran typ rektor och kommunen,
for att skapa mer sikerhet och sjdlvkansla i att undervisa. - Forskollarare 5
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Forskollarare 8 var en av de forskollarare som inte tog del av matematiklyfteti den
kommun denne arbetade i. Forskollarare 8 uttryckte att de skulle behovts mer
utbildning med tanke pd att uppdraget blivit storre och det stills hogre krav pa
forskollarare. Vidareutbildning inom didaktik och hur en yrkesverksam forskollarare
arbetar didaktiskt med matematik var nagot som ansags viktigt, eftersom dennes
forskollararutbildning inte erbjod detta utan erbjod metodik. Forskollarare 8
forklarade aven att rektorerna eller kommunerna borde erbjuda ndgon form av
utbildning inom omraden och amnen som kommunen bestamt att de ska fokusera
extra pa underett lasar. Enligt denne var det svart att enbart fa en forelasning om vad
som skulle fokuseras pa och sedan omvandla det direkt i praktiken.

Vi skulle behova s& mycket mer utbildning med tanke pé att uppdraget blivit stérre och det
stallshogrekrav pa oss. Vi behover pafyllning inom allt och hur man jobbar mer praktiskt, alltsd
hur man f6r ut allt till barnen, till exempel matematik. Om vi ska arbeta med négot specifikt
som kommunen har bestamt far vi en liten foreldsning, och sen férvintas vi kunna gé ut i
praktiken och klara det direkt..... det funkar liksom inte.......Vi beh6ver mer utbildning och
fortbildning, innan vi kan planera undervisning i det. - Forskollarare 8

Vissa av forskollararna tog del av matematiklyftet och vissa gjorde det inte. Daremot
framkom det likheter hos deltagarna i behovet av mer utbildning. De menade i
synnerhet vidareutbildning gallande begreppet undervisning och hur de kan anvanda
didaktik och/eller amnesdidaktik vid undervisning i matematik.

4.2.2 Forskollararnas kunskaper i matematikdidaktik baserat pa praktisk
erfarenhet och teori

Ett satt att samla pa sig kunskap som samtliga forskolldarare anvant sig av ar genom
praktiska erfarenheter de fatt genom att de vistats lange inom forskolans verksamhet.
Eftersom de har arbetat manga ar har de manga erfarenheteri bagaget som de kunnat
testa, samt att de kontinuerligt fick ta del av ny praktisk kunskap genom andra. Detta
i sin tur har gjort sa att forskollararna utvecklat en forstaelse for nar ratt kunskap var
passande att anvanda beroende pa undervisningssituation.

Jag va jattenoga med att samla pd mig, jag har skrivit ner, hari parmar, ilador. Jag kollar runt
lite. Jag var som en hamster. Sen har jag provat dessa sjilv, vissa saker har jag kint kanske inte
var sd bradnda, medan vissa harjagliksom kvar fortfarande. Som sitteri mina parmar och som
ar guld. - Forskollarare 3

Praktiska erfarenheter beskrev samtliga att de anvande i arbetet med matematik och i
matematikundervisning med barnen. Forskollarare 3 beskrev till exempel hur denne
med aren samlat pa sig erfarenheter pa olika satt, vilka sedan kunnat testats och
utvecklats i det praktiska arbetet.

De forskollarare som deltog i matematiklyftet sg dven detta som en erfarenhet som
medfort att de arbetade pa ett sdtt som motsvarar laroplanen for forskolan.
Forskollarare 5 beskrev att lyftet bidrog till att hen 6verforde teorin till praktik och da
skapade undervisning pa vetenskapliga grunder. Forskollarare 1 anvande ett annat
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tillvagagangssitt eftersom denne inte genomforde matematiklyftet. Forskollararen
berattade att nyexaminerade forskollarare var vardefulla eftersom de gav forskollarare
1 mojlighet att f& ny information och forskning som kunde omvandlas till praktiskt
handlande.

Ett annat tillvigagangssatt samtliga forskollarare berittade att de anvénde sig av for
att lara sig om amnet matematik och for att undervisa i matematik var kollegialt
larande. Forskollarare 4 beskrev att hen hade fatt mycket tips och kunskap av sina
medarbetare som hade mer kunskap och erfarenheter av att undervisa i matematik.
Kunskapen hade hen fatt genom att samtala, resonera och reflektera tillsammans med
andra i personalrummet, men dven genom att narvara och titta pa nar andra kollegor
undervisade i matematik. Forskollarare 7 forklarade ocksa att hen hade fatt till sig
mangder av kunskaper fran sina kollegor som givits matematikundervisning i sin
forskollararutbildning och fran de som hade gatt matematiklyftet. Hen berattade dven
att det basta sittet att inhdmta kunskap pa var genom att titta pd hur ndgon annan
kollega gjorde i sin matematikundervisning, for att sedan testa samma metod i sin
egen. Ett annat tillvigagangssiatt som beskrevs av denna forskollarare handlade om att
ta vara pa kollegornai arbetslaget, eftersom alla hade olika intressen, erfarenheter och
kunskaper inom olika &mnen.

Forskollarare 1 och forskollarare 7 forklarade aven att de anviande internet som ett
tillvagagangssitt for att finna metoder och strategier som kunde kopplas till
matematik och undervisning i matematik. Forskollarare 7 uttryckte specifikt hur hen
ofta laste om olika arbetssatt och metoder som Skolverket lagt ut och som sedan
tillampades i hens eget satt att arbeta. Forskollarare 7 beriattade att denne laste
information fran Skolverket eftersom det skapade storre tankbarhet att hens
arbetssiatt aven utgick frdn vetenskapliga grunder och inte enbart beprovade
erfarenheter. Forskollarare 6 beskrev att aven hen laste vetenskaplig forskning for att
ta till sig ytterligare matematikkunskaper. Att dessutom vara handledare till blivande
forskollarare ansag forskollararen var en fordel da hen fick utokade mojligheter att ta
del av ny forskning och beprovad erfarenhet. Forskollarare 5 och 8 berattade att tiden
till att ldsa och sitta sig in i rapporter och tidigare forskning var bristfallig dar de
arbetade. Dessa forskollarare uttryckte att de hellre viarderade tiden till att vara
tillsammans med barnen i olika aktiviteter pa forskolan.

Jag kan ha matteundervisning, till exempel med spel, men en planerad matteundervisning
ldmnar jag gédrna till ndgon annan barnskoétare eller annan forskolldarare. Men nu ar det s att
jag har arbetat med sa bra kollegor, men jag har bytt kollegor ofta, men vi har alltid haft en
valdigt bra och 6ppen kommunikation. Jag &r inte sa fortjust i att man ska dela upp allt for
mycket, utan jag tycker att man ska se varandras styrkor och ta vara pa sant som andra 4 alla
ar bra pa. - Forskollarare 8

Forskollarare 8 beskrev att arbetslaget hade en 6ppen dialog dar de hadelart sig att se
varandras styrkor och vem som var bast lampad att halla i en specifik undervisning,
Hen sag kollegornas olikheter och kunskaper som styrkor i fordelningen av
undervisningssituationer. Arbetslaget hade kommit fram till att den planerade
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matematikundervisningen hamnade pa den som hade mer kunskap i amnet och som
hade ett storre matematikintresse.

4.3 Forskolliararnas tidigare instillning till matematik och dess
paverkan pa undervisning

I intervjuernavar det fyra av atta forskollarare som tog upp instillningen de hade haft
till matematik utan att vi naimnde nagot om det eller hade det som en specifik fraga.
Forskollarare 2 forklarade att hen inte tyckte om dmnet matematik i sin ungdom,
liksom kollegorna, och niar matematiklyftet kom fanns ett visst motstand. Nar
forskollarare 2 sedan forstod att matematik i forskolan inte var som i skolan blev det
som hen sa “ett uppvaknande”. Genom matematiklyftet forstod denna férskollarare
att de alltid hade matematiserat och lart barn matematik, men att begreppet
“matematik” och “undervisning” inte anvants. Forskollarare 6 beskrev att matematik
var svart under dennes skolgang och att synen pa matematik forandrats i och med
matematiklyftet.

Forskollarare 5 berattade att nar hen blev erbjuden att gd matematiklyftet uppstod en
radsla, dd matematik var ett imne denne forskollarare inte gillade. Nar hen sedan hade
gatt matematiklyftet beskrev forskolldraren att det “slappte, stenen i magen”. Det
visade sig att forskollarare 5 alltid gjorde detta i verksamheten och hade utgatt fran
Bishops aktiviteter, som de arbetade med under matematiklyftet. I jamforelse till
forskollarare 5 fanns det vissa deltagare som hade en annan syn pa matematik.

Matte ar ju ndgot som jag aldrig har tyckt om, och det ligger langt tillbaka sen jag sjilv gick i
skolan, och matten har jag darfor garna skjutit bort till andra som far ta den biten och som
tycker att det ar roligare. - Forskollarare 8

Denna forskollarare uttryckte att hen aldrig hade tyckt om amnet och garna la over
matematikundervisningen till en kollega som hade ett storre intresse och kunskap av
amnet. Vidare forklarade forskollararen att denne inte heller gatt matematiklyftet och
darfor kande sig osaker pa att undervisa i matematik.

5 Analys

I kommande avsnitt analyseras studiens resultat i relation till Aristoteles
kunskapsteori, som ocksa ar den teoretiska utgingspunkten for denna studie.
Rubrikerna innefattar begreppen episteme som handlar om forskollararnas teoretiska
kunskaper, techne som visar pa forskollararnas praktiska kunskaper samt fronesis
som innefattar forskollararnas etiska kunskaper. I rubriken fronesis analyseras dven
resultatet utifran fronesiskunskapen. I slutet av avsnittet presenteras dven ett resultat
av analysen.



23

5.1 Episteme - Teoretisk kunskap

Larsdotter Bodin (2017) utgick i sin studie frdn Aristoteles (1967) och forklarade att
episteme innebar teoretisk vetenskaplig kunskap. Kunskapsformen episteme kommer
till nar en forskollarare far teoretiska kunskaper om hur arbetet kan genomforas.
Resultatet analyserades i koppling till kunskapsformen episteme eftersom forskolan
ska vila pa vetenskaplig grund och pa grund av detta behovs dven teoretisk kunskap
hos forskollarare som ansvarar for utbildningen.I dettasammanhang ar det teoretisk
kunskap om till exempel amneskunskaper, pedagogik och didaktik (Gustafsson,
2004). Begreppet episteme anvandes for att se och analysera huruvida forskollararna
har fatt kunskap i matematik genom forskollararutbildningen, matematiklyft samt
den teoretiska kunskap de fatt till sig av att 1asa pa natet.

Resultatet visade att de forskolldarare som tog del av matematiklyftet upplevde att de
fatt till sig teoretisk kunskap som kunde anses nodviandig for att leva upp till
uppdraget. Dessa forskollarare hade kunskapsformen episteme som en bas att utga
fran i relation till matematikundervisningen. En del sdg matematik som en svarighet
att lara sig i och undervisaom innan de erbjods delta i matematiklyftet. Det ar darfor
de anser sig behova teoretiska grunder, for att klara av och bemastra hur
matematikundervisning ska ga till i praktiken. I enlighet med detta forklarade
Larsdotter Bodin (2017) att kunskap kan kopplas samman med den kunskap som har
sitt ursprung i teorier. Nir det dock kommer till kunnande inom ett yrke ar den
teoretiska kunskapen inte tillracklig eftersom den ar separerad fran den kunskap som
ar praktisk. Larsdotter Bodin relaterade aven till Alsterdal (2002) och Victor Tillberg
(2007) och visade att dessa olika kunskaper savil berikar som ar i behov av varandra.

Utifran vart resultat upplevde vi att nagra av forskollararna ofta med hjilp av nitet
sokte efter mer teoretisk kunskap, episteme, genom handledning fran Skolverket och
vetenskaplig forskning. Nar de inhdmtade information pa detta satt forsakrade de sig
om att eventuella arbetssatt baserades pa vetenskapliga grunder. I resultatet framkom
det dven att rollen som handledare for forskollararstudenter kunde ge goda
forutsattningar att ta del av aktuell forskning och beprovad erfarenhet fran
studenterna och handledningen universitetet gav ut. Vi sag att aktiv sokning efter
teoretisk forskning pa natet dven gav forskolldrarna kunskaper som kunde halla dem
uppdaterade att vidareutvecklasitakt med att uppdraget utokats. Det kan tolkas som
att detta dven bidrog till goda forutsattningar att  genomféra
matematikundervisningen med barnen i forskolan.

Trots att flera av forskollararna i studien hade fatt utbildning genom matematiklyftet
hiavdade ett par av forskollirarna att behovet av vidareutbildning och
kompetensutvecklinginom matematik fortfarande var nodvandigt. Det handlade dels
om att f& kunskaperi dmnet men det fraimstabehovetlagi att fa till sig mer kunskaper
om hur matematik ska undervisas, eftersom deltagarna ansag att de saknade bade
erfarenheter och kunskaper om amnesdidaktik.
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5.2 Techne - Praktisk kunskap

For att analysera vilka kunskaper som forskollararna uttryckte att de behovde i
arbetet, sattes dettairelation till begreppet techne. Denna kunskap motsvarar praktisk
kunskap, en kunskap som utvecklas genom egna erfarenheter och som behovs i olika
kontexti forskolans verksamhet (Gustafsson, 2000). Forskolan skainte enbart vila pa
vetenskaplig grund, utan dven pa beprévade erfarenheter. P4 grund av detta
analyserades resultatet dven utifran denna kunskapsform, som motsvarar beprovade
erfarenheter. Utifrdn empirin kunde vi urskilja denna typ av kunskapsform i samband
med hur forskollararna agerade i praktiken. Till exempel hade samtliga forskollarare
varit verksamma under manga ar vilket gav dem erfarenheter av matematik, vilket
darav gjorde att de tagit till sig praktisk kunskap. Forskollararna anvande sin praktiska
kunskap genom erfarenheterna och tillampade dessa erfarenheteri sammanhang dar
det passade.

Vart resultat visade dven att de forskollarare som genomforde matematiklyftet hade
fatt nya kunskaper om matematik och hur det kunde undervisa i dmnet. Dessa
teoretiska kunskaper overfordes sedan av forskollararna till praktisk kunskap. I detta
sammanhang tolkas det som att kunskap i och om matematik utvecklades ytterligare
hos dessa forskolldarare nar de fick mojlighet att 6verféra den teoretiska kunskapen,
episteme, till praktisk kunskap, techne. I Aristoteles teori angdende de tre
kunskapsformerna forklaras det att en av formerna inte kan verka pa egen hand, vilket
vart exempel dven visade pa.

Utover erfarenheter som kom fran yrket eller genom matematiklyftet beskrev alla
forskolldrare i var studie att de anviande kollegialt lirande och observationer som ett
tillvagagangssatt for att fa mer fardigheter i hur dmnet kunde undervisas eller
synliggoras for barnen. Utifran detta ses den praktiska kunskapen, techne, vilken har
befasts hos forskollararna genom att de praktiskt har erfarit, reflekterat och resonerat
erfarenheter med kollegor i arbetslaget. Nagot vi ocksa kunde urskilja var att den
praktiska kunskapen blev till hos en del av forskollararna nar de observerade andra
kollegor som redan anvinde sig av kunskapsformen techne i sin
matematikundervisning. Nar de hade observerat sa utférde de sedan samma sak i sin
egen praktik och anpassade den efter sitt eget yrkeskunnande, vilket ledde till att
techne hade utvecklats och kommit till. I likhet med detta beskrev Larsdotter Bodin
(2017) utifran Dreyfus och Dreyfus (1980, 2000) att en yrkesverksam som inte ar lika
kunnig inom ett specifikt omrade kan behova arbeta titt intill en person som har mer
kunskap och erfarenheteriomradet for att utveckla fairdigheterinom det. Utifran detta
tolkas det som att de forskolldrare som observerade en annan kollega och sedan
utforde sin undervisning pa samma satt, utvecklade praktisk kunskap, techne.

5.3 Fronesis - Etisk kunskap (Praktisk klokhet)

Gustafsson (2014) beskrev kunskapsformen fronesis och menar att denna
kunskapsform kan kopplas till att forskollarare har fornuft i sitt praktiska
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yrkesutovande for vad som ar etiskt riatt och fel i arbetet. Kunskapen utvecklas genom
olika erfarenheter och kommer sedan till uttryck nir de agerar pa ett satt som antingen
ar etiskt ratt eller fel i diverse situationer. Utifrdn detta framkom det i resultatet att
en viss instillning till matematik kunde ha en paverkan pd undervisningen i amnet.
Forskollararnas installning till amnet kunde till exempel leda till att undervisningen
gavs till en kollega med mer kunskaper, intressen och praktiska erfarenheter inom
amnet. Tolkningsvis anvandes denna kunskapsform i och med att forskollararna
agerade pa ett siatt som var etiskt ratt mot barnen, eftersom de inte skulle gi miste om
planerad matematikundervisning. Genom att forskollararna hade kunskapsformen
fronesis insag de att de kunde ge undervisningen till ndgon annan, vilket ledde till att
barnen fick sina behov tillgodosedda av kollegor som besatt mer kunskaper,
erfarenheter och intresse for amnet. Detta gjorde sa att att den egna installningen till
amnet inte kunde paverka barnens instillning.

5.3.1 Fronesiskunskap

Fronesiskunskapen ar uppdelad i tre perspektiv, fardighets-, fortrogenhets- och
omdomeskunskap, vilka vi tog upp i avsnittet “teoretisk utgdngspunkt”. Kunskapen
om fardighet kan forstas som en egenskap forskollarare har niar de med sjalvsakerhet
vet vilket tillvagagangssatt de ska anvanda sig av i olika situationer (Larsdotter Bodin,
2017). Utifran detta tycks det som att forskollararnai vér studie visste vilken kunskap
som kunde anviandas i en specifik situation, eftersom flera av deltagarna delade in
barnen i mindre grupper vid undervisning. Gruppindelningen kan ses som en strategi
forskollararna har i sin yrkeskunskap, som bidrog till att alla barn fick mojlighet till en
likvardig undervisning, utifrdn var de kunskapsmassigt befann sig och vilka tidigare
erfarenheter och behovde hade. Larsdotter Bodin (2017) forklarade dven att det ar nar
forskolldarare genomfor nagot i verksamheten de vistas i som ny forstaelse for vilken
kunskap som kravs i yrket blir synligt. Det forskollarare erfar omvandlas med tiden till
att de utvecklar sitt yrkeskunnande och darav aven blir bekvama i sitt sitt att utfora
olika praktiska uppgifter de har i sin profession. Det kan utifran detta tolkas som att
flera av forskollararna i denna studie skaffat sig fardighetskunskaper. Det visade sig
genom att samtliga forskollarare anviande olika metoder och strategier nar de
undervisade i Amnet.

Larsdotter Bodin utgick aven fran Victor Tillberg och Tillberg (2011) och beskrev nasta
kunskap, fortrogenhetskunskapen. Denna kunskap gor att forskollarare ar bekvama
och vet hur de ska verka med sjalvsakerhet i olika sammanhang. Detta galler aven
handelser som forskollarare inte tidigare har upplevt, men som denne kan kanna igen
sig i. Nagot som framkom, baserat pa detta, i resultatet och som kopplades till denna
kunskap var den spontana undervisningen som samtliga forskollarare anvande sig av.
Efter manga ar i forskolan hade en fortrogenhet for spontan matematikundervisning
uppkommit. Utifran resultatet framkom det att forskollararna i denna studie hade
tillrackligt mycket fardighetskunskaper i att undervisa matematik nar det uppstod
spontant, vilket hade bidragit till att de nu var mer bekvama i att undervisa i amnet.
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Den sista kunskapen, omdomeskunskapen, kan definieras som en blandning av bade
fardighets- och fortrogenhetskunskapen. Nar denna kunskap finns hos den
yrkesverksamma vet denne vad som anses vara etiskt ritt och fel praktiskt agerande i
olika kontext (Alsterdal (2002) och Tillberg (2007), i Larsdotter Bodin, 2017). Denna
kunskap sitts ofta pa prov i varierande sammanhang och 6vas in for att slutligen bli
till ett yrkeskunnande. Omdomeskunskapen kunde kopplas till den empiri som
beskrev forskollararnas fardighetskunskap och anviandandet av mindre grupper vid
undervisning. Det tolkas som att forskollararna besatt omdomeskunskap eftersom de
skapade gruppindelningar aven av etiska skal. Det tycks som att forskollararna i
studien menade att om undervisning enbart sker i helgrupp, kunde det medfora att
barnen inte fick undervisning utifran var de befann sig kunskapsmassigt, vilket leder
till att larandet gar forlorat.

5.4 Sammanfattad resultatanalys

Utifran analysen fick vi fram flera resultat som pekade pa vad forskollararna i denna
studie ansag som viktig kunskap att ha i motet med matematikundervisning.
Majoriteten av forskolldrarna ansag att det behovs teoretisk kunskap for att kunna
undervisa i amnet matematik. De framkom att kompetensutveckling matematiklyftet
hade varit noédvandigt for att fa till sig mer teoretisk kunskap, episteme, om dmnet.
Daremot framkom det av forskollararna att det fanns behov av ytterligare teoretisk
kunskap for hur undervisningen skulle ga till, alltsa kompetensutveckling inom
didaktik och dmnesdidaktik.I resultatet av denna analys kunde vi dven se hur den
teoretiska kunskapen inte kunde verka pa egen hand, utan behovde den praktiska
(techne) och etiska (fronesis) for att ett optimalt yrkeskunnande ska kunna finnas.

Efter att vi analyserat och granskat resultatet kunde det tolkas som att forskollararna
i dennastudie anvinde bade planerad och spontan undervisningi matematik av olika
anledningar. Den spontana matematiken ansag vi kunde kopplas till kunskapsformen
fronesis, eftersom forskollararna ville att barnen skulle vara delaktiga i sitt larande
genom att deras intressen och tidigare erfarenheter lag som grund for hur
undervisningen fortgar. Vi tinkte att den spontana undervisningen dven gors av etiska
skal. Forskolldrarna ville ge varje individuellt barn samma forutsattning, utifran var
de befann sig kunskapsmaissigt. Detta kunde vara enklare att uppnd nir
undervisningen skedde spontant och inte enbart planerat.

Avslutningsvis framkom det hur kunskapsformen techne, den praktiska kunskapen,
anvindes och hur den kommit till. Forskollairarna hade arbetat linge inom
verksamheten och menade att de hade fatt till sig mycket praktisk kunskap genom att
de testade sig fram och pa sa sitt fick erfarenheter. Det framhalls att forskollararna
aven anvande sig av olika metoder och strategier tack vare de praktiska kunskaper de
skaffade sig i verksamheten. Dessa erfarenheter anvindes fortfarande och verkade
ligga som grund for hur de hade sin undervisning. Vi anser oss urskilja att den
praktiska kunskapen, techne, var den kunskap som anvidndes mest av samtliga
forskollarare. Daremot var det flera avdem som hiavdade att de behovde mer teoretisk
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kunskap eftersom bade uppdraget och ansvaret hos forskollarare i allmanhet blivit
storre.

6 Diskussion

I detta avslutande avsnitt diskuteras resultatet fran analysen i relation till tidigare
forskning och till syftet och fragestillningarna. Vidare kommer en slutsats redovisas
som foljs av vilken relevans som studien har for forskollarare. Avslutningsvis
presenteras en metoddiskussion och vart forslag for vidare forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Utifrén var studie har det framkommit manga resultat. Baserat pa var forsta och andra
forskningsfraga “Vilka kunskaper har forskolldrare i matematik som inte fatt
undervisning i amnet under sin forskollararutbildning?” och “Hur kommer
undervisningen till uttryck?” framkommer det att samtliga forskollarare anvander sig
av praktisk kunskap nir de undervisari matematik. Den praktiska kunskapen har visat
sig i form av hur olika strategier anvands av forskolldrarna i sjdlva undervisningen.
Det som dven synliggors ar att en del 4ven anviander sin teoretiska kunskap som stod
i utformandet av matematikundervisning. Utifran var tredje forskningsfraga “Vilket
stod har de fatt och vilket stod onskar de fa nar de bedriver undervisningiamnet?” har
resultatet visat att majoriteten av forskollararna i denna studie gick matematiklyftet
som har givit dem mycket kunskaper om matematik och till viss del hur amnet kan
undervisas. Det framkom daremot att ett par forskollarare ansag att det 6verlag behovs
mer kompetensutveckling inom matematik, didaktik och @mnesdidaktik. Detta
eftersom kraven pa forskollarare blivit storre och uppdraget utokats.

6.1.1 “Vilka kunskaper har forskollirare i matematik som inte fatt
undervisning i amnet under sin forskollararutbildning?” och “Hur
kommer undervisningen till uttryck?”

I var studie har vi kunnat se att forskollararna ofta utgar fran sina erfarenheter som i
sin tur skapat praktisk kunskap hos forskollararna. Denna kunskap har de mojligtvis
applicerat och anviant vid undervisning i matematik. I enlighet med detta fick
Liljestrand (2015) som tidigare namnt, genom sina forskningsfragor, reda pa att
forskollarares kunskaper ofta utvecklas genom olika erfarenheter de far med sig under
sin tid i verksamheten. I likhet med detta havdar aven Berg (2022) hur forskollarares
erfarenheter, instillning och forhéllningssiatt kan vara en stor faktor for hur
undervisningen i matematik kommer att se ut. Vidare beskrev Liljestrand (2015) hur
det kollegiala larandet ar ett av manga tillvigagangssiatt som kan bidra till att
yrkesverksamma kan ta del av varandras kunskaper och pa sa sitt utveckla sitt eget
yrkeskunnande. Detta resultat forskaren tar upp ar aven nagot vi kunnat se i var studie.
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Forskollararnas praktiska kunskaper visade sigtill exempel genom att de anvander sig
av olika strategier i samband med undervisning. Flera av forskollararna beskrev hur
de pa ett eller annat satt undervisar barnen i matematik. De gjorde exempelvis detta
genom att anvinda mindre grupper som en strategi. Berg (2022) forklarade att
forskollararna i hennes studie aven anvander sig av mindre grupper for att
forutsattningarna for larande hos barnen ska bli mojlig. I likhet med detta
foresprakade aven forskollararnai var studie att mindre konstellationer ger varje barn
mojlighet att utvecklas och laras utifran deras forutsattningar. Att forskollararna utgar
fran barnens intressen och tidigare erfarenheter skulle mojligen kunna kopplas till det
Thulin och Jonsson (2018) beskrev om hur undervisning kan utgd fran barns
perspektiv. De for fram att barns perspektiv ar ett satt som forskoll drare kan utga ifran
for att veta var varje barn befinner sig kunskapsmassigt. Barns perspektiv kan aven
vara en grundpelare for hur undervisningen i matematik kommer att se ut och
planeras.

I 6verensstaimmelse med Bjorklund m.fl.s (2018) studie, visar aven var studie att for
att kunna hjalpa barn att utveckla matematikkunskaper ar det en forutsattning att
forskollarare har kompetens i amnet. Forskollarare ar i behov av kunskap for att skapa
forutsattningar att stimulerabarn till att resonera och vaga utmana sitt eget tankesatt.
Dessutom ar forskollarare i behov av kompetens for att kunna mota alla barn utifran
deras varierade kunskaper och behov. Forutom att besitta kunskaper i dmnet
matematik ar det en forutsattning att forskollarare dven vet hur &mnet ska undervisas
med utgangspunkt fran barns aktuella och kunskapsmaéssiga fardigheter. Detta kan
liknas vid den teoretiska kunskapen vissa av forskolldararnai var studie har fatt till sig
genom att gd matematiklyftet och/eller genom att lasa forskning pa nétet, for att
kunnabedriva bade planerad och spontan undervisning i matematik. I var studie visar
det sig att majoriteten av forskollararna sjialva anser att de behover bade teoretisk - och
praktisk kunskap for att ge barnen basta forutsattningarna att bade forsta, lara sig om
och utvecklas med hjilp av undervisningen. I likhet med detta resultat kom Backman
(2015) med hjalp av intervjuer och observationer dven fram till liknande resultat som
oss. Denna forskare foresprakade att forskollarare maste ha teoretiska- och praktiska
kunskaperinom omradet matematik och amnesdidaktik s& att undervisningen ger alla
barn likvardiga mojligheter.

6.1.2 “Vilket stod har de fatt och vilket stod onskar de fa nar de bedriver
undervisning i Aamnet?”

Ett av vara resultat visar att undervisningsbegreppet behéver fortydligas, inte bara vad
matematik innebar utan aven hur amnet skalaras ut och undervisas. For att fortydliga
begreppet ar det mojligen darfor nodviandigt att forskollararna gar ytterligare
vidareutbildningar s de kinner sig bendgna att genomfora undervisning i matematik.
Vi tanker att det behovs mer kompetensutveckling inom omradet matematik, eftersom
uppdraget forskollararna har idag har utokats och ansvaret blivit storre.
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Flera av forskollararna havdade att det kan vara svart att leva upp till det laroplanen
beskriver och stundtals darfor ifragasatter sin egen teoretiska kunskap. Med detta i
atanke forklarade Eriksson m.fl. (2019) att flera kommuner har erbjudit
kompetensutveckling for forskollarare vad betraffar amneskunskaper, i och med
revideringen av uppdraget i laroplanen ar 2010. Genom empirin fick vi dock reda pa
att matematiklyftet numera inte erbjuds. Aven Eriksson m.fl. (2019) tar i sin studie
upp att flera kommuner som har erbjudit kompetensutveckling till sina anstallda inte
langre har for avsikt att bedriva dessa. Om kompetensutveckling uteblir kan det finnas
en risk att forskollarare kianner osidkerhet i att undervisa, eftersom viktiga
kompetenser da eventuellt saknas for att leda matematikundervisning. Utifran detta
kan det mojligtvis leda till att forskollarare far svarigheter att leva upp till uppdraget
och att styra matematikundervisningen mot forskolans laroplansmal. I likhet med
detta fick dven Berg (2022) fram att forskollararna i hennes studie ansag att det var
vasentligt att vara val fortrogen med uppdraget och vad det innebar. I enlighet med
vart resonemang for vad som majligen kan ske om kompetenser saknas, belyser Berg
att frigan om det utokade uppdraget och ansvaret star i fokus da det faktiskt existerar
forskolor dar utbildning hos forskollarare saknas. Det ansvar som forskollarare har
nar dethandlar om undervisning aribehov av ytterligare resonemang och behover ses
over (Berg, 2022). I och med att uppdraget forandrats under aren, inte minst efter
2010 ars reviderade laroplan, verkar diskussionen om vilka kompetenser som behovs
i forskollararyrket vara aktuellt.

6.2 Slutsats

Utifran var studie har vi kommit fram till fraimst tva slutsatser. Den ena slutsatsen
innebar att forskolldrarna i denna studie, oavsett de som gatt eller inte gatt
matematiklyftet, ar i behov av kompetensutveckling i dmnet matematik och i
synnerhet hur amnet ska undervisas. I takt med att forskolans laroplan har forandrats
och utvecklats stills numera hogre krav pa forskolldrares uppdrag eftersom
verksamheten ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet (Skolverket,
2018). Med anledning av detta behdver forskollarare halla sig uppdaterade vad
betraffar ny forskning. Detta for att kunna ha tillrackliga kompetenser for att bedriva
en matematikundervisning som gynnar alla barn i relation till liroplanens mal.

Den andra slutsatsen vi aven kunde dra ar att de forskollararei dennastudie som inte
fick ndgon utbildning i matematik genom exempelvis matematiklyftet, anvande sig till
storre del av praktisk kunskap. Daremot framkommer det att den praktiska kunskapen
inte kan verka pa egen hand, utan att teoretisk- och etisk kunskap aven behovs da
dessa tre ar i behov av varandra. Besitter forskollarare alla dessa kunskapsformer
upplever vi det som att ett gott yrkeskunnande har utvecklats.
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6.3 Relevans for forskollidraryrket

Denna studie har relevans for forskollararyrket eftersom den tar upp att det ar vi som
forskollarare som har det yttersta ansvaret for undervisningi matematik (Skolverket,
2018). Studien ar dven av relevans da den har visat varfor det ar nodvandigt for
forskollarare att liasa vetenskaplig forskning och fa mojligheter till
kompetensutveckling. Forskollarare som tar del av denna studie erbjuds dven nya satt
att se pa yrkeskunskap och hur det kan utvecklas i olika sammanhang. Dessa
kunskapsformer vi tagit upp behovs och hianger samman for att bemaistra
forskollararyrket.

6.4 Metoddiskussion

Vi valde att utfora den kvalitativa studien med hjalp av semistrukturerade intervjuer.
Denna metod gav oss ingdende och detaljrika svar, vilket var av relevans for denna
mindre studie (Denscombe, 2018). Vart urval bestod i att intervjua forskollarare som
tagit sin forskolldrarexamen innan ar 2010. Vi skickade ut intervjuforfragan till nagra
rektorer som ansvarade 6ver flera forskolor med forhoppning att finna forskollarare
som kunde deltai en intervju. Vart tillvigagangssatt gav oss tyvarr mindre framgang
och med tanke pa att var tid var begrinsad valde vi att utgd fran
bekvamlighetsprincipen. Vi valde istillet att fraga forskollarare i var narhet som vi
kanner till och som passade in i vart urval (Denscombe, 2018). Med tanke pa att
deltagarna var personer vi hade ndgon form av relation till, kan det eventuellt ha
paverkat studiens trovardighet. Svaren deltagarna gav kan ha paverkats av att de
kanner till oss forskare sen tidigare och kanske vill delge oss svar de tror vi anser ar
“de ratta”. Skulle vi gora om denna smaskaliga forskningsstudie skulle vi anvant
samma metod men intervjuat forskolldrare vi inte har nagon tidigare relation till.

6.5 Forslag for vidare forskning

Da denna studie ar genomford pa forskollarare som tog sin examen innan ar 2010,
skulle det aven vara av intresse att vidare undersoka hur forskollarare overlag ser pa
sin kompetens och sjalvsdkerhet i att undervisa i matematik. Vi tanker att det aven
skulle kunna forskas ytterligare i vilken typ av kompetensutveckling forskollarare ar i
behov av. Utifrdn detta skulle det eventuellt behovas mer forskning inom
amnesdidaktik och hur forskollarare lar ut négot specifikt om nagot till nagon. En
sadan forskning skulle kunna pavisa om det finns likheter eller olikheter till var studie,
som visade att forskollararna kiande behov av kompetensutveckling for att hantera det
utokade uppdraget och ansvaret som forskolldrare numera har.
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Bilaga 1 — Intervjufragor

1. Nar tog du examen/hur lange har du arbetat som forskollarare?

2. Fick du ta del av nagon kurs eller liknande som handlade om matematik i
forskolan nar du utbildade dig?

3. Har du nagon planerad matematikundervisning?
4. Vilka arbetssitt anvander du dig av nar du undervisar i matematik?

5. Paverkade den reviderade laroplanen fran 2010 din undervisning i matematik
pa forskolan? (i sa fall, pa vilket sitt?)

6. Ar det ndgot du upplever som problematiskt eller sirskilt svart med
matematikundervisning i forskolan?

7. Utifran detta, hur ser du pa dina matematiska- och &mnesdidaktiska
kunskaper idag utifrdn de mal som star i laroplanen?



Bilaga 2 — Missivbrev
Hej!

Vi heter Moa Ahlqvist och Karin Kullerback och ska gora ett sjalvstandigt arbete vid
Mailardalens Universitet. Amnet vi har valt handlar om férskollirares kunskaper inom
matematik. Utgdngspunkten ar att undersoka huruvida forskollarare som studerade
innan den forsta reviderade laroplanen 2010, gavs mojlighet att fa kunskap i/om
amnet matematik i sin utbildning.

Syftet med den har studien kommervara att undersoka hur forskollarare som inte har
tidigare erfarenhet eller utbildning i matematik gar till viga nir de utformar och
bedriver undervisning i amnet. Nagot som ocksd kommer vara av intresse ar att
undersoka vilket stod de far i detta samt vilken betydelse de anser att utbildning i
amnet har.

For att fa en storre inblick i 4mnet har vi som mal att genomfora 10 individuella
intervjuer med forskollarare som tagit sin examen innan 2010. Intervjuerna kommer
att genomforas i fysiska moten. Om det inte fungerar att motas pa plats, kan vi
genomfora intervjun digitalt. Om du tillater, spelas intervjun in for att vi sedan ska
kunna transkribera och pa sa sitt 6ka studiens tillforlitlighet. Den data vi samlar in
forvaras pa losenordskyddade datorer. Personuppgifterna kommer att kodas
(pseudonymiseras), vilket innebar att de inte kan kopplas direkt till dig som person.
Du som valjer att delta kommer att vara anonym och materialet som samlas in raderas
sa snart studien ar godkand. Vi raderar materialet for att garantera att din identitet
samt personuppgifter skyddas. Vi beraknar att intervjun kommer att ta 30-40 minuter
att genomfora. Vill du som forskollarare ta del av den fardiga uppsatsen kommer den
senare att publiceras pa databasen Diva.

Vill du som tillfragad forskollarare deltai intervjun vill vi aven informera om att vi tar
hiansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Detta innebar att du som
forskollarare deltar frivilligt och kan avbryta ditt deltagande niarsomhelst under
studiens gang. Deltagandet och datainsamlingen kommer att behandlas konfidentiellt
och kommer endast att vara tillgangligt for oss och var handledare.

Information om behandling av personuppgifter Enligt GDPR har du ratt att
kostnadsfritt ta del av de uppgifter om dig som hanteras i projektet, och vid behov fa
eventuella fel raittade. Om du vill ta del av uppgifterna ska du kontakta oss eller var
handledare, se kontaktuppgifter nedan. Den rattsliga grunden for behandling av
personuppgifter ar samtycke. Du kan ocksa begira att uppgifterna om dig raderas
samt att behandlingen av dina personuppgifter begriansas. Om du dr missn6jd med
hur personuppgifterna behandlas har du riatt att lamna in klagomal till
integritetsskyddsmyndigheten. Personuppgiftsansvarig pa Malardalens Universitet,
Anne Lillvist, kursansvarig for kursen PEA09S8.



Vid fragor och funderingar kontakta oss eller var handledare for mer information.
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Karin Kullerback & Moa Ahlqvist Ann Nehlin
Telefon:
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