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Syftet med studien ar att undersoka hur larare i arskurs F-3 resonerar kring
arbetet med elever i spraklig sarbarhet i matematikdmnet. Denna studie ar
relevant da forskning visar att kommunikation och samspel ar en viktig del i
larandet av matematik. Elever i spraklig sarbarhet kan ha svart att delta i
moment som bygger pa detta och larare kan ha svart att 6verkomma denna
svarighet. Vi har genomfort semistrukturerade intervjuer med fem tillfragade
larare. Lararna ar verksamma pa fyra olika skolor i mellersta Sverige med olika
lang erfarenhet. Studien har sin grund i det fenomenologiska perspektivet och
det insamlade materialet ar transkriberat och analyserat utifran fenomenologisk
analysmetod. Resultatet visar att spraklig sarbarhet paverkar elever i
matematikundervisningen i olika sammanhang. Larare beskriver att de
anvander olika typer av arbetssitt for att stotta elever i spraklig sarbarhet och
anvander olika typer av strategier for att uppmarksamma hinder. Slutsatsen for
denna studie ar att det ar en fordel att vara klasslarare nar det kommer till att
hantera spraklig sarbarhet i matematikundervisningen.

Nyckelord: Spraklig sarbarhet, matematikundervisning, arbetssatt,
grundskola
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1 Inledning

Uppsatsen inleds med att en fiktiv beskrivning av hur verkligheten i vissa svenska
klassrum kan malas upp enligt vara erfarenheter for att sedan ga in pa en mer
vetenskaplig inramning av var uppsats. Detta gor vi for att satta uppsatsen i ett mer
praktiknara sammanhang och ge lasaren en kansla for vad Sveriges larare kan stillas
infor under sina lektioner.

Ldraren i arskurs tva har precis haft en gemensam genomgang for klassens elever
om vad de ska ova pd i sina matematikbocker. Ldararen ber eleverna oppna sina
bocker och borja arbeta. Nagra minuter senare ser ldraren fyra hdnder uppe fran
elever som behéver hjdlp. En elev forstod inte begreppen som sades under
genomgdngen. En annan elev hade svart att lyssna och hanga med i forklaringen
av uppgiften. Tva av eleverna med handen uppstrdackt kan inte ldsa instruktionen
om vad de ska gora i boken. Ska man dra streck mellan svaren? Eller ska man ringa
in rdtt svar?

Scenariot som beskrivs ovan forstarks aven i de senaste resultaten fran PISA dar
2022 ars undersokning visar att 15-aringars matematikkunskaper forsamrats
signifikant jamfort med aret 2018. PISAS resultat 2022 visar dven att resultatnivan
inom lasforstdelse har sjunkit sedan 2018 (Skolverket, 2023). Synen pa
matematikdmnets innehall har forandrats. Elever ska fa forutsattningar till att
utveckla formagor att anvanda och beskriva matematiska begrepp, fora och folja
matematiska resonemang samt samtala och redogora for fragestallningar,
berakningar och slutsatser (Skolverket, 2022). Alla elever, oavsett svarigheter, ska fa
mojlighet att utveckla dessa forméagor utifran sina egna forutsattningar (Skolverket,
2022). Det betyder siledes att larare behover arbeta for att stotta elever i spraklig
sarbarhet sa att de lyckas utifrén sina forutsattningar. Kommunikation och
resonemang har idag en storre tyngd i matematikutbildningen och detta sétter darfor
storre krav pa den sprakliga kompetensen (Hickendorff, 2013). Matematikamnets
olika formagor och ett storre fokus pa problemlosning gor att amnet svenska och
amnet matematik i skolan ar tva narliggande amnen. Detta gor att elevernas sprakliga
utveckling ar betydelsefull, inte bara i amnet svenska, utan dven i matematikdmnet
(Sterner & Lundberg, 2001).

Utifran att elever till synes har matematiksvarigheter som egentligen beror pa
sprakliga svarigheter sa ar det intressant att underscka hur larare, som arbetar med
elever dar spraket utgor hinder for matematikinlarningen, resonerar och upplever sitt
arbete med dessa elever. Denna studie bidrar med en insyn i hur larare i arskurs F-3
arbetar och hur de resonerar i olika val i sitt dagliga arbete med elever i en spraklig
sarbarhet i matematikundervisningen. Studien bidrar aven till den befintliga
forskningen om spraklig sarbarhet inom matematikdmnet da vi visar pa olika
utmaningar for elever och hur larare i arskurs F-3 kan arbeta utifran dessa.

1.1 Problemomrade, syfte och forskningsfragor

Forskning visar att kommunikation och samspel ar en viktig del i larandet av
matematik (Norén, 2010; Bengtsson, 2012). Elever i spraklig sarbarhet (bristande



sprakkunskaper som paverkar deras matematiska utveckling) kan ha svart att delta i
moment som bygger pa kommunikation och samspel. Larare kan ha svart att
overkomma denna svarighet (Norén, 2008). Darfor ar det viktigt att forska om
spraklig sarbarhet i matematikundervisningen. Denna studie ar av vikt for larare i
arskurs F-3 och kan bidra med en inblick i hur larare beskriver att de arbetar med
spraklig sarbarhet i matematikundervisningen.

Syftet med foreliggande studie ar att undersoka hur larare i arskurs F-3 resonerar om
och arbetar med elever i spraklig sdrbarhet i matematikundervisningen. Syftet
uppnas genom att besvara foljande forskningsfragor:

1. I vilka sammanhang, menar larare i arskurs F-3 att den sprakliga sarbarheten
paverkar elever i matematikundervisningen?

2. Hur arbetar larare i arskurs F-3 for att sjdlva bli uppmarksammade pa att det ar
spraket som utgor ett hinder i matematikundervisningen?

3. Vilka arbetssitt beskriver larare i arskurs F-3 att de anvander for att stotta elever i
spraklig sarbarhet i matematikundervisningen?

1.2 Uppsatsens disposition

I kapitel 1 forklaras uppsatsen problemomrade, syfte och forskningsfragor. I det andra
kapitlet forklaras, for studien, det centrala begreppet spraklig sarbarhet. Sedan presenteras
styrdokument som ar kopplat till studiens syfte. Kapitlet innehaller dven tidigare forskning
som gjorts inom samma amne och sist forklaras studiens teoretiska bakgrund. Det tredje
kapitlet inleds med en beskrivning av vald datainsamlingsmetod samt analysmetod.
Studiens tillforlitlighet redogors dven i slutet av detta kapitel. Kapitel 4 ger forst en
beskrivning av informanterna som deltagit i studien. Darefter presenteras resultatet utifran
analysen. I kapitel 5 foljer forst en metoddiskussion och darefter en resultatdiskussion. Till
sist presenteras slutsatser, studiens relevans for kunskapsutvecklingen inom omradet och
framtida forskning.

2 Bakgrund

I foljande kapitel presenteras en litteraturoversikt kopplat till studiens syfte.
Inledningsvis foljer en kort forklaring av begreppet spréklig sarbarhet. Darefter
presenteras en oversikt over de styrdokument larare i arskurs F-3 behover forhalla sig
till 6vrig litteratur som stodjer verksamma larare i sitt arbete. Darefter presenteras
tidigare forskning om olika utmaningar som paverkar matematikinlarningen for
elever i spraklig sarbarhet. Till sist presenteras tidigare forskning om arbetssatt som
visat sig fordelaktiga i matematikundervisningen for elever i spraklig sarbarhet.

2.1 Spraklig sarbarhet

I denna studie anvander vi oss av begreppet spraklig sarbarhet. Nar vi anvander
uttrycket “spraklig sarbarhet” sd menar vi att elevers bristande sprakkunskaper
paverkar deras matematiska utveckling och/eller hur de till synes (inte) forstar
matematik, att det ar spraket och inte matematiken de har svart for, &ven om det till
synes ar matematiken de har svart for. Sprakliga sarbarheten kan paverka elever



muntligt, skriftligt, nar de ska lyssna, lasa, tolka och forsta (Bruce, Ivarsson,
Svensson, & Sventelius. 2018). Elever i spraklig sarbarhet ar en heterogen grupp.
Olika elever kan befinna sig i spraklig sarbarhet pa grund av olika orsaker. Det kan
handla om neuropsykiatriska funktionsvariationer, sprakstorning, dyslexi,
socioekonomisk utsatthet och svenska som andrasprak (Andersson, 2018). Det ar
viktigt att podngtera att det inte ar exempelvis andraspraket i sig som ger upphov till
sprakliga svarigheter, utan vilken kontext som eleverna befinner sig i. Befinner sig en
andrasprakselev i en kravande skolkontext kan det leda till att eleven hamnar i
spraklig sarbarhet (Bruce m fl. 2018).

2.2 Styrdokument och stodmaterial

I detta avsnitt presenteras radande styrdokument och 6vrigt stodmaterial for
verksamma larare kopplat till sprakets paverkan pa matematikinlarningen. Detta
avsnitt finns med eftersom detta material ar styrande for verksamma larare.
Styrdokument och stodmaterial ar ett befintligt stod i lararens praktik. Eftersom
detta ar en fenomenologiskt intervjustudie sa vill vi ta del av larares praktiknara
material for att skapa en djupare forstaelse kring lararnas tankar.

2.2.1 Styrdokument

I bade Laroplanen for grundskolan och i Skollagen star det att alla elever ska fa en likvardig
utbildning och att undervisningen ska anpassas till alla elevers olika kunskapsniva
(Skolverket, 2022; Skollagen, 2010:800 Kap 3 §2). Det betyder saledes att alla elever,
oavsett svarigheter, ska fa mojlighet att utvecklas utifran deras formaga. I kursplanen for
amnet matematik star det att undervisningen i matematik ska bidra till att eleverna
utvecklar kunskaper for att bide kunna formulera och 16sa problem samt reflektera over
sina tillvigagangssatt (Skolverket, 2022). Dessutom ska eleverna ges forutsattningar for att
kunna tolka olika matematiska situationer och formulera sig med hjalp av matematiska
uttrycksformer (Skolverket, 2022). Undervisningen i matematik innehéller aven olika
formagor som eleverna ska utveckla. En av dessa formagor ar resonemangsformagan.
Eleverna ska bade kunna fora och f6lja matematiska resonemang (Skolverket, 2022).

2.2.2 Stodmaterial for larare

Utifran en 6kning i antalet flersprakiga elever och da dven antalet potentiellt sprakligt
sarbara elever har Skolverket, med hjalp av Hajer m.fl. (2021) skrivit om sparklutvecklande
arbetssatt i matematikundervisningen. Eftersom detta ar en strategi som publiceras av en
myndighet i Sverige for att arbeta med just spraklig sarbarhet blir det centralt att beskriva
det for att forsta den bakgrund och det stod som larare erbjudits i sitt yrkesutévande.

Att arbeta sprakutvecklande i matematikundervisningen ger de elever med olika spraklig
forméaga forutsattningar att lara sig matematik pa samma villkor som 6vriga elever. Spraket
ar en nyckel till larande. I amnet matematik anvands spraket till stor del. Bland annat nar
eleverna ritar bilder, berattar om, skriva om nya insikter och nya begrepp samt nar de for
och foljer resonemang. Det ar darfor av vikt att larare resonerar kring sprékets roll i
matematiken for att kunna anpassa undervisningen till de sprakliga utmaningarna som
finns i &mnet (Hajer m.fl., 2021). Det finns tre grundprinciper for ett sprakutvecklande
arbetssatt (Hajer m.fl., 2021). Att undervisa med st6d av sammanhang stodjer eleverna i
deras sprakliga utmaningar. Matematiken blir littare att forstd om den sitts i
sammanhang som eleverna kianner igen och om lararen knyter an till elevernas
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vardagssprak. Det ar darfor viktigt att lararen anvander ord som eleverna kanner igen. Det
ar aven viktigt att forklara ordens innebord. Konkret material, bilder och filmer stottar
aven elevernas forstaelse (Hajer m fl. 2021). Eleverna behover dven fa mojlighet att
anvanda spraket s mycket som mojligt for att utveckla sin matematiska kommunikation.
Eleverna behover fa forutsattningar for att kunna fraga, samtala, skriva och undersoka och
darmed anvanda sitt sprak. Det ar darfor fordelaktigt om eleverna far mojlighet att arbeta i
grupp och fa presentera sina 16sningar for varandra (Hajer mfl. 2021). Elevernas
sprakanvandning paverkar deras matematiska forstéaelse. Att aktivt anvanda spréket har en
stor betydelse for elevernas utveckling av matematiska kunskaper. Sprakanviandningen kan
dock behova stottning. Hajer m.fl. (2021) skriver om olika typer av spraklig stottning.
Planerad stottning ar fokuserade aktiviteter dar larare vill uppna ett visst mal. Exempelvis
kan det vara att uppméarksamma eleverna pa signalord i problemlosning. Den spontana
stottningen sker istéllet i de samtal som uppstar. Exempelvis kan larare formulera
elevernas forklaringar for att fokusera pa de fackliga termerna. Kortsiktig stottning ar
stottning lararen ger i stunden for att eleven ska komma vidare och langsiktig stottning
handlar istillet om att ge eleverna hallbara strategier. Ett exempel pa 1angsiktig stottning
kan vara att sdtta upp ramar for samtalsregler for att framja aktiv sprakanvandning (Hajer
m.fl. 2021).

Specialpedagogiska skolmyndigheten (2022) skriver att de matematiska fardigheterna for
elever 1 arskurs F-3 varierar och att det darfor kan vara svart som ldrare att
uppmairksamma de enskilda elevernas kunskapsutveckling. Vidare skriver
Specialpedagogiska skolmyndigheten (2022) att Skolverket utformat kartlaggning- och
bedomningsstod som ska fungera som ett stod till verksamma larare for att identifiera dem
elever i behov av stod. Det kan dock vara svart att skilja pa de matematiska svarigheterna
och ovriga svarigheter som stor matematikinlarningen.

2.3 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning kopplat till undersokningens syfte.
Syftet ar att undersoka hur larare i arskurs F-3 resonerar kring arbetet med elever i
spraklig sarbarhet i matematikundervisningen. Forst presenteras forskning om olika
utmaningar som paverkar matematikinlarningen for elever i spraklig sarbarhet.
Darefter presenteras forskning om arbetssatt som visat sig fordelaktiga i
matematikundervisningen for elever i spraklig sdrbarhet.

2.3.1 Olika utmaningar for elever i spraklig sarbarhet

Elever med svenska som andrasprak kan befinna sig i spraklig sarbarhet beroende pa
hur vil andraspraket ar utvecklat. Forskning visar att flersprakiga elever lyckas allt
samre inom matematikimnet i skolan dn vad elever med svenska som forstasprak gor
(Hansson, 2011; Bengtsson, 2012). I likhet med detta visar aven forskning att det ar
en komplicerad uppgift att lara sig matematik pa sitt andrasprak. Det som ar
komplicerat for andrasprakselever ar att kommunicera matematiska idéer och att
anvanda och forstd matematiska begrepp. Det kan dven vara komplicerat for larare
att lara ut matematik till flersprakiga elever da lararen kan ha svart att avgora hur
tydlig man ska vara med sina forklaringar om vad olika matematiska begrepp innebar
(Norén, 2008). Eftersom matematikundervisningen i skolans klassrum ar ensprakig
och den kommunikativa kompetensen tas for givet av larare blir detta en utmaning
for andrasprakselever (Norén, 2010).



En annan utmaning for elever i spraklig sarbarhet kan vara problemlosningsuppgifter
(Sterner & Lundberg, 2002; Hickendorff, 2013). Matematikutbildningen har
forandrats genom aren. Tidigare sades det att matematikundervisningen skulle
fokusera pé traditionella matematikkunskaper utan sarskild kontext. Idag har
problemlosning och dess process en storre tyngd i matematikutbildningen
(Hickendorff, 2013). Matematiska textuppgifter har visat sig vara svarare for elever
med las- och skrivsvarigheter att forsta dn vad berattelser och skonlitterara texter i
svenskdmnet ar. Detta ar for att i de skonlitterara texterna och berattelserna finns det
oftast méalade beskrivningar som underlittar for lasaren. I de matematiska
textuppgifterna kan beskrivningar mer uppehalla sikten for innehéallet eleven ska lara
sig (Sterner & Lundberg, 2002). Detta kan ses pa samma sitt som den forskning som
visar att en killa till fel i problemlésning ofta ar missforstand av problemformulering
och kontext (Hickendorff, 2013). Problemlosningsuppgifter har visat sig vara sarskilt
svart for elever med annat modersmal (Hickendorff, 2013). Forskning visar att elever,
sarskilt andrasprakselever, har svarare att 10sa de kontextuella problemen an de
standardiserade berakningsuppgifterna (Hickendorff, 2013).

Ytterligare en utmaning for elever med las- och skrivsvarigheter ar den skriftliga
noteringen eller att kunna f6lja en berdkning i flera led. Dessa svarigheter paverkar
elevernas larande i hog grad (Sterner & Lundberg, 2002). Hos elever med las- och
skrivsvarigheter kan det forekomma sekundara svérigheter. Sekundéra svarigheter
betyder att de beror elevernas lasforstaelse, sjalvbild och inlarningsstrategier inom
matematik. Matematiken innefattar krav pa skriftsprakliga kompetenser vilket kan
vara hogre an formagan hos eleverna som ar i en las- eller skrivsvarighet (Sterner &
Lundberg, 2002).

2.3.2 Strategier for att arbeta med sprak och matematik

Aktiv sprakanvandning ar en strategi for att arbeta med spraket i matematiken.
Undervisning ar en social praktik och darmed ar samtal och kommunikation en resurs for
larande i matematik (Norén, 2010; Bengtsson, 2012). Sedan ar 1960 har svenska
laroplaner betonat vikten av att matematikundervisningen ska motivera elever till
matematiska diskussioner och utforskande arbetssatt (Bengtsson, 2012). I
matematikundervisningen ar det fordelaktigt att arbeta i mindre grupper da det ger
eleverna mojlighet att samtala, prova hypoteser, stilla antaganden och komma med idéer. I
dessa undervisningstillfallen far sarskilt flersprakiga elever mojlighet att utveckla sitt
matematiska sprak och skapa storre forstaelse i matematik. Det tysta arbetet begransar i
stillet mojligheter till kommunikation och larande (Norén, 2010; Bengtsson, 2012). Trots
detta ar grupparbete i matematikundervisningen ovanligt i Sverige. Ungefar sex procent av
all matematikundervisning genomfors som grupparbete och laborativt arbete. Det som
istallet anvands i stor omfattning i klassrummen runt om i Sverige ar det tysta egna arbetet
1 matematikbockerna (Norén, 2010).

En annan strategi kan vara att anvanda elevernas modersmal i
matematikundervisningen. Detta kan vara till fordel att anvanda andrasprakselevers
forstasprak nar lararen kommunicerar matematik da lararen kan utga fran elevens
informella vardagssprak. Inldrningen kan darefter overga till ett formellt matematiskt
sprak (Norén, 2010). Elever lyckas med matematiken om de far delta och vara aktiva i
anvandandet av olika begrepp och da kan kodvaxling (att anvdnda sina sprak



parallellt) gynna eleverna som kan oversatta ord fran sitt andrasprak till sitt
forstasprak.

Hur matematik lars ut pa ett framgéangsrikt sitt finns det ménga studier kring.
Forskning visar att ett aktivt sprakanvandande i matematikundervisningen,
anvandandet av visuella och praktiska material och arbete med problemlosning
kannetecknar framgangsrik undervisning. Det gor dven hoga forvantningar och ett
inkluderande forhallningssatt till dem elever i behov av stod (Bengtsson, 2012). Det
ar aven av vikt att se till elevernas 1armiljé och vad som kan forandras for att skapa de
basta forutsattningarna for eleverna att lara (Hellblom Thibblin m.fl., 2013).
Samarbete ar ytterligare en framgangsfaktor for elevernas larande. Ett gott samarbete
mellan klasslarare och specialpedagogisk kompetens bidrar till att eleverna far det
stod som de behover (Hellblom Thibblin m.fl., 2013).

Ytterligare en strategi ar att bidda in matematiken i en kontext. Problemlosning kan,
som tidigare nimnt, vara en utmaning for elever i spréaklig sdrbarhet. Forskning visar
att det darfor ar viktigt att satta matematiska problem i en kontext av flera
anledningar. En viktig faktor for att kunna l6sa matematiska problem ar att den som
ska 10sa problemet forstar problemformuleringen (Hickendorff, 2013). Matematiska
problem som elever kan relatera till bidrar till meningsskapande. Det bidrar till att
eleverna lar matematiska fardigheter pa ett meningsfullt satt och att de kan utveckla
kunskap om hur matematiken anvinds i deras vardag. Realistiska problem kan dven
bidra till att anvinda modellering i matematikundervisningen. Modellering och
praktiskt arbete bidrar till 6kad forstaelse (Hickendorff, 2013).

2.4 Teoretisk bakgrund

Fenomenologi ar en kvalitativ forskningsdesign men dven en filosofi dar man lar sig
om "det som visar sig” (Christoffersen & Johannessen, 2015). Med detta menas att
man inom filosofin 1ar om hur hiandelser visar sig for oss med hjilp av vara sinnen.
Fenomenologi som forskningsdesign handlar om att i detalj ta reda pa hur manniskor
forstar sin personliga och sociala varld. Det huvudsakliga inom fenomenologin ar att
fa en inblick i hur manniskor kdnner och upplever olika situationer dar de har sin
expertis (Smith & Osborn, 2007). Mélet inom fenomenologin ar att 6ka forstaelsen
for manniskor och att dven fa insikt i deras livsvarld. For att forsta en annan
manniska behover man forstd meningen i en annan manniskas handling eller
yttrande. Det behover dven betraktas vid det speciella ssmmanhanget det gjorts. En
manniska utifran kan inte forsta meningen utanfér sammanhanget eftersom
handlingen eller yttrandet ar kontextuellt bundet (Christoffersen & Johannessen,
2015). Fenomenologin intresserar sig mer for fenomen an objektiva saker. Grundaren
Edmund Husserl hade en teori om att manniskor forstar mer an de saker vi bara kan
se. Grundaren av fenomenologin ville darfor fokusera pa hur ett objekt upptrader for
att forstd objekten man endast studerar med ogat pa ett djupare plan (Brinkkjaer,
2020).

Den fenomenologiska filosofin har bidragit med tva delar till kvalitativ
intervjuforskning. Dessa dr den fenomenologiska metoden som innehéller
viasendeskddandet samt fenomenologisk reduktion. Vasendeskddandet menas med
att forskaren gar fran att beskriva enskilda fenomen till att soka efter gemensamma
vasen i fenomenen. Forskaren ser over olika foreteelser pa olika sitt och i olika



mojliga former for att se vad det ar som stannar konstant gemensamt i dessa
foreteelser. Det som da ar konstant ar fenomenets vasen (Kvale, 1997).
Fenomenologisk reduktion, som ar ett av innehallet i den fenomenologiska metoden,
betyder att forskaren inte har starka asikter om upplevelses innehall och fenomen.
Det innebar att forskaren ska kritiskt analysera sina forutfattade meningar (Kvale,

1997).

Den andra delen som den fenomenologiska filosofin har bidragit till kvalitativ
intervjuforskning ar livsvarldens foretrade. Livsvarlden ar varlden som den traffas i
vardagslivet. Den kvalitativa intervjuforskningen tillsammans med den
fenomenologiska filosofin kan darmed beratta en stark beskrivning av livsvarlden
ateranpassad till den vetenskapliga varlden (Kvale, 1997). Intervjuer i forskning dar
den fenomenologiska teorin ligger i grund ar darfor inte endast historier eller kuriosa
som kopplas ihop med en vetenskaplig grund. Den kvalitativa intervjun blir en
forskningsmetod som ger ett gynnsamt tilltrade i grundlaggande upplevelser av
livsvarlden (Kvale, 1997).

Denna studie utgar fran att studera larare i arskurs F-3 och deras livsvarldar. Vi vill i
denna studie fa en storre forstaelse kring lararnas arbete och resonemang kring
spraklig sarbarhet i matematikundervisningen. Vi har darfor valt att anvanda
semistrukturerande dar larare har fatt berédtta upplevelser fran sin egen livsvarld.
Detta beskrivs mer ingdende i Kapitel 3 Metod.

3 Metod

I detta kapitel beskrivs studiens metodval, datainsamlingsmetod, urval och
genomforande. Sedan foljer en beskrivning av vald analysmetod och genomforandet
av denna analys. Till sist presenteras forskningsetiska principer.

3.1 Metodval

Syftet med denna studie ar att undersoka hur larare i arskurs F-3 resonerar kring
arbetet med elever i spraklig sdrbarhet inom matematikundervisningen. Vi vill med
denna studie bidra med kunskap om hur de tillfrdgade lararnas livsvarld ser ut
utifran valt syfte. Da formuleringen av syftet utgar fran lararnas erfarenheter och
perspektiv vill vi fa en forstielse kring hur de tillfragade lararna tolkar olika
situationer och varfor de gor som de gor. Det teoretiska perspektivet i denna studie ar
fenomenologi och har en stor vikt vid valet av kvalitativ metod. En kvalitativ metod ar
rimlig att anvanda nar forskaren vill forsoka forstd manniskors satt att resonera och
reagera eller nar forskaren vill urskilja olika manniskors handlingsmonster (Trost,
2010).

3.2 Datainsamlingsmetod

For att fa svar pa studiens forskningsfragor har vi anvant oss av enskilda
semistrukturerade intervjuer. Detta ar fordelaktigt att anvanda nar forskare ska
undersoka en annan manniskas uppfattningar och erfarenheter (Denscombe, 2018;
Christoffersen & Johannessen, 2015). Vi har valt att intervjuerna ar



semistrukturerade da informanterna ges mojlighet att ge utvecklade svar men aven
for att kunna ha en utgangspunkt for intervjun (Denscombe, 2018; Christoffersen &
Johannessen, 2015). Intervjuguiden (Se Bilaga 2) ar utformad med 6ppna fragor for
att informanterna ska kunna ge egna svar. Intervjufragorna ar utformade sa
informanterna far beratta hela historier fran deras egen livsvarld. Intervjufragorna ar
framtagna i utgdngspunkt fran studiens forskningsfragor och har bearbetats fram
tillsammans i diskussion med handledare. De tre forsta intervjufragorna stallde vi for
att kunna satta informanterna i ett sammanhang. Nar det finns fler som intervjuar i
en studie ar det fordelaktigt att det finns en viss standardisering i intervjun. Detta for
att informanterna ska fa samma fragor under intervjun fast intervjuerna halls vid
olika tillfallen (Christoffersen & Johannessen, 2015).

Mainniskor moter ofta andra manniskor och deras handlingar med forutfattade
meningar. Dessa forutfattade meningar ar som en forforstaelse hos oss manniskor
vilket kan avgora vad for slags mening vi ser i den fragade lararens handling. Under
datainsamlingen behover forskaren se over sin egen forstaelse for att veta varfor man
uppfattar en handling pa ett speciellt satt (Christoffersen & Johannessen, 2015). Vi
som genomfor denna studie ar verksamma larare i nulaget. Vi har darmed en stor
forstaelse for arbetet med elever med olika svarigheter och kan darfor tolka
informanternas handlingar och historier till egna erfarenheter. Med detta i atanke ar
vi i denna datainsamling medvetna om vara egna tolkningsmonster for att ha de
basta forutsattningarna till att forsta andra méanniskor, i detta fall respondenterna
(Christoffersen & Johannessen, 2015).

3.3 Urval

I denna studie vill vi bidra med kunskap om hur larare i arskurs F-3 resonerar kring
arbetet med elever i spraklig sarbarhet i matematundervisningen. Vi har darfor tva
olika kriterier hos de valda informanterna. Informanterna behover vara eller ha varit
verksamma larare i arskurserna F-3 och de behover ha arbetat med elever i spraklig
sarbarhet. Detta kallas for ett kritikbaserat urval (Christoffersen & Johannessen,
2015).

For att komma i kontakt med larare skickades ett missivbrev (Se bilaga 1) samt en
presentation om oss studenter ut via e-post. Vi har intervjuat fem larare. Samtliga
informanter som intervjuats ar verksamma larare i arskurs F-3 och arbetar pa fyra
olika skolor med olika ldng erfarenhet. Nedan ar en tabell dar beskrivning av
informanternas erfarenhet, arbetsplats och nuvarande elevgrupp anges. Vi har aven
frdgat informanterna om hur ménga elever lararna anser ar i en spréaklig sarbarhet.
Detta for att vi vill i denna studie ha informanter med erfarenheter i frigan. Denna
tabell 4r bidragande till studiens generaliserbarhet och kan ge lasaren en forstaelse
for informanternas utgangspunkt i deras arbete kring syftet. Med denna tabell kan
lasaren anvanda sig av fall till fall-6verféring som beskrivs i Kapitel 3.6
Tillforlitlighet.



Tabell 1. Information om informanter.

Informant | Erfarenhet av Arbetsplats | Elever i Elever i klassen
lararyrket i klassen som som 4r i nagon typ
arskurserna F-3 lararen arbetar | av spraklig

iidag svarighet

Larare A |5ar Skola 1 26 st 5 st

Larare B |3 ar Skola 2 17 st 16 st

Larare C |7 ar Skola 3 31 st 7 st

Larare D |7ar Skola 4 23 st 3 st

Liarare E |34 ar Skola 1 29 st 4 st

3.4 Genomforande

Intervjuerna holls med utgidngspunkt och stod av var intervjuguide (Se Bilaga 2).
Intervjuerna genomfordes enskilt med alla fem informanter och spelades in med
ljudupptagning. Detta ar fordelaktigt da det ger fullstindig dokumentation av det
som sigs under intervjun (Denscombe, 2018). Samtliga intervjuer genomfordes via
Zoom. Innan ljudupptagning och intervjun startade sa informerade vi informanterna
om de forskningsetiska principerna vi forhéller oss till. Intervjuerna genomfordes
med oss bada studenter narvarande for att bada skulle fa tillgang till
forstahandsinformationen. Under intervjun delade vi upp arbetet. En av oss
antecknade och den andre stéllde intervjufragorna. Anteckningarna som togs
fungerade som ett komplement till inspelningarna.

Intervjuerna som gjorts hade en l1ag grad av standardisering (Trost, 2010). Med detta
menar vi att vi tog intervjufradgorna i olika ordning beroende pa hur intervjun och
dess samtal fortlopte. Foljdfragor som vi hade formulerades efter informanternas
tidigare svar. Da vi hade lag standardisering i vira intervjuer ar den ena intervjun
inte den andra lik och vi fick darfor olika struktur pa dem. I och med detta var vi
tvungna att veta innan intervjuerna om vad vi ville ha svar pa. Da blev intervjuerna
malinriktade och fick en hogre struktur (Trost, 2010). Informanterna fick i slutet av
intervjun mojlighet att tillagga nagot de kanske tankte pa eller ville berétta ytterligare
utover var intervjuguide.

3.5 Analysmetod

Det ar vanligt inom fenomenologisk forskningsmetod att analysera meningsinnehall.
Forskaren ska vara intresserad av innehallet av insamlat material. Forskaren tolkar
materialet som insamlats och vill fa en djupare mening i det de enskilda informanterna har
berdttat. Analyser av meningsinnehall bestar av fyra olika huvudsteg. Dessa ar 1.
Helhetsintryck och sammanfattning av meningsinnehall, 2. Koder, kategorier och begrepp,
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3. Kondensering och 4. Sammanfattning (Christoffersen & Johannessen, 2015).

I fortsatt lasning har vi skrivit hur dessa fyra steg gar till och darefter skrivit hur vi gick till
vaga i denna studie. Vi har aven utformat exempel som visar hur det sett ut under analysen
av materialet. Vi har valt att visa hur vi kom fram till temat Sprakutvecklande arbetssitt.

3.5.1 Helhetsintryck och sammanfattning av meningsinnehall

I det forsta steget i analysen av materialet ska forskaren lasa igenom allt material och
leta efter intressanta och centrala teman. Forskaren behover gora detta for att de ska
lara kanna materialet och skaffa sig ett helhetsintryck (Christoffersen & Johannessen,
2015). I detta steg av analysen laste vi darfor igenom det transkriberade materialet i
sin helhet. Forskaren ska sortera bort allt som ar irrelevant for att fa fram det som ar
givande for studien (Christoffersen & Johannessen, 2015). Vi sparade darfor den
information som vi ansag vara relevant for undersokningens syfte som ar

foljande: "Hur resonerar larare i arskurs F-3 kring arbetet med elever i spréaklig
sarbarhet i matematikamnet”. Varfor vi sparade exempelvis meningen ”Att man
satter ord pa det dem forsoker att forklara” var for att vi sg en koppling till
forskningsfragan ”Vilka arbetssctt beskriver ldrare i arskurs F-3 att de anvdnder for
att stotta elever i spraklig sarbarhet i matematikundervisningen?”. Darefter
forkortade vi varje informants uttalanden till kortare satser. Detta utmynnade i en
sammanfattad version av varje intervju for att pa sa satt understryka
meningsinnehallet. Eftersom var studie ar en fenomenologisk studie anser vi det
viktigt att det endast dr informantens upplevelser som star i fokus. Ett utdrag fran
denna sammanfattning ses nedan.

Liraren berattar att hen stottar dessa elever genom att till stor del arbeta praktiskt
och konkret. Liararen berattar att de i matematikundervisningen néstan bara
anvinder konkret material och att de sitter tillsammans och diskuterar. Da far
eleverna anvianda spriket och ldraren kan sétta ord pa det eleverna forsoker
forklara. Lararen berattar att de dven arbetar i stationer i sma grupper for att
kunna arbeta med samma innehall pa olika sétt. Lararen berattar att hen forsoker
inkludera elevernas modersméal med hjalp av sprakstod som finns pa skolan.

3.5.2 Koder, kategorier och begrepp

I steg 2 ska forskaren forsoka hitta meningsbarande element i sitt material.
Forskaren behover darfor se over vad som ar relevant till just sin undersokning
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Vi urskilde det som ar viktigt och relevant till
var studie utifran innehéllet i vara forskningsfragor. Exempelvis skapades koden
“viktigt att diskutera i mindre grupper” da det kan kopplas till forskningsfragan
*Vilka arbetssdtt beskriver ldrare i arskurs F-3 att de anvdnder for att stotta elever
i spraklig sarbarhet i matematikundervisningen?”. Forskaren behéver darefter
systematiskt ga igenom materialet och leta efter textelement. Dessa kan noteras med
olika kodord i marginalen pa dokumentet (Christoffersen & Johannessen, 2015). Vi
har gjort detta genom att markera delar av texterna med ett eller flera kodord. Detta
gjordes genom att markera de textelement vi ville koda. Sedan skrev vi kodord i
marginalen i dokumentet som vi anvande oss av. Kodorden bendmner vilken
information som textelementet ger. Dessa koder hjalpte oss att kunna koppla olika
textdelar till olika kategorier. Det blev sammanlagt 52 koder. Att koda betyder att
satta namn pa delar av texten. Detta ar ett verktyg for att visa pa och organisera sin
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meningsbarande information (Christoffersen & Johannessen, 2015). Nedan finns ett

exempel pa arbetet fran textelement till kod.

Tabell 2. Exempel pé arbetet fran textelement till kod.

Textelement

Kod

Liraren menar att det ar viktigt att eleverna far diskutera i en stor
utstrackning sa att de far anviénda spraket. Diskussionerna gors oftast i
helklass berittar lararen da diskussion i mindre grupper gor att
eleverna tappar fokus.

Viktigt att diskutera i
mindre grupper

Lararen berattar att de i matematikundervisningen nistan bara
anvander konkret material och att de sitter tillsammans och diskuterar.
Da far eleverna anvianda spréket och lararen kan sétta ord pa det
eleverna forsoker forklara.

Diskutera tillsammans
och lararen kan satta ord
pé det eleverna sager.

Liraren betonar vikten av att integrera nya begrepp i alla &mnen och i
den dagliga verksamheten. Det dr viktigt, menar lararen, sa att eleverna
far ett ssmmanhang och en kontext att anvinda begreppen i.

Integrera begrepp i olika
dmnen och i dagliga
situationer

Larare berattar att detta gor att de arbetar sprakutvecklande i allt de
gor, eftersom att majoriteten behover det.

Majoriteten behover
utveckla spraket

Forskaren behover darefter, i detta steg, strukturera texten i klasser eller

kategorier. Koderna vi skapade sorterades och skapade i sin tur kategorier. Materialet
i sig gav upphov till dessa kategorier. Detta kallas induktiva koder (Christoffersen &
Johannessen, 2015). For att skapa kategorierna skrev vi alla koder i en tabell. Sedan
samlade vi de koder som horde ihop i en och samma kolumn och namngav
kolumnen. Dessa olika kolumner blev pa sa vis vara kategorier. Nedan finns ett

exempel pa arbetet fran kod till kategori.

Tabell 3. Exempel pé arbetet frn kod till kategori.

Koder

Kategorier

Viktigt att diskutera i mindre grupper

Diskutera tillsammans och lararen kan satta ord pa det eleverna sager.

Aktivt anvanda spraket

Majoriteten behover utveckla spraket

Integrera begrepp i olika &mnen och i dagliga situationer

Satta spraket i kontext

Utifran dessa kategorier skapades 6versiktliga teman. Detta gjordes genom att se 6ver
vilka kategorierna var och se vilka som berérde samma tema. De kategorier som
berorde samma tema flyttade vi till samma kolumn. Utifran de olika kategorierna sa
namngav vi temana. Kategorierna utmynnade i 13 teman. Dessa teman ar Skriftsprak,
Instruktioner, Resonemang, Ordforrad, Tillganglighet, Strategier, Varierande
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arbetssatt, Sprakutvecklande arbetssatt, Samarbete, Diskussioner, Helhetsbild,
Bedomningsstod och Utvardering.

Tabell 4. Exempel pé arbete fran kategori till tema.
KATEGORI TEMA

Aktivt anvinda spraket | Sprékutvecklande arbetssitt

Sétta spraket i kontext

3.5.3 Kondensering

I det tredje steget har forskaren fortsatt sin utgangspunkt i kodningen. Forskaren ska
ta ut delarna som ar kodade och far dé ett reducerat material att analysera
(Christoffersen & Johannessen, 2015) Vi tog ut dessa textelement for att se samband
och likheter. Vi sdg att koder kunde omformuleras till mer generella koder som kunde
kopplas till samtliga textelement inom samma kategori. Vi valde darfor att
omformulera koderna till en kod som passade samtliga textelement. Vi valde dven ut
citat fran informanterna till de olika koderna for att visa pa informanternas
beskrivningar. Dessa citat anvandes sedan nar vi skrev fram resultatet. Detta ar
centralt eftersom att var undersokning vilar pa en fenomenologisk grund dar
vasendetskaddandet i var studie har en relevant bas i analysarbetet. Nedan visas ett
exempel pa denna fas.

Tabell 5. Exempel pa kondensering.

Textelement Kod Citat
Liraren menar att det ar viktigt att Viktigt “Om man tittar pa lararhandledningen sa
eleverna far diskutera i en stor med vill de att man ska gora mycket i grupper
utstrackning sa att de far anvanda samtal och | men jag upplever att man da tappar man
spraket. Diskussionerna gors oftast i aktivt dom, det dr véldigt svart att organisera. De
helklass berattar lararen d diskussioni | anvidnda ar inte s manga men det ar svért att
mindre grupper gor att eleverna tappar | spraket organisera sd att de ska sitta i en liten
fokus. grupp en liten stund och sen tillbaka s& vi
brukar nistan alltid gora det i helklass. Det
Liraren berittar att de i hade nog varit battre for eleverna om de
matematikundervisningen néstan bara fick sitta i mindre grupp for att alla ska fa
anviander konkret material och att de prata” - Larare A

sitter tillsammans och diskuterar. Da far
eleverna anvianda spraket och ldraren

[13 . . . .
. o o Vi sitter hiar pd mattan hela tiden och
kan sétta ord pa det eleverna forsoker P

€ plockar med saker och pratar

forklara. jattejattemycket hela tiden. S& eleverna far
prova att forklara och sd kan man ge de
orden for att stétta de i det med hjalp av
bildstod eller kroppssprak och ord. Att man
sétter ord pa det dem forsoker att forklara.”
- Larare B
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3.5.4 Sammanfattning

Med hjélp av var analys har vi kunnat se delar och viktiga segment ur det insamlade
materialet. Vi har under noggrann lasning hittat svar pa studiens syfte.

Med hjalp av de tre centrala forskningsfragorna som ligger till grund i var analys har
vi samlat ihop och tittat efter viktiga delar i materialet som kan ge svar pa dessa
forskningsfragor. Var analys i de olika stegen har utmynnat i 13 olika teman.

For att besvara forskningsfragan I vilka sammanhang, menar ldrare i drskurs F-3,
att den sprdakliga sarbarheten paverkar elever i matematikundervisningen? Har vi
kommit fram till fyra olika teman. Dessa ar Skriftsprak, Instruktioner, Resonemang
och Ordforrad. For att besvara den andra forskningsfragan “Hur arbetar ldrare i
arskurs F-3 for att sjdlva bli uppmdrksammade pa att det dr spraket som utgor ett
hinder i matematikundervisningen?” har vi kommit fram till fyra olika teman. Dessa
ar Helhetsbild, Bedomningsstod, Diskussioner och Utvdardering. Den tredje
forskningsfragan “Vilka arbetssdtt beskriver ldrare i Grskurs F-3 att de anvdnder for
att stotta elever i spraklig sarbarhet i matematikundervisningen?” har besvarats
med fem olika teman. Dessa ar Tillgdnglighet, Strategier, Varierat arbetssaitt,
Sprakutvecklande arbetssdtt och Samarbete. Detta beskrivs i resultatdelen.

3.6 Etiska overvaganden

I denna studie tar vi hansyn till de etiska principerna som informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet,
2017; Tivenius, 2015)

Informationskravet betyder att forskaren ska informera samtliga som stéller upp i
studien om undersokningens syfte. Forskaren ska dven forklara att deltagandet inte
ar bundet och att de nar som helst under studiens gang kan avbryta sitt

deltagande. Vi forhéller oss till detta genom att informanterna har blivit informerade
via missivbrevet (Se Bilaga 1) som skickades under forfragan om deltagandet.

Samtyckeskravet innebar att forskaren maste fa ett samtycke fran deltagarna att
delta i studien. Deltagarna ska ha ratt till att fa bestimma om de vill medverka eller
inte. Detta ar beaktat da informanterna har fatt ge muntligt samtycke innan inspelad
intervju.

Konfidentialitetskravet betyder att deltagandet behandlas konfidentiellt. Vi
informerade darmed deltagarna, bade i missivbrevet och muntligt innan inspelad
intervju, att studien ar konfidentiell. Ljudfiler som spelats in under intervjuer
kommer att raderas efter att studien blivit godkand. Transskript och anteckningar
raderas aven efterat. Informanterna har i studien utdelats namn som “Larare A” och
“Larare B” i syftet att uppfylla konfidentialitetskravet.

Nuyttjandekravet menas med att all information och data som samlas in till denna
studie inte far missbrukas till annat andamal an till just denna studie och dess syfte.
Materialet som samlats in kommer darfor efter studiens godkannande raderas och
detta har informerats via missivbrevet (Se Bilaga 1).



14

4 Resultat

I detta kapitel presenteras resultatet utifran analysen. Resultatet presenteras utifran
studiens tre forskningsfragor samt tillhorande teman som analysen utmynnade i.

4.1 I vilka sammanhang, menar larare i arskurs
F-3, att den sprakliga sarbarheten paverkar
elever i matematikundervisningen?

I detta avsnitt presenteras resultatet utifran ovanstdende forskningsfraga. Analysen
resulterade i fyra olika teman som tillsammans ger svar pa denna forskningsfraga.
Dessa teman ar Skriftsprak, Instruktioner, Resonemang och Ordforrad.

4.1.1 Skriftsprak

Flera av lararna beriattar att de upplever att det ar skriftspraket som framst paverkar
elever i spraklig sarbarhet. Informant A upplever att det blir sarskilt utmanande for
de elever som annu inte lart sig att lasa:

Framforallt nér alltsd de hiar som har svart att 14sa, de ar ju inte ménga, men de som har

svart att lasa, blir ju vildigt hindrade i lasuppgifter. I matematiken blir det mycket lasuppgifter
desto dldre eleverna blir sa blir det bara svarare och svarare. Jag laser hogt for de elever som
behover nu och det funkar men kanske inte i langden. - Lirare A

I citatet ovan beskriver Informant A att matematikundervisningen kraver mycket
lasning och att det paverkar eleverna i spraklig sarbarhet. Lararen laser hogt for de
elever som behdver, men funderar pa om det ar en héallbar strategi. P4 samma satt
menar Informant E som poangterar vikten av att kunna ta till sig skriven text i
matematikundervisningen:

Jag tanker att den sprékliga formégan ar viktig aven i matematiken, speciellt pé det sittet att de
inte kan ta till sig ndgonting av skriftspréket, eller iallafall valdigt lite, valdigt begransat, sa att
man maste fortydliga p andra sitt hela tiden. Det blir mycket svart for eleverna som inte har
den sprakliga formégan. - Larare E

I citatet ovan beskriver Informant E att den spréakliga formégan ar viktig i
matematiken pa sa satt att eleverna behover kunna forsta skriftspraket aven i
matematikundervisningen. Informant E menar att det blir en utmaning i
matematikinlarningen for de elever som inte kan lasa an.

4.1.2 Instruktioner

Tva av informanterna berittar att instruktioner, bade muntliga och skriftliga, kan vara
utmanande for elever i spraklig sarbarhet. Informant C beskriver att skriftliga instruktioner
utan nagon typ av bildstod eller liknande blir sarskilt utmanande for elever i spraklig
sarbarhet:

Nir det kommer uppgifter i till exempel i matteboken déir det inte finns bilder med utan att det
bara ar text och siffror och en forklaring vad du ska gora och inte visar en konkret bild hur man
gor uppgiften da kan jag se att det blir valdigt svart. - Larare C
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Ovan synliggors lararens upplevelse om vilken betydelse bildstod och tydliga
forklaringar har for elever i spraklig sarbarhet. Informant D beréattar att &ven
muntliga instruktioner kan vara utmanande for elever i spraklig sarbarhet da vissa
elever har svart att forsta enbart talat sprak:

Jag har elever med sprékstorning som till och med har svért att forsté en enkel muntlig
instruktion, dir behover jag verkligen tanka till hur jag forklarar pa basta satt. Det kan vara
svart. Jag behover ta till bildstod och konkret material oftast och forklara samma sak pa olika
satt - Larare D

Citatet ovan visar pa att lararen upplever att muntliga instruktioner kan vara en
svarighet for elever i spraklig sarbarhet. Lararen behover darfor ta till andra
hjalpmedel for att stotta eleverna i deras forstaelse. Hjalpmedel kan vara bildstod
eller konkret material menar Informant D.

4.1.3 Resonemang

I larandesituationer som kraver att eleverna ska forklara hur de tankt och resonerat,
exempelvis inom problemlosning, kan det bli sarskilt svart for de elever som ar i en
spraklig sarbarhet menar Informant B:

Nir eleverna ska forklara hur de tanker, nar de ska resonera si blir det direkt jattesvért. Det
mairks redan nu i forskoleklass men ocksa nir de blir dldre till exempel pé nationella proven nar
de maste visa hur de tankt. - Larare B

I citatet ovan beskriver lararen att formagan att resonera visar sig tydligt redan i
forskoleklass och hela vagen upp till arskurs tre nar eleverna gor nationella prov och
behover kunna visa hur de tankt.

4.1.4 Ordforrad

Tva av informanterna beskriver att i sammanhang dar eleverna behover anvanda
eller forsta sarskilda begrepp blir sarskilt utmanande for elever i spraklig sarbarhet.
Informanterna menar att matematikundervisningen kan innehéalla &mnesspecifika
begrepp som elever aldrig stott pa tidigare. Det kan dven vara sa att vardagsbegrepp
som anvands i matematikundervisningen kan skapa utmaningar for eleverna.
Informant E berattar att det blir sarskilt svart nar &mnesspecifika ord introduceras i
olika delar i matematikundervisningen:

Speciella ord i matematiken som introduceras i vissa stycken ar svért. Exempelvis sé var forsta
kapitlet har i rskurs ett véldigt sprakligt svért for att da infordes nya ord, farst, farre och flest.
Det var svart for alla barn och de har barnen i fraga ar fortfarande osdkra pa dessa begrepp trots
att vi arbetat s mycket med dem. - Lirare E

I citatet ovan beskriver lararen hur amnesspecifika begrepp som infors i matematiken
kan vara svara att forsta for alla elever och i synnerhet dem elever i spréaklig
sarbarhet. Lararen menar att dessa elever, trots mycket arbete med begreppen, inte
har en full forstaelse for dem. Informant B menar att bAde dem amnesspecifika
begrepp och dven vardagliga begrepp kan paverka elevernas larande i matematik.
Elever som har ett mindre ordférrad paverkas av detta niar de exempelvis ska l10sa
problemlésningsuppgifter. Nar lararen pratade om sina erfarenheter kring detta
berétta hen om ett tillfalle dar en elev paverkades av just detta:

Nar vi arbetade med problemlosning sé var det en friga som handlade om paraplyer. D4 hade
jag en elev som inte forstod fragan for hon visste inte vad ett paraply var. Hon fastnade vid det.
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Egentligen spelar det ju ingen roll vad det 4r men hon fastnade for hon f6érstod ju inte vad ordet
paraply var sa darfor forstod hon inte fragan alls. - Larare B

I citatet ovan beskriver lararen en situation hen varit med om dar det blev tydligt hur
ordforradet paverkar elever i matematikundervisningen. Lararen beskriver att det
kan vara som i denna situation dar ett enda, till synes vialbekant ord, kan hindra
eleven att 16sa uppgiften.

4.2 Hur arbetar larare i arskurs F-3 for att sjalva bli
uppmirksammade pa att det ar spraket som utgor
ett hinder i matematikundervisningen?

I detta avsnitt presenteras resultatet utifran ovanstaende forskningsfraga. Analysen
resulterade i fyra olika teman som tillsammans ger svar pa denna forskningsfraga.
Dessa teman ar Helhetsbild, Bedomningsstod, Diskussioner och Utvardering.

4.2.1 Helhetsbild

Nar Informant A pratade om sina erfarenheter av undervisning papekade hen att det
ar en fordel att vara klasslarare och sdledes undervisa i samtliga &mnen:

Eftersom man ar klassldrare s har man koll pa eleverna. Jag skulle tro att om man skulle ga in
pa mellanstadiet och bara undervisa matte och inte ha eleverna i andra &mnen da blir det en
annan svarighet att veta vad som ar vad. Men jag har ju det med mig. Jag har ju med mig vad de
har for svarigheter i exempelvis svenska som kan spilla 6ver pa matten. - Larare A

Ovan synliggors lararens perspektiv kring att arbeta som klasslarare. Informant A
menar att det ger en helhetsbild av eleverna. Pa sa vis vet lararen sedan tidigare om
eleverna befinner sig i ndgon form av spraklig sarbarhet. Detta gor att lararen vet att
det aven kan paverka matematikundervisningen.

4.2.2 Bedomningsstod

Nir Informant B berdttade om hur hen uppméarksammar sprakliga hinder framhavde
hen att de sprakliga hindren visar sig tydligt i Skolverkets kartlaggningsmaterial.
Informant B berattade om kartliggningsmaterialet “Hitta matematiken” som
anvands i forskoleklass dar eleverna ska kommunicera och resonera:

Det blir synligt genom kartlaggningen som vi gor nu i forskoleklass. Sen marker man ju ocksa sa
tydligt i undervisningen. Redan innan vi gjorde dessa moment i kartlaggningen sa kunde ju jag
sdga vilka som skulle klara det och vilka som inte skulle géra det for man ser ju det i samlingen
nar vi sitter och pratar, nér vi gor olika 6vningar tillsammans. Vi jobbar ju vildigt mycket
konkret och i alla 6vningar blir det ju sa tydligt vilka som har svart for spraket. - Liarare B

I citatet ovan menar Informant B att hen genom kartlaggningsmaterialet
uppmarksammar de elever i spraklig sarbarhet. Informant B menar dock, i citatet
ovan, att hen som larare marker i den dagliga undervisningen vilka elever som
befinner sig i spraklig sarbarhet och hur det paverkar dem.

4.2.3 Diskussioner

Nar vi pratade om hur larare arbetar for att uppmarksamma sprakliga hinder
berattade tva av informanterna att den sprakliga sdrbarheten kommer till uttrycki de
olika diskussionerna som pagar dagligen i klassrummet. Framst menar Informant E
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att hen marker tydligt att det ar den sprakliga formagan som skapar hinder i de
matematiska diskussionerna i matematikundervisningen:

Jag tycker jag ser dessa svarigheter mest i vira matematiska diskussioner. Att det inte borjar
lysa ndgon lampa nér vi pratar om de mest basala saker som till exempel tallinjen och blir det da
minsta lilla progression sa blir det helt kaos for eleverna eftersom de inte har begreppen och
forstéelsen. -Lirare E

I ovan citat forklarar Informant E att hen som larare marker tydligt nir eleverna inte
forstar. Detta kommer till kinnedom i de matematiska diskussioner som fors i
klassrummet. Lararen marker att eleverna inte kan folja med i en progression nar
eleverna inte forstatt begreppen. I likhet med detta menar informant C att det ar i den
dagliga undervisningen som lararen noterar svarigheter:

Maénga ganger mirker jag nar jag forklarar ett begrepp flera ganger pa olika sitt och eleven
forstar fortfarande inte. D4 ténker jag att det ar det sprakliga som ar det svara och inte nagon
annan matematiksvarighet. - Larare C

Ovanstaende citat visar att Informant C berattar om hur hen kan forklara ett begrepp
pa flera olika satt i olika matematiska diskussioner, men att eleverna fortfarande inte
forstar. Detta ger lararen en indikation p4 att utmaningen troligen ligger i den
sprakliga formagan.

4.2.4 Utvirdering

Nar vi diskuterade hur larare arbetar for att ta reda pa om det ar spraket som utgor
ett hinder i matematikundervisningen berattade Informant D att detta gors genom
avstamningar efter avslutat arbetsomrade:

Jag utgdr inte utifran att jag ska gora ndgonting annorlunda innan for jag upplever inte att jag
behover det utan jag tinker mig att jag gor pa samma sitt varje gdng men att jag sen far se pa
utfallet hur det har gatt, efterét. - Larare D

I citatet ovan berattar lararen att hen ser vad eleverna haft svart for och vilken typ av
stod de behover framover genom att gora avstamningar efter avslutade
arbetsomraden. Lararen utgar fran en grundplanering och anpassar sin framtida
undervisning utifran resultatet av utvarderingen.

4.3 Vilka arbetssitt beskriver liarare i arskurs F-3 att
de anviinder for att stotta elever i spraklig
sarbarhet i matematikundervisningen?

I detta avsnitt presenteras resultatet utifran ovanstaende forskningsfraga. Analysen
resulterade i fem olika teman som tillsammans ger svar pa denna forskningsfraga.
Dessa teman ar Tillganglighet, Strategier, Varierat arbetssatt, Sprakutvecklande
arbetssatt och Samarbete.

4.3.1Tillgidnglighet

Tva av informanterna namner att tillgangligheten ar viktig for att kunna stétta elever
i spraklig sarbarhet i matematikundervisningen. Informanterna menar att larare
behover vara nara de elever som ar i behov av stod och att eleverna ska kdanna att det
ar latt att be om hjalp. Informant A och C berattar att placeringen av eleverna i
klassrummet ar planerad for att de ska kunna hjéalpa de elever som ar i behov av
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spraklig stottning. Informant A beskriver att mobleringen och placeringen av
eleverna ar noga planerad for att kunna stotta dessa elever:

Nu har jag faktiskt placerat dem lite grann i klassrummet sa att de som har svarast sitter
narmast sa att jag har narmast att hjilpa dem. Det dr medvetet lite grann. Sa egentligen handlar
det om storre narvaro alltsé att jag snabbt kan hjdlpa dem. - Larare A

Informant A beskriver i citatet ovan hur hen placerat de elever i spraklig sarbarhet
narmast tavlan och lararens plats. Detta har lararen gjort for att latt kunna finnas
tillganglig for eleverna. Likartat beskriver larare C att hen placerat eleverna i behov
av sprakligt och kunskapsmassigt stod narmast lararen i klassrummet for att lararen
ska finnas tillganglig for eleverna:

Jag har placerat de lite svagare nidrmast mig i klassrummet, alltsd bade sprakligt och
kunskapsmassigt, s& jag kan vara tillginglig hela tiden. - Larare C

Ovan citat menar pa att lararen anser det viktigt att ha elever i behov av stod néara sig
for att latt kunna vara till hands.

4.3.2 Strategier

En av informanterna berattar att hen anser det ar viktigt att 1ara ut strategier for att
l6sa textuppgifter som ofta ar en utmaning for elever i spréaklig sarbarhet.
Informant A menar att eleverna som ar i en spraklig sarbarhet behover hjalpmedel
och strategier for att kunna l6sa en matematikuppgift utan att behova lasa hela
texten:

Men ocksé att nir vi gar igenom att man visar i textuppgifter till exempel att det stér tal att det
ar 18 och 9 och vi pratar om division att man ska se utan att behova ldsa hela texten kunna tédnka
okej det ar division och det star 18 och 9 kan jag klura ut vad det kan vara for svar man ar ute
efter. - Larare A

I citatet ovan beskriver Informant A arbetet med att lira eleverna signalord pa olika
satt for att eleverna ska kunna losa textuppgifter trots att spraket paverkar. Detta,
menar informant A, ar en hjalpsam strategi som eleverna kan anvianda sig av for att
Kklara sig sjalv till en viss del i textuppgifter.

4.3.3 Varierat arbetssatt

Samtliga informanter berattar att ett varierat arbetssatt i matematikundervisningen
ar fordelaktigt for elever i spraklig sarbarhet. Informanterna menar att eleverna
behover fa arbeta med samma innehall pa olika sitt for att fa repetition och fa
mojlighet att arbeta med olika uttrycksformer. Pa detta satt, menar informanterna,
att eleverna lattare kan ta till sig det larda. Informant C berattar att hen upplevt att
ett varierat arbetssatt ar givande:

Men ja ett varierat arbetssitt absolut. Dar man far se och lyssna, videos till exempel. I den méan
det gar. Och da brukar man na de flesta pa négot sitt. - Liarare C

I citatet ovan beskriver Informant C att hen kan se att eleverna tar till sig information
och begrepp pa olika satt och det darfor ar fordelaktigt att arbeta med samma
innehall pa olika satt. I likhet med detta berattar Informant D att ett varierat
arbetssatt dar fordelaktigt for att na alla elever och for att de ska fa mgjlighet till
repetition:

Vi forsoker tdnka pé att ha material och uppldgg som kompletterar varandra, att vi ska variera.
Ska vi jobba med addition sa ska vi leka addition, vi ska visa addition, vi ska skriva addition, vi
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ska repetera. Vi kompletterar med olika uppléigg och material och vi varierar for att bendmna
samma sak pa olika sitt. Det tror jag ar bra for alla elever och speciellt de elever som har
sprakliga svarigheter. Det ger mer forstaelse - Larare D

Ovan synliggors lararens tankar om ett varierat arbetssitt och dess fordelar. Lararen
menar att det ar fordelaktigt att arbeta med samma innehall pa olika sitt for att
eleverna ska fa en storre forstaelse.

4.3.4 Sprakutvecklande arbetssiitt

Tva av informanterna namner att ett sprakutvecklande arbetssitt i hela den dagliga
verksamheten, inte bara inom matematikundervisningen, ar av vikt for att stotta elever i
spraklig sarbarhet. Nar Informant B pratade om detta nimnde hen att det pa arbetsplatsen
blir ett generellt arbetssitt att arbeta sprakutvecklande eftersom majoriteten av eleverna
har svenska som andrasprak:

S& har ser det ju ut pa var skola att det blir ju vildigt mycket att man, det blir ett generellt
arbetssatt dar vi jobbar med spréket till alla elever eftersom de allra flesta behover det. Vi jobbar
mycket konkret och vi jobbar ofta och mycket med samma innehall. Tex. nu jobbar vi med
begreppet skillnad och da noéter jag det varje dag. Sa vi duschar de med s& mycket begrepp som
mojligt. - Larare B

Ovan synliggors det att Informant B applicerar arbetssattet i allt hen gor for att det
ska bli sd sprakligt utvecklande for eleverna som mojligt. Informant B visar pa att hen
later eleverna hora ord frekvent i den dagliga miljon for att eleverna ska fa en storre
forstaelse for begreppen. I likhet med detta menar informant E att eleverna behover
fa arbeta med begreppen i en vardaglig kontext for att f en utokad forstaelse for de
olika begreppens innebord:

Nar vi arbetar med hilften och dubbelt till exempel, da blir ju det ju det hela dagarna igenom
inte bara pa mattelektionerna utan hela dagen dterkommer jag till de har orden som &r
specifika. Att jag anvander orden i den dagliga verksamheten. Till exempel i matsalen séger jag
ta dubbelt sd manga artor och sé vidare, att man hela tiden anvénder sig av det som pagar i
matematikbockerna s att det inte blir sddar abstrakt att det dr bara dom hir 20 minuterna i
boken och sedan glommer eleverna bort det. - Larare E

I citatet ovan synliggors lararens perspektiv om vikten av att sdtta matematikinnehall
i elevnira kontext under hela skoldagen. Detta menar Informant E ar ett fordelaktigt
arbetssitt for att stotta elever i spraklig sarbarhet i matematikundervisningen.
Informant B berittar att det kan vara svart att veta i forvag vilka ord som eleverna
kan. Darfor, menar informant B, att bildstod ar viktigt for att enkelt kunna forklara
ett begrepp for eleverna:

Det ar svart att veta vilka ord de inte kan. Sa tinker man att det har kinner de nog till men de
allra enklaste orden kan ju vara ord som de inte har métt. Da far man jobba med bildstod. -
Larare B

Det synliggors ovan att Informant B upplever en svarighet i sitt arbete att planera
matematikundervisningen utifran vad eleverna kan och inte. Detta pa grund av att
lararen inte vet i forvag vad eleverna har for kunskaper. Informant B berattar att hen
arbetar i mindre grupper under matematikundervisningen. Det gor att eleverna far
mojlighet att anvinda spraket och samtidigt fa stottning i det, menar Informant B:

Vi sitter hiar pa mattan hela tiden och plockar med saker och pratar jattejattemycket hela tiden.
Sa eleverna far prova att forklara och sa kan man ge de orden for att stotta de i det med hjalp av
bildstod eller kroppssprak och ord. Att man sétter ord pa det de forsoker att forklara. - Larare B
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Ovan beskrivs det praktiska arbetet som Informant B tillampar i sin undervisning.
Informant B ser det gynnsamt i att kunna sitta nira eleverna i mindre grupper for att
satta ord pa vad eleverna sjilva inte har i sitt ordforrad. Informant A beréattar att hen
tycker att det ar viktigt att eleverna far diskutera men att det kan vara utmanande att
fa eleverna att arbeta i mindre grupper:

Om man tittar pa lararhandledningen sé vill de att man ska géra mycket i grupper men

jag upplever att man da tappar man dom, det ar valdigt svart att organisera. De ar inte sd manga
men det ar svart att organisera si att de ska sitta i en liten grupp en liten stund och sen tillbaka
s vi brukar néstan alltid gora det i helklass. Det hade nog varit battre for eleverna om de fick
sitta i mindre grupp for att alla ska fa prata - Larare A

Informant A beréattar i ovan citat att det ar svart att organisera undervisningen i sma
grupper och darfor arbetar de oftast i helklass. Detta dr ndgot som lararen upplever
fungerar men att det hade varit mer fordelaktigt att fa till diskussioner i mindre
grupper for att pa sa sitt na alla elever. Informant D arbetar mycket med
matematiska diskussioner i matematikundervisningen. Hen beréattar att det kan vara
béde positivt och negativt med dessa diskussioner:

Om man har mycket muntligt, som vart material ar, si tdnker jag att det kan vara pa gott

och ont. For det som blir som blir det goda i det hela ar ju att de fir de upprepat, de far hora det
om och om och om igen. Men s tanker jag att det kan bli motsatt effekt pa grund av att de
tappar bort sig till slut. Om vi sitter och diskuterar nagot i 40 minuter och vi anvinder svarare
ord pa det s kommer ju tappa bort sig istéllet. - Larare D

I citatet ovan synliggors informantens tankar om diskussioner i
matematikundervisningen. Informant D menar att det positiva ar att eleverna far
upprepning. Det negativa kan i stillet vara att det till slut, efter manga och langa
diskussioner, blir for mycket for eleverna att ta in.

4.3.5 Samarbete

Tva av informanterna nimner samarbete som en viktig del i arbetet for att stotta elever i
spraklig sarbarhet i matematikundervisningen. Informant A beréattar att hen samarbetar
med speciallararen pa skolan:

Jag samarbetar med specialldraren for att hjilpa eleverna. Att man vet att hon kommer in den
har och den hir lektionen i veckan, att vi vet vad vi ska gora di. D& planerar jag for speciella
grejer for att hon kommer da. - Larare A

I citatet ovan beskriver Informant A sitt samarbete med speciallararen.
Speciallararen stottar elever i spraklig sarbarhet i klassrummet och lararen planerar
undervisningens innehall utifran att speciallararen finns tillganglig. Det kan vara att
lararen planerar for problemlosningsuppgifter just det tillfallet eftersom lararen vet
att eleverna behover stottning i det. Informant B berattar likartat med Informant A
att hen samarbetar med sprakstod pa skolan for att inkludera elevernas modersmal i
undervisningen:

Att forsoka inkludera deras modersmal, antingen kan man fraga barnen eller sa tar jag hjalp av
sprakhandledare som vi har pa skolan for att fora in barnens modersmal i undervisningen. -
Larare B

Ovan citat visar indikationer pé att viljan att inkludera modersmalet ar av vikt for
Informant B. Detta kan ske via eleverna sjilva eller med hjilp av annan expertis pa
skolan i form av exempelvis en sprakhandledare.
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4.4 Resultatsammanfattning

Tabell 6 nedan visar en sammanstallning av resultatet. Darefter ges en beskrivande text av
resultatet.

Tabell 6. Resultatsammanfattning.

Forskningsfraga Tema Resultat
I vilka sammanhang, menar Skriftsprak Liasformagan paverkar eleverna
larare i arskurs F-3 att den i matematikundervingen
sprakliga sarbarheten paverkar Instruktioner Bade muntliga och skriftliga
elever i instruktioner kan vara
matematikundervisningen? utmanande
Resonemang Sarskilt utmanande for elever i
spréklig sarbarhet att forklara
hur de tinkt
Ordforrad Vardagsbegrepp och

amnesspecifika begrepp kan
vara utmanande

Hur arbetar larare i drskurs F-3 Helhetsbild Fordel att arbeta som

for att sjalva bli klassldrare for att fa en
uppmarksammade pé att det ar helhetsbild av elevernas
spraket som utgor ett hinder i utmaningar
matematikundervisningen? Bedomningsstod Bedomningsstod kan vara ett
hjalpmedel for att
uppmarksamma elevernas
utmaningar

Diskussioner Genom diskussioner
uppmairksammas elevernas
sprékliga forméga
Utvirdering Avstamningar efter avslutat
arbetsomrade kan
uppmairksamma elevernas

sprékliga sarbarhet

Vilka arbetssitt beskriver lararei | Tillgdnglighet Tillgangligheten ar viktig for att

arskurs F-3 att de anvander for stotta elever i spraklig

att stotta elever i spraklig sarbarhet

sarbarhet i Strategier Viktigt att lara ut strategier for

matematikundervisningen? att lasa lasuppgifter i
matematiken pa biasta sitt

Varierat arbetssitt Fordelaktigt att variera

arbetssitt for att stotta elever i
spréklig srbarhet

Sprikutvecklande arbetssitt | Fordelaktigt att eleverna far
anvinda spraket mycket i
matematikundervisningen
Samarbete Fordelaktigt att samarbeta med
andra kompetenser

Sammanfattningsvis kan vi av resultatet konstatera att lararna beskriver att spraklig
sarbarhet paverkar elever i matematikundervisningen i olika sammanhang. Lararna
menar att det kan vara i sammanhang dar eleverna ska resonera, lasa, diskutera och
behover ett utokat ordforrad. Vidare konstaterar lararna att tillgangligheten i
klassrummet ar viktig for att stotta elever i spraklig sarbarhet i
matematikundervisningen. Lararna menar aven att det ar av vikt att lara ut
anvandbara strategier, variera arbetssitten, arbeta sprakutvecklande och samarbeta
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med andra kompetenser pa skolan. I resultatet framkommer det att lararna arbetar
pa olika sitt for att ta reda pa om det ar spraket som utgor ett hinder i
matematikundervisningen. Liararna upplever att den sprakliga sarbarheten kommer
till uttryck i matematiska diskussioner och i kartlaggningsmaterial. En av de
tillfragade lararna berattar att det ar en fordel att vara klasslarare for att lararen da
har en helhetsbild av eleven och pa sa vis kan urskilja de olika svarigheterna. En
annan larare i studien utvarderar i stallet i efterhand och ser vad eleverna behover for
typ av stottning framover.

5 Diskussion

I detta kapitel ges en metoddiskussion och en resultatdiskussion. I
metoddiskussionen ventileras studiens metod och hur metoden paverkar studiens
resultat. Darefter redogors undersokningens reliabilitet och generaliserbarhet. Sedan
foljer en resultatdiskussion dar resultatet diskuteras i forhallande till
bakgrundslitteraturen. Sist i kapitlet presenteras studiens slutsatser studiens
betydelse och framtida forskning.

5.1 Metoddiskussion

Studiens materialinsamling skedde via semistrukturerade intervjuer i enlighet med
Denscombe (2018). Semistrukturerade intervjuer valdes for att finga informanternas
tankar, uppfattningar och erfarenheter inom elevers sprakliga sarbarhet i
matematikundervisningen. I intervjuerna fick vi fram information om
informanternas egna arbetssitt och tankar kring deras eget arbete. Med hjilp av var
intervjuguide (Se Bilaga 2) kunde vi f4 nyanserade svar da det blev naturligt att stilla
foljdfragor. Foljdfragorna som stilldes gjorde att samtalet kunde flyta pa och
fragorna i guiden kunde tas i olika ordning som Trost (2010) forespréakar. Detta for
att informanten ska fa tala fritt och beratta sina erfarenheter ostort. Under
materialinsamlingen var det positivt att ha den fenomenologiska teorin som grund.
Vi ville med denna studie f en inblick i hur ldrare som har sin expertis i detta &mne
upplever och kanner i dessa situationer precis som Smith & Osborn (2007) berattar
om. Darfor var det positivt for undersokningens syfte att lata informanterna styra
intervjun med sina berattelser. Det hade varit intressant att tillampa observationer i
denna studie for att fa en storre inblick i informanternas praktiska arbete. Diaremot,
som tidigare namnt, ligger den fenomenologiska metoden som grund i studien och
ska darfor utga ifran informanternas upplevelser och deras syn pé sin egen livsvarld.

Eftersom vi som genomfor denna studie ar verksamma larare var det svart for oss
under de semistrukturerade intervjuerna att inte dra forhastade slutsatser. Vi kan
tdnka oss in i situationer snabbt och forsta informanternas berattelser da vi ar i
samma situationer ofta i vardagen. Detta kan vara en nackdel for oss da vi drar
paralleller till var egen livsvarld. Daremot sa var vi noga under transkriberingen och
genomgangen av materialet med att vara sjalvkritiska och inlyssnande av
respondenternas faktiska uttalanden. Da vi anvént oss av en fenomenologisk ansats i
denna studie kan vi inte garantera att resultatet blir detsamma om nagon annan
skulle anvianda sig av samma analysmetod. Detta beror pa att om ndgon annan gor en
liknande studie kan andra kategorier skapas utifran samma data beroende pa just
den forskarens livsvarld. Detta kan paverka resultatet.
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I denna studie ville vi bidra med kunskap om hur larare i arskurs F-3 resonerar kring
arbetet med elever i spraklig sarbarhet i matematikundervisningen. Att ha ett
kritikbaserat urval (Christoffersen & Johannessen, 2015) av informanter var
fordelaktigt. Detta gjorde att informanterna som valdes kunde bidra med relevant
information. En svaghet med studien ar antalet informanter. Vi kan anta att fler
informanter i studien skulle kunnat bidra med ett djupare och bredare resultat.

Analysmetoden var till stor hjalp for att hitta de meningsbarande delarna i det
insamlade materialet. Vi kunde hela tiden under analysprocessen luta oss tillbaka pa
de fyra olika steg som Chistoffersen & Johannessen (2015) foresprakar. Det forsta
steget i analysmetoden var att lasa igenom allt material for att hitta intressanta och
centrala teman. Detta var tidskravande da allt material transkriberades och lyssnades
pa flera génger av oss forskare for att inte missa meningsbarande delar i
informanternas berattelser. Daremot var detta steg i slutindan viktig och vi blev
fortrogna med materialet. Det var pa sa vis latt att se kopplingar mellan
informanternas berattelser i de foljande stegen i analysmetoden.

Tillforlitlighet i en undersokning syftar man till validitet och reliabilitet. Giltighet
(validitet) innebar att en studie méter det den avser att méata. Reliabilitet betyder att
man mater olika variabler for olika enheter. Detta sker i kvantitativa undersokningar
(Trost, 2010). Eftersom denna studie ar en kvalitativ undersokning blir dessa begrepp
komplicerade att applicera. Vi kommer i denna studie visa var tillforlitlighet genom
trovardighet. For att visa pa var trovardighet har vi, med bestimdhet, utforskat
sannolikheten for vart resultat och utvarderat konsekvenserna under intervjuerna.
Exempel pa detta ar att intervjuerna innehaller olika typer av foljdfragor da
informanterna varit olika 6ppna med sina svar. Vi har dven, med bestimdhet, sett
over samband mellan intervjuerna for att fa hogre reliabilitet i undersokningen. For
att uppfylla alla krav av trovardighet har vi aven varit stringa med var opartiskhet
(Lincoln & Guba, 1986). En nackdel med vart val av datainsamlingsmetod kan vara
att vi forskare i denna studie har stor forstaelse for informanternas resonemang da vi
ar verksamma larare i dagslaget. Om vi inte ar medvetna om vart tolkningsmonster sa
kan information fran informanterna tolkas utifran vara egna erfarenheter och
darmed inte bli trovardiga fran ett storre perspektiv dn vara egna (Christoffersen &
Johannessen, 2015).

Generaliserbarhet innebar hur studiens resultat kan generaliseras till andra
situationer. En typ av hur forskare kan tillampa generaliserbarhet i sin studie ar
genom fall till fall-6verforing (Firestone, 1993). Resultat kan vara overférbara om
undersokningen bibehaller information som gor det mojligt for andra att forsta i
vilket sammanhang som resultaten kan tillampas. Fall till fall-6verforing betyder att
lasaren kan anvianda detta forskningsresultat och andra delar i denna studie for att
oka sin egen forstaelse och tillampa kunskap till den situation de sjalva ar i
(Firestone, 1993). For att generaliserbarheten fall till fall-overforing ska vara giltig
har forskaren en skyldighet att ge lasaren en rik, detaljerad och innehallsrik
beskrivning av studien. Detta ar for att lasaren ska kunna fa sa bra forutsattningar att
dra slutsatser sjilv (Firestone, 1993). For att denna studie ska vara generaliserbar
finns information om informanterna i en tabell (se Tabell 1). Lasaren kan darmed
overvaga resultatets overforbarhet (Denscombe, 2018). Vi har aven i denna studie
visat pa hur vi, med hjalp av tabeller (se Tabellerna 2—6), gatt till viga i analysen av
material for att lisaren ska kunna se likheter och olikheter till andra studier
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(Firestone, 1993). Vi anser att studiens generaliserbarhet ar tillrackligt hog, trots
bristen pa antalet informanter, da lasaren kan anvinda sig av fall till fall 6verforingen
av resultatet i denna studie (Firestone, 1993).

5.2 Resultatdiskussion

I detta avsnitt diskuteras resultatet i forhallande till bakgrundslitteraturen. Vi diskuterar i
detta avsnitt fordelen med att vara klasslarare som undervisar i flera &mnen, samt
diskuterar olika arbetssatt for att stotta elever i spraklig sarbarhet.

5.2.1 Arbetssitt som lidrare i arskurs F-3 beskriver att de
anvander for att stotta elever i spraklig sarbarhet i
matematikundervisningen

I resultatet framkommer det att flertalet informanter i studien upplever att ett
varierat arbetssitt stottar elever i spraklig sarbarhet i matematikundervisningen.
Detta resultat ligger i linje med Hajer m.fl. (2021) som skriver att konkret material,
bilder och filmer stottar elevernas forstaelse. Hajer m.fl. (2021) skriver dven, som
tidigare namnt, att elever behover fa flertalet mojligheter att anvianda spraket sa
mycket som mdgjligt for att utveckla sin matematiska kommunikation. Eleverna
behover saledes fa arbeta i grupp och resonera tillsammans (Hajer m fl., 2021; Norén,
2010; Bengtsson, 2012). Likartat resonerar flertalet informanter i studien, daremot
upplever nagra av informanterna att detta kan vara svart att fa till i praktiken. En av
informanterna menar att eleverna har svart att diskutera i mindre grupper och hélla
fokus pa uppgiften. Detta gor att informanten i stéllet har helklassdiskussioner.
Informanten upplever att det da kan vara utmanande att na alla elever. Informant D
upplever att det bade finns positiva och negativa konsekvenser med matematiska
diskussioner i grupper. Informant D menar att det ar bra for eleverna att fa repetition
men att de matematiska diskussionerna kan bli en svarighet for elever i spraklig
sarbarhet for att de inte har alla begrepp. Informant B arbetar i stillet ofta i mindre
grupper med matematiska diskussioner. Informant B upplever d4, i linje med Hajer
m.fl. (2021) att eleverna da ges mojlighet att aktivt anvianda spraket. Informant B
beréttar hur hen da kan sétta ord pa det eleverna forsoker forklara och att detta
stottar eleverna i deras sprakutveckling. Detta ar nagot som Hajer m.fl. (2021) i sin
tur, som tidigare namnt, kallar for spontan stottning. En anledning till att resultatet
ar tudelat kan mojligen vara en indikation pa att elevgrupper ar olika och att olika
arbetssatt fungerar pa olika satt utifran elevgrupp.

Vi ser i resultatet att vissa larare i studien ser spraket som ett hinder i
matematikundervisningen medan andra larare i studien ser matematikundervisning
som en mojlighet att arbeta mer med spraket. Vissa larares livsvarldar verkar
innehélla en uppfattning dar spraket ses som ett hinder for att elever ska kunna lara
sig matematik, medan andra larares livsvarld verkar innehélla en uppfattning dar
matematiken ses som ett tillfalle till att utveckla elevernas sprak. Detta genom att
arbeta med amnesspecifika begrepp och arbeta i mindre grupper dar eleverna aktivt
far anvanda spraket. Norén (2010) skriver, som tidigare nimnt, att elever behover fa
mojligheter till kommunikation och att det tysta larandet begransar elevernas
larande. Av detta kan vi konstatera att det ar av vikt att ge eleverna mojligheter till
kommunikation trots att det ar detta som ar den stora svarigheten for elever i
spraklig sarbarhet.



25

I resultatet framkommer det att samarbete ar ndgot som informanterna anvander sig av i
arbetet for att stotta elever i spraklig sarbarhet i matematikundervisningen. Bland annat
namner en informant att hen samarbetar med sprakstod for att inkludera elevernas
modersmal i undervisningen. I linje med detta resultat menar Norén (2010) att det kan
vara en fordel att inkludera elevernas modersmal i matematikundervisningen. Man kan
stilla sig fragan varfor bara en informant namner att hen inkluderar elevernas modersmal i
undervisningen. Detta kan mojligen bero pa att denna informant har en klar majoritet
andrasprakselever i klassen och att det darfor finns ett sprakstod att tillga pa skolan.
Forskning visar, som tidigare nimnt, att det ar viktigt att sitta matematiska problem i en
kontext (Hickendorff, 2013). I likhet med detta resonerar en av informanterna i studien
som menar att det ar viktigt att sdtta olika begrepp i en kontext och att arbeta med
matematiska begrepp utanfor klassrummets dorrar for att eleverna ska fa en storre
forstaelse.

5.2.2 Spraklig sarbarhet kan minskas av att vara klassléirare

I resultatet framkommer det att samtliga informanter uppmarksammar att det ar
spraket som utgor ett hinder hos eleverna i den dagliga undervisningen. Bland annat
menar informanterna att de sprakliga svarigheterna uppkommer i de dagliga
diskussionerna. Lararna i studien beskriver att kartlaggningsmaterialet ses som ett
stod, men att de kan se redan innan vad som kommer att vara en utmaning for
eleverna. Tvartom menar Specialpedagogiska skolmyndigheten (2022) att det kan
vara svart att urskilja matematiska svarigheter och 6vriga svarigheter som stor
matematikinlarningen. Vi funderar pa varfor dessa svar skiljer sig at. Mojligen kan
detta ha att gora med det Informant A beskriver som en fordel i arbetet for att
uppmarksamma hinder i matematikundervisningen. Informant A menar, som
tidigare namnt, att det ar en fordel att vara klasslarare och undervisa i flera &mnen.
Detta gor att lararen vet vilka utmaningar som eleven kan sta infor i
matematikundervisningen. Samtliga informanter i denna studie ar klasslarare och
mojligen ar det detta som gor att informanterna inte finner det problematiskt att
uppmarksamma och skilja pa de olika svarigheterna i matematikinlarningen.
Klasslarare traffar eleverna i alla amnen och i olika sammanhang under hela
skoldagarna. Lararna far da rika mojligheter att se eleverna i olika sprakliga
sammanhang och kan darfor se elevernas utmaningar. Svaren hade eventuellt sett
annorlunda ut om informanterna i studien endast undervisade i amnet matematik.
En undervisande larare i ett amne ser endast eleverna i liknande sammanhang och
det kan darfor mojligen vara svarare att skilja pa de olika svarigheterna.

5.3 Slutsatser och framtida forskning

Vi har i denna studie fatt en insikt i hur fem larare i arskurserna F-3 upplever sitt arbete
och hur de resonerar kring elever som ar i en spraklig sarbarhet inom dmnet matematik.
Vara forskningsfragor har besvarats i studiens resultat. Studien har synliggjort larares
livsvarldar kring valt Amne samt deras valda arbetssatt i matematikundervisningen.
Studien indikerar att spréaklig sarbarhet hos elever i matematikdmnet uppméarksammas i
situationer dar de ska resonera och diskutera. Studien innehaller dven larares tankar om
vilka arbetssitt som ar gygnnsamma. Denna studie kan bidra till den befintliga forskningen
om spraklig sarbarhet i matematikundervisningen. Undersokningen ar av betydelse for
yrkesutovningen pa sa sitt att man som lasare far ta del av larares livsvarldar och pa sa sitt
fa nya insikter om hur man kan arbeta med elever i spraklig sarbarhet. Studien ger aven
exempel pa strategier som larare kan anvianda sig utav. Studien ar av varde for
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kunskapsutveckling inom omradet da vi anvander begreppet spréaklig sarbarhet och pa sa
vis inkluderar flertalet olika orsaker till sprakliga hinder. Vi har upplevt att den tidigare
forskningen ofta fokuserar pa en orsak till spraklig sarbarhet sa som endast flersprakighet
eller endast las- och skrivsvarigheter. Detta ar en orsak varfor vi valt att anvanda begreppet
spraklig sarbarhet som ett samlat begrepp.

Studien hade vagt tyngre om den innehdll flera olika livsvarldar av fler larare pa olika
platser i landet. Detta hade givit studien ett bredare resultat och mojligen fler exempel pa
hur larare kan arbeta med elever i spraklig sarbarhet. Detta i sitt led hade gett en &nnu
storre betydelse for yrkesutovningen. Vi anser daremot att vi fatt ett givande resultat i
denna studie inom ramen for detta arbete.

Resultatet indikerar att det ar en fordel att vara klasslarare. Forskning visar daremot att
det kan vara svart att fa en bild av vad som orsakar elevernas hinder i
matematikundervisningen. Vi drar darfor slutsatsen att man kan anta att rollen som
klasslarare ger den helhetsbild man behéver for att stétta elever som ar i spraklig
sarbarhet.

En fortsattning frn denna studie skulle darfor forslagsvis vara att undersoka hur larare i
arskurs F-3 argumenterar for det enskilda och tysta arbetet i matematikklassrummet. Det
som kom fram i vara intervjuer som inte ar kopplade till studiens forskningsfragor ar att
larare i arskurserna F-3 i stor utstrackning anvinder sig av ett enskilt arbete i
matematikbocker inom amnet. Som tidigare namnt begransar det tysta arbetet mojligheter
till kommunikation och larande (Bengtsson, 2012; Norén, 2010). Det skulle dven vara
intressant, i fortsatt forskning, att observera larare i deras arbete med spraklig sarbarhet i
matematikundervisningen for att inte begransa oss till endast larares egna upplevelser och
livsvarldar.
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Bilaga 1: Missivbrev

Du tillfrdgas harmed om deltagande i denna undersokning. Syftet med studien ar att
undersoka hur larare i F-3 resonerar kring arbetet med elever dar spraket utgor ett
hinder i matematikundervisningen. Denna undersokning ar baserad pa forskning och
litteratur inom dmnet. For att fa en djupare insyn i det praktiska arbetet vill vi dven
anvanda oss av intervjuer med verksamma larare. Tidigare forskning visar att det
finns manga utmaningar for elever med olika lassvarigheter och att dessa elever
darmed presterar simre i matematikdmnet. Vi anser darfor att det ar viktigt att
undersoka hur larare i arskurs F-3 resonerar kring detta arbete.

I var undersokning har vi tankt att intervjua sex olika larare. Du tillfragas att delta i
denna undersokning for att vi tror att du kan bidra med relevant information och
viktiga yrkeserfarenheter. Denna intervju ar en enskild intervju som beridknas ta
ungefar 30-40 minuter. Intervjun sker digitalt via Zoom/Teams pa 6verenskommen
tid med dig. Intervjun kommer att spelas in med hjalp av ljudupptagning.
Inspelningen kommer sedan anvandas vid transkribering som gors av oss studenter.
Vi kommer ta hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Detta innebar
att deltagandet ar frivilligt och att du férblir anonym. Du kan nir som helst avbryta
ditt deltagande. Materialet av intervjun kommer behandlas konfidentiellt. Resultatet
kommer endast anviandas i forskningsdndamal. Det insamlade materialet kommer
darfor, vid godkand studie, raderas. Undersokningen kommer att presenteras i form
av en uppsats vid Malardalens universitet som i sin slutversion laggs ut pa databasen
DiVA.

Vi som genomfor undersokningen heter Emma Andvret och Emma Ejdre. Denna
undersokning ar en del av Grundlararprogrammet F-3 vid Malardalens universitet.
Om du skulle ha nagra fragor ar du valkommen att kontakta oss eller var handledare
for mer information.

Med vinliga hilsningar,

Emma Andvret eat21001@student.mdu.se
Emma Ejdre eee19001@studen.mdu.se
Handledare

Simon Sjolund simon.sjolund@mdu.se

Underskrift Ort/Datum
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Bilaga 2: Intervjuguide

Bakgrund

1.

1.

Hur léinge har du varit verksam léirare i arskurs F-3?

Hur manga elever i din nuvarande klass har nagon typ av spraklig
svarighet?

Vilka typer av sprakliga svarigheter finns i din klass?

Beriitta hur du arbetar for att ta reda pa om spraket utgor ett
hinder i matematikundervisningen?

. Beritta hur du planerar din matematikundervisning med tanke pa

ovan nimnda svarigheter?

Upplever du att elevers bristande sprakliga formaga hindra deras
inlarning av matematik?

- Finns det nagra elever som du undervisar som du kommer att
tanka pa i denna fraga

Om ja: Tank dig dessa elever och beriitta:

- Vad ar det som gor att du identifierar dessa som sprakligt
sarbara?

- I vilka sammanhang menar du att deras sprakliga sarbarhet
hindrar deras lairande inom matematikimnet?

Kan du beratta om en situation dar spréaket utgjorde ett hinder i
matematikundervisningen?

Pa vilket sitt, i dessa situationer, paverkade spraket
matematikinldrningen?

Kan du beskriva hur du arbetar for att stotta dessa elever i1
ovannamnda situationer?

Kan du beritta vilka arbetssitt du tycker ar fordelaktiga att
anvinda i matematikundervisningen utifran elevernas sprakliga
svarigheter?
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