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Studiens syfte var att understka betygets paverkan pa undervisningen. Metodvalet var
en semistrukturerad intervjuform dar larare och rektorer medverkade. Analysmetoden
i studien ar fenomenografisk. Resultaten visade att lararna inte anser att betygsattning
paverkar undervisningen. Betyg kan ses som en metod for att motivera elevers larande
och det kan dven vara en stressfaktor. Resultatet visade att betyg kan vara férdelaktigt
da eleverna blir forberedda for framtida utmaningar exempelvis betyg i hogstadiet och
gymnasiet. Utmaningen for lararna blir att fa eleverna att titta pa matrisen och inte
endast bokstaven i betyget. Slutsatsen som kan dras av studiens resultat ar att
feedback till elever bidrar till ett utvecklat larande. Ett betyg utan feedback bidrar inte
till elevers larande. Skolverkets inférande av betygsattning fran arskurs fyra har
ifragasatts och var studie belyser bade fér och nackdelar med fenomenet.
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1 INLEDNING

Betygssystemet i dagens Sverige har reviderats ett flertal ganger. Ar 1994 forindrades fokuset
fran elevernas prestation till ett mal- och kunskapsrelaterat fokus. En av de bidragande
aspekterna var att lararna skulle ha mojlighet att jamfora elevers studieresultat med de
kunskapsmal som tagits fram. Dessutom skulle det 4ven inkludera foraldrarna i barnets
skolgéng och utveckling. (Kommittédirektiv, 2018:32)

Ar 2011 genomfordes en betydande forindring i den svenska skolan med inférandet av
kunskapskrav och en ny betygsskala. Dessa krav specificerar vad varje elev méste uppna for
att erhalla ett visst betyg vilket 6kar tydligheten for bade larare och elever angiaende de
forvintande prestationerna. (Kommittédirektiv, 2018:32) Ar 2021 blev det ytterligare en
forandring i skollagen som innebar att skolor kunde inféra betyg redan fran arskurs fyra
istéllet for arskurs sex. Forandringen i skollagen gav rektorerna pa varje enskild skola makt
att besluta om betyg fran arskurs fyra skulle vara aktuellt. (Skolverket, 2023) Skolvarlden
(2021) beskriver att den nya lagen har skapat oro och stora diskussioner i bade skolan och i
hemmet. Vidare beskrivs att en rektor inte borde fa ta sidana beslut ensam, utan det ar nagot
som borde diskuteras mellan skolledning och rektorer. Lofgren (2022) anser att den nya
lagen om att ge betyg fran arskurs fyra leder till att familjer maste ta ett aktivt beslut om
deras barn ska ga pa en specifik skola. Dessutom menar forfattaren att en del familjer
kommer vilja en skola dar betyg ges fran arskurs sex och en del familjer som ar for betyg i
tidig alder kommer vilja den andra skolan. Skolverket (2023) beskriver att betyg fran arskurs
fyra bidrar till att de elever som inte nar kunskapsmalen har mgjlighet att fa stodinsatser och
hjalp i tidig alder. Dock ar det ndgot som Skolvarlden (2021) motsitter sig och menar att
betyg istillet leder till utanforskap och exkludering. Likt Skolverket (2023) menar
Liberalerna (2014) att betyg fran arskurs fyra bidrar till tydligare information mellan elev,
vardnadshavare och skola. Ytterligare en fordel som partiet anser ar att betyg kan motivera
elever till att anstranga sig mer i klassrummet. Vidare menar partiet att betyg bidrar till att
skolans arbete blir mer fokuserat mot kunskapsmalen. Det i sin tur innebar att varje enskild
elev vet vilka amnen denna behover fokusera mer pa.

Kommittédirektiv (2018:32) belyser att betygssystemet i den svenska skolan bidrar till att
bade eleven, vardnadshavaren och potentiella arbetsgivare kan fa information om individens
studieresultat. Betygen blir dven ett urvalsinstrument nar en individ vill ansoka till
universitet eller hogskola. Det medfor att betyg ar ett viktigt matinstrument i Sverige och for
individen. Efter forandringen som skedde ar 2011 har kritik riktats mot utformningen av
betygsskalan. De elever som har en simre dag och misslyckas pa ett prov blir betygsatta efter
prestationen just den dagen. Forandringen i betygssystemet skulle enligt regeringen bidra till
fordjupat larande och en battre kvalité av lektionerna. Dock forsvinner den visionen nir en
elevs prestation bedoms utifran ett prov som kan ha utforts pa en simre dag.
(Kommittédirektiv, 2018:32) Dessutom beskriver Skolverket (2023) att betyg i tidig alder kan
framkalla stress hos eleverna, vilket lararen ska komma till ratta med genom att
avdramatisera betygens innebord.

Skolvirlden (2020) beskriver hur regeringens beslut om att skolor kan erbjuda betyg fran
arskurs fyra har skapat diskussioner mellan rektorer och larare. Forandringen paverkar bade
lararnas tillvigagangssitt for bedomning och de konsekvenser som medféljer for eleverna.
Betyg fran arskurs fyra kan ha skilda effekter pa elever och larare. Betygens inverkan pa
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elevernas kunskapsutveckling ar individuella och komplexa men det finns en tydlig paverkan
péa elevernas sjalvkinsla och motivation. Det medfor dven att ldrarna maste dndra sin
undervisning och eleverna maste anpassa sig efter forandringen. Det innebér att betyg blir
stamplar pa barnen och deras sjilvbild kan fordandras och det i sin tur kan prégla hela deras
skolgang. Trots att ldrarna har skilda uppfattningar och asikter kring betygsattning fran
arskurs fyra inforde regeringen det beslutet utan att ta hansyn till lararnas uppfattningar i
fragan. (Skolvirlden, 2020)

Genom att undersoka samspelet mellan betygsattning fran arskurs fyra och dess paverkan pa
undervisningen, stravar studien efter att identifiera och forstd de hinder och mojligheter som
framkommer med denna forandring.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med foreliggande studie ar att utforska larares och rektorers uppfattningar av
betygsattning fran arskurs fyra och om larares uppfattningar paverkar deras sitt att bedriva
undervisning pa.

Syftet bryts ner i féljande fragestallningar:

i) Hur beskriver larare och rektorer fran skilda skolor att betyg fran arskurs fyra paverkar
undervisningen?

ii) Pa vilket sitt paverkar larares och rektorers uppfattningar av betygsattning fran arskurs
fyra det fordjupade larandet?

iii) Vilka specifika utmaningar och mojligheter identifierar larare och rektorer med att
implementera betygsittning fran arskurs fyra?

2 TIDIGARE FORSKNING

I det hir avsnittet presenteras tidigare forskning som beror skolans utveckling géllande
betygsittning av elever fran tidigare &ldrar. Den tidigare forskningen berér fordelar och
nackdelar med betygsdttning och dven de konsekvenser som medfoljer for bade larare och
vérdnadshavare nir unga elever far betyg. Forskningen har tematiserats i fyra 6vergripande
teman.

2.1 Forskningsfaltet pedagogiska relationer

Vetenskapsradet (2019) beskriver att i kategorin betyg och bedomning finns ett stort behov av
att strukturera och sammanfora kunskap inom professionella, praktiska och systematiska
studier. Detta innebdr att det &r nodvéndigt att utbilda fler forskare inom detta
forskningsomrdde och att frimja 6kad samordning inom forskningssammanhanget, med fokus
pa aspekter som ér kopplade till resultaten inom utbildningssystemet. Rapporten framhéver att
detta kan ske genom individuell utvirdering som exempelvis betyg, prov och individuella
utvecklingsplaner, samt 6vervakning och reglering pa bade skol- och huvudmannaniva. Trots
att det finns en betydande tillvixt inom metriska studier krivs ytterligare atgérder.



Vidare presenterar Vetenskapsradet (2019) att fordandringen inom skolans vérld pd 1990-talet
gav upphov till mindre fokus pé individens individuella uppf6ljning men &ven utvérdering pa
systemniva. A andra sidan har 2000-talets forindring medfort ett starkare fokus pa individens
individuella uppfoljning och det dr pd grund av att skolan har infort prov, betyg och
individuella utvecklingsplaner. Vetenskapsrddet (2019) podngterar att forandringen har gett
upphov till ett stort kunskapsbehov i samhaéllet. Rapporten belyser att 6kningen av ett
kunskapsbehov kommer leda till konsekvenser for ldrare och elever, eftersom larare bedomer
elever pé en individniva.

2.2 Databassodkningar

Det genomfordes 11 sokningar i databaserna Primo, Swepub och ERIC. Sokningarna gjordes
via Malardalens Universitetsbibliotek mellan 2023-09-05 och 2023-09-11. Det som &r
gemensamt for alla artiklar ar att de ar Peer-reviewed kontrollerade. Det var svart att endast
hitta svensk forskning om betygsittning fran arskurs fyra, eftersom betygsittning fran
tidigare aldrar ar ett nytt fenomen. Detta innebar att vi behovde utoka vara sokningar for att
erhalla internationell forskning kring amnet. Nar sokningarna genomfordes i Primo
begransade vi dem genom att vilja artiklar och Peer-reviewed. En del sokningar i Primo
avgransades ytterligare genom att vélja artiklar fran aren 2010 till 2023. Denna avgransning
begransade sokningen till nyare forskning. Sokningen i Swepub filtrerades endast till artiklar,
avhandlingar och refereegranskat, i syfte att fa fram svensk forskning om betyg fran arskurs
fyra. Databasen ERIC anvindes for att utforska &mnet ur ett internationellt perspektiv. Dar
anvandes avgransningarna Peer-reviewed och artiklar. De valda artiklarna skildrar specifika
aspekter av betygsattning, larares uppfattningar och férandrade arbetsvillkor. Artiklarna
bidrar med varierande perspektiv till studien. Genom detta urval av artiklar kommer studien
att kunna belysa och analysera dessa infallsvinklar av betygséattningens paverkan pa
skolmiljon. En systematisk tabell som beskriver hur varje sokning har gatt till presenteras i
Bilaga A.

2.3 Konsekvenser av betyg fran tidig alder

Lundahl m.fl. (2021) har genomfort en studie som ligger till grund fér Skolverkets analys av
forsoksverksamheten for betyg fran arskurs fyra. Forfattarna poangterar att samtliga skolor
som var med nir undersokningen genomfordes var friskolor och pa dessa skolor ar elevernas
meritviarde i genomsnitt hogre dn i en kommunal skola. Forfattarna ifrdgasatter ett flertal
ganger under studiens gang om en rektor bor ta beslutet att erbjuda betyg fran arskurs fyra.
Studiens resultat ger inte ett rakt svar pa denna fraga. Det dr en komplex friga med méngsida
svar beroende pa vem som svarar. Forfattarna menar att 4ven konsekvenserna som medfoljer
nar en skola erbjuder betyg fran arskurs fyra ar svara att avgéra om de ar positiva eller
negativa. Eftersom svaren ar varierande beroende pa vilket eller vems perspektiv som ar i
fokus.

Lundahl m.fl., (2021) menar att betyg fran arskurs fyra bade leder till positiva och negativa
kinslor hos eleverna dir dels motivationen 6kar men dven stressen hos eleverna blir mer
pataglig. For att minska elevernas stress och oro anser forfattarna att lararen bor utbilda sig
om hur de ska bemoéta unga elever géllande betygsomdomen. Pekrun m.fl. (2023)
genomforde en intervjustudie pa tyska elever dir de undersokte kopplingen mellan betyg och
elevers kanslor. Forfattarna hiavdar att godkanda betyg ledde till positiv instillning till betyg.
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Daremot ledde samre betyg som icke godkéant, till dalig sjalvkansla hos individen. De
individer som fick bittre betyg upplevde att deras sjidlvkansla 6kade och deras instéllning till
betyg forblev positiv. De individer som hade délig sjdlvkansla hade kvar dessa kinslor en
langre tid och det resulterade i negativa instillningar mot betyg.

En fordel med betyg fran arskurs fyra enligt Lundahl m.fl., (2021) kan vara att elever som ar i
behov av stod kan erbjudas resurs och hjilp i tidig alder. Pektrun m.fl., (2023) havdar att
betyg ar viktigt for en individs mojlighet att vidareutbilda sig, dock kan betyg fran tidig alder
paverka individens mentala hilsa. Forfattarna anser att feedback pa unga elevers
inlamningsuppgifter har mer positiva effekter dn betygssittning. De positiva och negativa
kiinslorna har inflytande pa individens lirande och prestation. Aven Lipnevich och Smith
(2009) har i en intervjustudie undersokt hur muntlig feedback och betyg paverkar elevens
prestation och kinslor. Ett viktigt resultat som forfattarna kom fram till var att muntlig och
beskrivande feedback som exempelvis kommentarer pa en inlimning var den basta
feedbacken enligt eleverna. Vidare kom studien fram till att betyg endast upplevdes som ett
hinder for elevens magjlighet till utveckling. Det bor tilldggas att berom inte ansags vara
positivt. Eleverna ansag att berom endast anviandes av ldrarna nar de ville forminska den
demokratiska effekten av betyg och for att eleven skulle uppleva vilbefinnande. Forfattarna
betonade vikten av att alla larare borde implementera muntlig och beskrivande feedback i sitt
arbete. Anledningen &r att eleverna inte upplever samma press som nir ett betyg ska sittas,
vilket leder till att eleverna blir mer motiverade att fullgora sina arbeten och utveckla
larandet.

I studien av Lundahl m.fl., (2021) framkommer en nackdel med betyg fran arskurs fyra da
pressen pa skolan blir storre och antalet specialpedagoger maste okas. Detta dr pa grund av
att fler elever behover en resurs i skolan. Forfattarna poangterar dven att betyg fran arskurs
fyra 6kar kraven pa lararna och att insamling av elevernas prestationer blir allt viktigare. Det
i sin tur innebar att lararna far mindre arbetstid till att utfoéra andra viktiga arbetsuppgifter
som exempelvis planering och bedomning.

2.4 Fran kunskapsutveckling till ett prestationscentrerat fokus

Mickwitz (2015) har skrivit en avhandling diar problematiken mellan kunskap och betyg
undersoks. Avhandlingen anviander en méngfacetterad forskningsdesign som integrerar olika
teorier och analysmetoder for att utforska sambandet mellan kunskap och betyg. Resultatet
av studien tyder pa att det finns en tydlig koppling mellan larares betygsattning och elevers
motivation. Eleverna erhaller en medvetenhet kring betygsiattning men dven en nyfikenhet
angaende vilka omraden som ingar i betygsittningen och inte. Det i sin tur leder till att
eleverna skapar en vardering om varierande uppgifter och dess betydelse for betygsattningen.
Vidare betonar forfattaren problemet med att larare endast anviander ett formativt arbetssatt.
Det beror pé att larare inriktar sig mot elevernas kunskapsutveckling, vilket kan ske genom
aterkoppling pa ett inlimnat arbete men elevens viktigaste fokus ar betyget. Olovsson (2015)
har genomfort en studie dar bedomningsprocessen i skolan har granskats genom féltarbete i
skolor dar elevers och larares dsikter har kommit fram. Forfattaren skildrar i sin avhandling
att denna forskjutning fran kunskapsutveckling till enbart fokus pa betyg har negativa
konsekvenser. Forfattaren understryker att en del av de negativa konsekvenserna gar att
forbise om betyg i grundskolan anviands framéatsyftande. Om skolan bortser fran den
framéatsyftande funktionen kommer betygen endast besta av kortfattad information som
eleven sedan glommer. Det i sin tur har en paverkan pa lararnas potential att frimja elevers
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kunskapsutveckling. Aven Hultqvist (2011) har genomfért en studie med syfte att analysera
hur lararna uppfattar att deras yrke har forandrats genom aren. 21 erfarna larare som har
arbetat lange inom skolans varld har intervjuats. Forfattaren beskriver att en uppfattning
som ar aterkommande bland alla respondenter dr kommunaliseringen. Forfattaren beskriver
att ansvaret har overlamnats till kommuner och skolor, vilket anda har resulterat i att
handlingsutrymmet f6r varje enskild larare har minskat.

Vidare menar Mickwitz (2015) i sin studie att ldrare upplever oro och stress 6ver hur elevers
vialmaende ska paverkas av att betygsittningen flyttas ner i dldrarna. Forfattaren podngterar
att stressen som eleverna upplever ar forknippad med betygshetsen. Olovsson (2015) starker
detta i sin avhandling och anser att skolan bytt fokus fran kunskapsutveckling till ett
prestationscentrerat arbete. Hultqvist (2011) hiavdar i sin avhandling att fokuset har blivit
mer inriktat mot prestation och resultat istéllet for larande. Forfattaren anser att denna
utveckling gér ifran skolans motto som innebair att skolan ska erbjuda alla elever samma
mojligheter, oavsett vilken skola eleven viljer. Kort sagt ar Mickwitz (2015), Olovsson (2015)
och Hultqvist (2011) 6verens om att betyg i tidig dlder har en negativ inverkan pa eleverna.

2.5 Lararyrkets komplexitet

Karlsson (2011) har genomfort en intervjustudie dir syftet dr att analysera larares skilda
forhallningssatt som anvands nar de betygssitter elever. I avhandlingen beskrivs det att
strukturella forandringar som exempelvis styrdokument har en inverkan péa lararyrket. Vilket
i sin tur ar en anledning till varfor yrket anses komplext och problemfyllt. Genom intervjuer
med larare som har mer dn 20 ars erfarenhet och tidigare forskning, kom forfattaren fram till
att det behovs battre samforstdnd kring den summativa bedomningen som sker i skolan. For
det forsta leder battre samforstand kring betygsattning till att forutsattningarna for elevers
larande stiarks. For det andra menar forfattaren att det starker lararnas arbetssituation.
Dessutom &r enhetlighet kring betygssattning en forutsattning for att 16sa de dilemman som
uppstar mellan en elev och larare. Pa grund av detta finns det inte lika stora mojligheter for
larare att tolka och resonera olika om betygsunderlaget, vilket i sin tur minskar elevers
upplevelse om att de har blivit missbedomda. Alm och Colnerud (2015) har genomfért en
enkatstudie diar de undersokte larares uppfattningar om att bli orattvist bedomd. Forfattarna
belyser i sin studie att det existerar ldrare som upplever anger 6ver ett specifikt betyg som en
elev fatt. De podngterar dven att det forekommer elever som upplever att de har blivit
orattvist bedoma av en larare. Forfattarna beskriver att bade eleven och lararen kan biara med
sig orattvisan gillande betyget resten av livet.

I Alm och Colneruds (2015) studie beskrivs det att ldrare utforde egna tolkningar och
tillampningar av betygssystemet. Dessa individuella tolkningar hade en direkt inverkan pa
elevens betyg. Ytterligare en orsak till att det uppstar dilemman gillande betygsattning enligt
forfattarna, var att en del larare var paverkade av irrelevanta omstandigheter. Dessa
irrelevanta omstandigheter var nar eleven fick betyg utifran andra faktorer 4n dennes
prestation. Aven om flera elever presterat likadant kunde betygen vara olika och d& har
lararen paverkats av personliga forestillningar eller forvantningar pa eleven. For att minska
de dilemman som uppstar vid betygsattning menar Karlsson (2011) att diskussioner om
betygsittning bor vara ett aktuellt mne bland larare pa varje enskild skola. Nar skolor har en
oppen och tydlig syn pa vad och vilka underlag som ligger tillgrund for varje enskilt betyg
kommer det underlitta lararnas betygsittning. Det skulle dven bidra till att eleverna inte



upplever att de hélls utanfor betygsattningen. Detta leder i sin tur till mindre konflikter och
dilemman.

Cunningham m.fl. (2023) belyser att det finns ett behov av att stiarka kunskapen inom tidig
barndomsutbildning for blivande skolledare. Studiens resultat indikerar dven att det finns
mojlighet att gruppera skolans aldersgrupper for att underlitta forberedelse och rekrytering
av skolledare. Detta syftar till att sikerstilla att barn far hogkvalitativ undervisning som ar
anpassad efter deras utvecklingsniva under hela barndomen. Studien framhaller vikten av att
starkta skolledare ar beredda att fungera som ledare for elever i alla aldrar och arskurser.
Detta dr en bidragande faktor for att barn ska ha mojlighet att utvecklas och dven att ratt
undervisningsmetoder tas fram for varje arskurs. (Cunningham m.fl., 2023)

2.6 Vardnadshavarens paverkan pa elevens uppfattning om betyg

Lofgren (2022) har genomfort en studie med syfte att beskriva hur betyg fran arskurs fyra
kan paverka elever som ar i behov av extra stod nar val av skola ar fritt. Artikeln har fokuserat
pa rektorers, specialldrares och larares upplevelser av betyg fran arskurs fyra. Artikeln har
aven fokuserat pa en specifik elevs egna redogorelser om dennes upplevelse av betyg fran
arskurs fyra. Enligt eleven paverkade de daliga betygen méendet, vilket i sin tur ledde till att
eleven bytte skola dair betyg fran arskurs fyra inte var aktuellt.

Resultatet i Lofgrens (2022) studie ar skiftande da de elever och vardnadshavare som har
upplevt negativa erfarenheter av betyg fran arskurs fyra klandrar beslutsfattarna som har
skapat betygsformen. Forfattaren poidngterar att familjen som behovde byta skola pa grund
av elevens méende enbart gjorde det for att eleven inte skulle hamna i en utsatt situation. Det
kommer enligt forfattaren leda till att skolors varuméirke formas efter de familjer som anser
att betyg i tidig alder ar positivt. Lofgren och Lofgren (2017) har genomfort en studie dar de
undersoker hur vardnadshavarnas forvantningar om betyg paverkar barnets motivation med
fokus pa ett elevperspektiv. Forfattarna belyser i sin studie att de vardnadshavare som anser
att betyg i tidig alder ar positivt kommer placera sina barn pa de skolor som erbjuder betyg
fran arskurs fyra. Studien visar att de virdnadshavare som har férvantningar pa att deras
barn ska fa ett godként betyg, paverkar och stirker barnens drivkraft och motivation. Dartill
upplever de elever som bade far stod av skolan och av sina fordldrar att betyg inte dr nagot
negativt. Dock belyser Lofgren (2022) att fordldrarnas aktiva val att vilja skola pa grund av
betyg bidrar till skillnader i att elevkategorier 6kar. En nackdel enligt Lofgren och Lofgren
(2017) blir de elever som inte har en vardnadshavare som finns dar for att hjalpa eleven.
Eleven kommer uppleva skolan och hemmet som tva vitt skilda arenor. Det i sin tur leder till
att eleven kommer uppleva dubbel press att na ett godként betyg. Kort sagt anser bade
Lofgren (2022) och Lofgren och Lofgren (2017) att fordldrarnas dsikter om betyg har en
paverkan pa eleven, vilket i sin tur leder till att fokuset flyttas fran larande och elevens
utveckling.

3 FENOMENOGRAFISK TEORI

I det hér avsnittet kommer studiens teoretiska utgdngspunkt att redogdras. Fenomenografin
utgdr en specialiserad forskningsinriktning och agerar saledes bade som ett teoretiskt
perspektiv, en forskningsmetod och ett analytiskt verktyg inom ramen for den aktuella
studien. Centrala begrepp och terminologi som &r karakteristisk for fenomenografin kommer
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presenteras hir nedan. Genom att anvéinda fenomenografin far studien majlighet att dra nytta
av dess teoretiska kopplingar till hur méanniskor uppfattar och forstar olika fenomen. Detta
erbjuder en rik teoretisk kontext som stirker tolkningen och analysen av resultaten som
framkommer i studien.

3.1 Att erfara fenomen

Marton och Booth (2000) beskriver att varje individ hanterar och forstar problem eller
situationer olika. Det som skiljer varje individ at ar hur de erfar problem eller situationer
men dven hur de agerar efter formagan att erfara. Forfattarna belyser att en individ endast
kan agera i relation till varlden som den erfar. Det i sin tur innebar att relationen mellan
individen och fenomenet ar forutsiattningen for varje individs kunskapsbildning.

Fenomenografins inriktning ar empirisk, det vill sdga den undersoker ménniskors
erfarenheter. Syftet ar inte att urskilja en specifik essens, utan det centrala ar att fa skilda
variationer av uppfattningar som beskriver fenomenet. Fokuset hamnar pa variationen i
beskrivningarna och hur manniskor erfar specifika fenomen pa skilda sétt. For att tydliggora
vad “erfara ndgonting” betyder, kan det forklaras genom att varje individ uppfattar nagonting
och i sin tur relaterar det till ett ssmmanhang. Varje individs erfarande blir skilda kategorier
som innefattar variationer om fenomenet. De skilda kategorierna kallas for utfallsrum och ar
en sammansattning av beskrivningskategorier som innefattar skilda aspekter av ett fenomen.
Sammanfattningsvis handlar fenomenografin om varje individs skilda sitt att erfara ett
specifikt fenomen som i sin tur aterspeglar viaxlande relationer mellan en individ och varlden.
Det vill sdga en individs fardighet uppstar genom liarande. (Marton & Booth, 2000)

3.2 Forsta och andra ordningens perspektiv

Marton och Booth (2000) beskriver att manniskor skapar egna péstdenden och tolkningar om
vérlden och om fenomen. Forfattarna beskriver att dessa pastdenden skapas genom ett forsta
ordningens perspektiv. Det innebér att varje individs sdtt att erfara virlden eller ett fenomen
ofta tas for givna. Forfattarna menar att individen inte ser sittet som den erfar véirlden pé och
att det inte existerar ndgon medvetenhet kring den. Vidare beskriver forfattarna att inom
fenomenografin anvinds ett andra ordningens perspektiv. Fokuset i ett andra ordningens
perspektiv dr de bakomliggande sitt som en individ erfar virlden eller ett fenomen pa.
Forfattarna beskriver att ett forsta ordningens perspektiv kan beskrivas genom att en individ
har ett pastdende om virlden eller ett fenomen, medan andra ordningens perspektiv kan
beskrivas genom att samma péstdende reflekterar individens sétt att erfara ett problem,
individen fOrstar problemet.

Medvetenhet dr viktigt for att individen ska forstd att den verklighet som denna beskriver inte
ar den exakta verkligheten, utan den verklighet som individen har ténkt ut och troligen erfarit.
Genom att inta ett andra ordningens perspektiv hamnar individens erfarande av vérlden som
antingen den fysiska, biologiska eller sociala i fokus. Nér en individs erfarande undersoks ar
fokuset for individen inriktat pa den specifika vérld som denna erfar. Forskaren fokuserar pd
varierande sitt att erfara virlden. A ena sidan leder detta till en asymmetri dér individen kan
erfara vérlden utan att en forskare studerar det exakta erfarandet. Vilket 4 andra sidan innebér



att en forskare inte kan studera en individs erfarande utan att denna erfar varlden. (Marton &
Booth, 2000)

3.3 Uppfattning och utfallsrum

Varje individs skilda sitt att erfara ett fenomen utgor olika sidor av det specifika fenomenet.
Dessa skilda sitt att erfara ett fenomen bildar tillsammans det centrala begreppet utfallsrum.
For att tydliggora begreppet utfallsrum kan det forklaras som en sammanséattning av
beskrivningskategorier som bestar av skilda aspekter av fenomenet. Dessa skilda aspekter ar
variationer av uppfattningar som ar relaterade till ett fenomen. De olika aspekter av
individers erfarande av ett fenomen skapar tillsammans en hierarki. Hierarkin skapas genom
att kategorierna blir sammansatta eller specifika i férhallande till de andra kategoriernas
egenskaper. (Marton & Booth, 2000) Dahlgren och Johansson (2015) menar att en forskare
aldrig kan vara siker pa att alla manniskors uppfattningar om ett fenomen har upptackts.
Om andra méanniskor ar med i undersokningsgruppen menar forfattarna att nya
uppfattningar kan upptackas.

Vidare beskriver Marton och Booth (2000) att nir en forskare skriver analysen av
genomforda kategoriseringar kan individernas utsagor delas in i antingen ytinriktning eller
djupinriktning. Forfattarna beskriver att ytinriktning ar nir en individ erhéller en ytlig
forstaelse for fenomenet, vilket exempelvis kan vara en text som studeras och inte sjalva
fenomenet. Forfattarna beskriver att djupinriktning innebér att individens fokus ligger pa
fenomenet, vilket kan ske genom att individen erhéller en central bild i kontexten som i sin
tur leder till en djupare forstaelse. Vidare beskriver forfattarna att ytinriktning visar ett
betydande samband med atomiskt ldrande, dar fenomenet ar uppdelat i enskilda
bestidndsdelar och dessa bestandsdelar bearbetas separat. A andra sidan kan djupinriktning
kopplas samman med holistiskt ldarande som utgor motsatsen till den atomistiska
inlarningen. Forfattarna beskriver holistiskt ldarande som en individs strivan efter en
overgripande och sammanhangande uppfattning av fenomenet.

4 METOD

I det hér avsnittet beskrivs det hur undersdkningen har genomforts och vilken metod som har
tillampats. Utdver detta beskrivs det hur datainsamlingen har skett och vilka forskningsetiska
stallningsantaganden som tillampats i studien.

4.1 Metodval

Fenomenografi ar en kvalitativ metod som anvinds nir en individ vill undersoka méanniskors
skilda uppfattningar om ett specifikt fenomen och dessa metoder ar oftast deskriptiva.
Resultatet i en fenomenografisk studie grundar sig i olika teman som skapats genom
manniskors uppfattningar av ett fenomen. Det som praglar fenomenografin dr att de
individer som befinner sig i samma situation med liknande erfarenheter kan uppfatta och
tolka fenomenet pa skilda satt. (Ingerman, 2022) Dahlgren och Johnsson (2015) definierar
begreppet uppfattningar som en striavan att forsoka forsta eller erfara ett givet fenomen.
Vidare beskriver Ingerman (2022) att fenomenografi anviands for att ta reda pa spridningen
pa uppfattningar av ett fenomen. Forfattaren belyser att det ar helheten som ar betydelsefull
och inte varje enskild individs forstielse av fenomenet. Detta stirks av Dahlgren och
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Johansson (2015) som beskriver att uppfattningar ar kvalitativt skilda satt som individer
upplever och tolkar olika. Forfattarna beskriver att ett flertal skilda uppfattningar om en
foreteelse brukar bendmnas utfallsrummet. Det problematiska blir att desto fler individers
uppfattningar som inkluderas kring ett fenomen, desto fler infallsvinklar av skilda
uppfattningar kan tillkomma.

Denna studie grundas pa en kvalitativ forskningsmetod som fokuserar pa kartlaggning av
intervjupersonernas subjektiva uppfattningar och perspektiv. Enligt Eriksson (2018) har den
kvalitativa forskningen ett patagligt intresse for individer som subjekt, vilket innebar att
manniskors unika erfarenheter ar centrala. Datainsamlingen i denna studie har genomforts
med hjalp av semistrukturerade intervjuer, dar en forutbestimd intervjuguide har anvints
som ett ramverk. Semistrukturerade intervjuer bidrog till att intervjuerna inte var
forbestimda, utan respondentens tankar och erfarenheter viagledde intervjun. Intervjuguiden
bidrog till att intervjun, trots att den var semistrukturerad, holl sig inom det bestimda
ramverket. Dahlgren och Johansson (2015) beskriver att fenomenografiska intervjuer ar
semi-strukturerade och tematiska, dar bade intervjuaren och respondenten samtalar kring
olika teman som beror fenomenet. Forfattarna belyser vikten av att anvianda en intervjuguide
med farre fragor. Fragorna i intervjuguiden ska vara strukturerade efter olika teman som
intervjun kommer berora. For att svaren i intervjun ska bli djupa beskriver forfattarna att
intervjuaren kan anvianda en teknik som kallas f6r probing. Det innebar att intervjuaren kan
stilla foljdfragor som i sin tur kan leda till ett mer utvecklat svar. Probing var en teknik som
anvandes i studien, da djupare beskrivningar fran respondenterna var av vikt. Vidare
beskriver Wide och Hakeberg (2022) att en intervjuguide bestar av teman eller fraigeomraden
som ar avsedda att styra intervjun och sdkerstilla att relevanta aspekter av fenomenet
utforskas.

Marton och Booth (2000) beskriver att syftet med en fenomenografisk studie inte ar att
klassificera eller forutsdaga. Forfattarna beskriver att syftet med metoden ar att uppticka och
systematisera tankefigurer som manniskor anviander sig av nir de tolkar verkligheten. Vidare
beskriver forfattarna att fenomenografiska metoder for att bade samla in och analysera data
ar oskiljaktiga. Varfor dessa ar oskiljaktiga dr pa grund av att analysen startar redan vid
insamlingen av data. Med denna metodologiska strategi kunde studien na en djupgaende
forstaelse av det studerade fenomenet genom att systematiskt och objektivt utforska
intervjupersonernas subjektiva upplevelser.

4.2 Urval

Studien har anvint sig av en subjektiv mattnadsurvalsstrategi for att vilja ut relevanta
respondenter med uppfattningar om betygsittning fran arskurs fyra. Urvalet bestod av skilda
skolor som bade har implementerat betyg i arskurs fyra och de skolor som valt att avsta fran
implementeringen av betygsattning fran arskurs fyra. Avsikten med urvalet var att erhélla
uppfattningar fran larare och rektorer som arbetar med betygsattning fran arskurs fyra och
de som inte arbetar med betygsattning fran arskurs fyra. Tillvigagangssittet for att intervjua
skolor som har valt att inte introducera betyg i tidig alder reflekterar den vixande trenden
mot detta beslut. Malsattningen var att jaimfora intervjuresultatet fran lika manga rektorer
och ldrare inom bada kategorierna, for att bredda forstaelsen av manniskors uppfattningar
kring fenomenet.



For att identifiera skolor dar betyg inforts fran arskurs fyra i Sverige har Skolverkets hemsida
anvants som en informationskailla (se bilaga B). Vi ville genomfora intervjuerna péa plats for
att inte missa viktiga kanslor och reaktioner fran respondenterna. For att skapa kontakt med
utvalda skolor mejlade vi skolans administration dir vi fraigade om de var intresserade av att
delta i en intervjustudie. I mejlet bifogades vart missivbrev diar bade vara kontaktuppgifter
och studiens syfte fanns. Skolans administration arrangerade med plats, tid och antal
respondenter. Intervjuerna genomfordes i ett klassrum och tog cirka 30 till 60 minuter.

Den andra malgruppen som omfattade larare och rektorer som saknade tidigare erfarenheter
av betygsittning frn arskurs fyra, kontaktades genom personlig kommunikation. Aven
denna urvalsgrupp erholl missivbrevet via mejl innan intervjuerna genomfordes. Det var av
stor vikt for oss att respondenterna var medvetna om studiens utformning, mal och de
rattigheter som varje enskild respondent erholl.

Enligt Denscombe (2018) implicerar anvindningen av subjektivt urval en medveten
handplockning av individer baserat pa deras specifika kunskap och erfarenhet inom det
relevanta forskningsomradet. Vidare beskriver forfattaren att mattnadsurval innebar att
forskaren samlar in data kontinuerligt. Mattnaden uppnés nar individerna inte langre bidrar
med nya eller varierande insikter i datamaterialet. Ingerman (2022) betonar att
fenomenografiska studier ofta antar ett syftesdrivet urval. Denna metod for urvalsprocess
syftar till att sdkerstilla en bred representation av olika perspektiv och uppfattningar
relaterade till det studerade fenomenet. Forfattaren havdar att nir svaren och
uppfattningarna inte langre varierar i materialet, kan forskaren anta att en mattnadspunkt
har natts. Detta indikerar att tillrackligt med data har samlats in for att mojliggora en
tillfredsstillande och mangsidig analys av fenomenet. Sammanlagt genomfordes 10
intervjuer, fem intervjuer fran varje urvalsgrupp som bade inneholl larare och rektorer.
Redan efter atta intervjuer marktes det att en méttnad hade uppstatt bland respondenterna
som inte var positiva till betygsattning fran arskurs fyra. Dock genomférdes resterande
intervjuer da lararna hade tagit tid frdn deras schema for att triaffa oss. Av dessa 10
genomforda intervjuer var det endast tva intervjusvar som inte holl med de resterande atta.

4.3 Genomforande

Som tidigare framgéatt har semistrukturerade intervjuer grundat det primara
forskningsinstrumentet. Denna metod mojliggjorde for en djupare utforskning och forstaelse
av larares och rektorers individuella uppfattningar, samt perspektiv pa implementeringen av
betyg i arskurs fyra. For att garantera en exakt och palitlig dokumentation av intervjuerna
har digitala inspelningsenheter anvints. Denna teknologiska atgard mojliggjorde en
precision i dtergivningen av intervjuerna och underlittade den efterfoljande
transkriberingsprocessen, vilket i sin tur underlidttade analysen och kategoriseringen av de
individuella uppfattningarna. Intervjuerna dokumenterades genom inspelning via en telefon,
forutsatt att respondenterna givit sitt samtycke till detta tillvigagangssitt. Vi bada var med
nir intervjuerna genomfordes men det var endast en av oss som intervjuade. Den andra fick
mojlighet att anteckna stédord och skriva upp mojliga foljdfragor som stilldes under
intervjuns gang. Transkriberingen genomfordes genom att lyssna pa det inspelade materialet
och samtidigt skriva in data i ett Word-dokument. I studien valdes det att ta bort fyllnadsljud
som inte var vasentliga. Dahlgren och Johansson (2015) belyser vikten av att intervjuaren
antecknar tankar som uppkommer under intervjuns gang. Forfattarna menar att
anteckningarna bidrar till att intervjuaren inte glommer en f6ljdfraga eller tankar som
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uppkommer nar respondenten talar. Forfattarna belyser vikten av att lata respondenten tala
till punkt innan intervjuaren avbryter med en tanke eller en foljdfraga.

I enlighet med Dahlgren och Johansson (2015) framhélls det i fenomenografisk
forskningskontext att inspelning av intervjuer ar viktigt. Forfattarna betonar att inspelningen
mojliggor en mer grundlig och tillforlitlig analys av materialet. Back och Berterds (2015)
riktar fokus mot det kritiska 6gonblicket av att vilja plats for genomforandet av intervjuerna.
Forfattarna belyser att det ar en viktig aspekt som har potential att paverka utfallet av
intervjusituationen. Forfattarna foreslar att intervjuerna bor utforas i respondenternas
hemmilj6 dir individen troligtvis kdnner sig mest bekvam. Det bor dock noteras att forslaget
fran Back och Bertero (2015) om hemintervjuer forutsatter en omgivning fri fran eventuella
distraktioner, sisom andra niarvarande individer. Valet av intervjuplats i denna studie har
skett i samrad med respondenterna. Alla respondenter ville bli intervjuade pa deras
arbetsplats, vilket ar forstaeligt da arbetsplatsen ar en trygg plats dar individen kénner sig
bekvam. Detta stiarks av Wide och Hakeberg (2022) som beskriver att det dr intervjuarens
ansvar att intervjumiljon ar lamplig och inger fortroende, dar respondenten kianner sig
bekviam med att dela sina tankar och erfarenheter. Enligt Kvale och Brinkmann (2017) ar
intervjuaren det mest centrala forskningsverktyg som behovs i en intervju. Forfattarna
betonar vikten av att intervjuaren maste ha kunskap om dmnet, en sprakkinsla och vara
lyhord. Intervjuaren har ansvaret 6ver vilka svar som ska foljas upp med en foljdfraga och
vilka svar som ar vasentliga att tolkas eller inte tolkas.

4.4 Forskningsetiska overvaganden

Vetenskapradet (2019) belyser vikten av att varje forskare bor félja de etiska riktlinjer som
existerar. Denna studie har tagit hansyn till de etiska principerna och hanteringen av
personlig och privat information har hanterats med respekt och varsamhet. Studien har dven
tagit hansyn till GDPR (General Data Protection Regular) och de regler som existerar for att
skydda varje individ. Genom att hansyn tagits till GDPR kommer respondenternas etniska
ursprung, politiska asikter eller sexuella ldggningar inte att beroras. Individens personliga
integritet ar viktig och darfor ar det endast individens uppfattningar om fenomenet som ar
betydelsefulla for studien.

Forskning utgor en central drivkraft for samhallets framsteg. For att mota samhallets
legitima forvantningar pa hogkvalitativ och relevant forskning etableras forskningskravet.
Detta krav stimulerar utvecklingen och forfiningen av befintliga kunskaper samt
forbattringar av forskningsmetoder. Samtidigt framhévs vikten av att skydda samhallets
medlemmar fran insyn i deras liv, inklusive skydd mot psykisk eller fysisk skada,
forodmjukelse eller krankning. Detta individuella skydd, kidnt som individskyddskravet,
utgor grundlaggande riktlinjer for forskningsetik . Det grundliaggande kravet pa individens
skydd har fyra 6vergripande principer dessa ar kinda som informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. (Vetenskapsradet, 2017)

I detta sammanhang har de etiska riktlinjerna kommunicerats tydligt till respondenterna
genom ett missivbrev som beskrivit de etiska aspekterna vilka ar grunden for
forskningsprocessen. For att informera respondenterna om informationskravet har
missivbrevet skickats ut till respektive respondent. Missivbrevet innehaller upplysningar om
studiens syfte och metodik. Innan respondenterna gav sitt samtycke till att medverka i
intervjuerna erholl de fullstindig information om studiens natur och vilken roll deras
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medverkan har for studiens andamal. Respondenterna pamindes ett flertal ganger om
samtyckeskravet. Det skedde genom att respondenterna pamindes innan intervjun startade
att deras deltagande var frivilligt och att de kunde avbryta niar som helst. Respondenternas
samtycke till deltagande och att intervjuerna fick spelas in sparades pa fysiska papperien
parm.

Respondenterna informerades om konfidentialitetskravet som existerar for att sikerstélla att
respondenterna forblir anonyma under hela studiens gang. Det tillampades en striang
konfidentialitetspolicy i studien, dar allt insamlat material endast var tillgangligt f6r den
studerande, handlaren samt examinatorn. Respondenterna informerades om att deras namn
kommer bytas ut mot fiktiva och att deras svar inte kommer kunna hirledas till deras
specifika arbetsplats. Vidare informerades respondenterna om nyttjandekravet, dar de erholl
information om att allt material som samlats in fran intervjuerna skulle genomga en
noggrann forstorelseprocess efter studiens godkdnnande. Respondenterna fick dven
information om att materialet inte skulle anviandas for framtida forskning. Slutligen
informerades respondenterna om studiens tillgdnglighet och att studien kommer publiceras i
den vetenskapliga databasen DiVA.

Eftersom studien behandlar amnen av kinslig natur och involverar personuppgifter har alla
etiska principer i enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer efterlevts. Detta inkluderar en
strikt bevarande av deltagarnas integritet och konfidentialitet. Genom att noga félja och
implementera dessa vilstrukturerade och vilgenomtankta procedurer, i kombination med
anvandningen av de tidigare nimnda tekniska hjalpmedlen, har datainsamlingen utforts pa
ett metodiskt, ansvarsfullt och etiskt korrekt sitt.

4.5 Trovardighet och giltighet

Fejes och Thornberg (2015) beskriver att begreppet troviardighet innebar att en studie ar
genomford noggrant och systematiskt under hela forskningsprocessen. Forfattarna belyser
aven att trovardigheten reflekteras i hur noggrann och systematisk en forskare har varit i
tillvagagangssattet av datainsamlingen. Systematiken i den foreliggande studien
framkommer genom en noggrann transkribering av det insamlade materialet. Vidare
beskriver Bryman (2018) att trovardigheten i en studie 6kas nar forskaren har f6ljt de regler
som existerar och att respondenterna blir medvetna om slutresultatet. Forfattaren menar att
respondenterna ska ha mojlighet att utforska om forskaren har tolkat deras uppfattningar
korrekt. Studien har tillimpat detta kriterium genom att folja de regler som svensk forskning
har tagit fram och de regler som Milardalens universitet har. Trovardigheten i studien stiarks
eftersom intervjuerna spelats in och vi som genomforde studien har vid ett flertal tillfallen
lyssnat pa det inspelade materialet for att se att viktiga detaljer inte har undgatts. Vidare
stiarks trovirdigheten i studien genom att citat frin respondenterna anvinds. Bryman (2018)
héavdar att i kvalitativ forskning bor urvalsprocessen vara noggrant anpassad till studiens
specifika mal och den méalgrupp som undersoks. Forfattaren betonar att detta ar nédvandigt
for att sikerstilla trovardigheten, da de utvalda respondenterna forvintas besitta relevant
kunskap och insikt relaterad till studiens forskning. Studien tillimpade detta genom att
bland annat anvianda Skolverkets hemsida dar det framgar vilka skolor som infort
betygsattning fran arskurs fyra (se bilaga B). Till studien valdes dven utbildade larare som
inte arbetar med betygsattning fran arskurs fyra.
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Bryman (2018) beskriver att giltigheten i en studie 6kar nir en forskare kan koppla delarna
till helheten. Var studie ar upplagd pa ett sitt dir lasaren kan folja varje steg som har utforts
under processens gang. Genom att implementera det fardiga fenomenografiska ramverket
kan delarna kopplas ihop med helheten pa ett begripligt sitt. Resultatet i studien pekar pa en
samstammighet mellan respondenterna, vilket innebar att resultatet kan ses som giltigt.
Vidare beskriver Bryman (2018) mojligheten att styrka och konfirmera, vilket betyder att
forskaren maste kunna intyga att denna inte har anvint sig av egna viarderingar som i sin tur
kan péverka forskningsprocessen. I denna studie har det undvikits s& 1angt som mojligt att
inte inkludera egna viarderingar som i sin tur skulle kunna péaverka forskningens resultat.
Detta undveks genom att studien har foljt den fenomenografiska analysmetoden.

Denscombe (2017) beskriver att generaliserbarhet kan uppnas nar en studie har manga
respondenter och att data som samlats in stirks av tidigare forskning. Var studie utgér fran
10 respondenters uppfattningar, vilket kan anses som ett litet urval och darfor blir
generaliserbarheten lag. Studien har anvint sig av semistrukturerade intervjuer och dessa ar
mer subjektiva dn objektiva. Det i sin tur kan leda till att en forskare erhaller ett annat
resultat om denna upprepar studien. Var studie har anvént sig av den fenomenografiska
analysmetoden, vilket innebar att det insamlade materialet har tolkats och kategoriserats
utifran oss som studenter. Bryman (2018) stiarker pastaendet ovan och menar att val av
analysmetod paverkar mojligheten att en annan forskare kan upprepa en studie.
Tillforlitligheten i foreliggande studie ar 14g da det finns en risk att respondenterna kan
besvara intervjufragorna annorlunda om de hade befunnit sig i en annan kontext.
Denscombe (2017) beskriver att fordelen med semistrukturerade intervjuer ar att forskaren
erhéller djupgdende och detaljerad data som i sin tur kan foljas upp och undersokas.
Forfattaren menar att en fordel 4r om intervjuerna sker ansikte mot ansikte. Detta bidrar till
att den data som samlas in kan uppna en hog relevans och riktighet. Intervjuerna i var studie
genomfordes ansikte mot ansikte, vilket underlattade transkriberingen da analysen startades
redan vid intervjutillfillena. Tillimpningen av semistrukturerade intervjuer bidrog till
detaljerade utsagor fran respondenterna.

4.6 Analysmetod

Materialet som har samlats in genom semistrukturerade intervjuer bestar av utsagor ur ett
forsta ordningens perspektiv. Marton och Booth (2000) beskriver att den huvudsakliga
uppgiften i en fenomenografisk analys dr att foréndra respondenternas forsta ordningens
perspektiv till andra ordningens perspektiv. Dahlgren och Johansson (2015) redogdr for en
fenomenografisk analysmodell som bestar av sju steg. De olika stegen dr: att bekanta sig med
materialet, kondensation, jimforelse, gruppering, artikulera kategorierna, namnge
kategorierna och kontrastiv fas.
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Figur I: Den fenomenografiska analysmodellen utifrdn Dahlgren och Johansson (2015).

Att bekanta sig med materialet: Enligt Dahlgren och Johansson (2015) ér det forsta steget att
noga gé igenom det transkriberade intervjumaterialet upprepade génger for att uppné en dkad
fortrogenhet. Forfattarna menar att denna process mojliggor att forskaren blir intimt bekant
med materialet, vilket dr avgdrande for att kunna utféra en meningsfull analys. Detta steg
implementerades i studien genom att vi léste intervjumaterialet upprepande génger. Det i sin
tur gav upphov till att nyckelord kunde identifieras i respondenternas utsagor. Dessa
nyckelord fungerade som en grundldggande dversikt dver materialet och underléttande
jamforelserna mellan respondenternas utsagor.

Kondensation: Steg tva, enligt Dahlgren och Johansson (2015), innebér att forskaren
extraherar signifikanta monster och uttalanden fran intervjumaterialet genom att klippa ut
relevanta avsnitt eller passager. Forfattarna betonar vikten av att anvéinda papper och penna
for att underlitta detta steg. Genom att ha passager skriftligt pa papper blir det enklare att
organisera och sortera materialet. I var studie tog det en léngre tid att genomfora detta steg pa
grund av omfattningen av de transkriberade sidorna. Vi anvidnde fargmarkeringar for att
sdrskilja de olika signifikanta utsagorna.

Jamforelse: Det tredje steget, enligt Dahlgren och Johansson (2015), involverar jamforelse av
de urskilda passagerna. Genom att jimfora olika passager kunde vi identifiera likheter och
skillnader mellan respondenternas uttalanden. Jimforelsen mellan olika passager bidrog dven
till att en del passager som liknade varandra kunde tas bort och den passage som inneholl
mest information sparades.

Gruppering: Det fjarde steget, enligt Dahlgren och Johansson (2015) &r gruppering och dir
ska forskaren relatera de olika passagerna eller styckena med varandra. I vér studie gick vi
aterigen igenom de olika kategorierna for att forsoka identifiera och framhéva likheterna
mellan dem. Nér detta steg implementerades i studien skapades det ytterligare fyra
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underkategorier som vi inte tdnkt pa tidigare. Det i sin tur innebér att varje kategori ar
uttdmmande och innehéller endast vésentlig information for den specifika kategorin.

Artikulera kategorierna: Dahlgren och Johansson (2015) beskriver det femte steget som att
kategorierna ska artikuleras. Forfattarna betonar att fokuset ligger pa att hitta likheter i de
olika beskrivningskategorierna. I detta steg bestdms vilka mdjliga granser och begriansningar
som kan identifieras mellan de olika uttalandena och mangfalden inom varje
beskrivningskategori definierar utrymmet for variation. Det innebér att det skedde en extra
filtrering 1 detta steg, dér endast det visentliga i varje beskrivningskategori analyserades.

Namnge kategorierna: 1 det sjétte steget, enligt Dahlgren och Johansson (2015) ska
kategorierna namnges, vilket medfor att det mest signifikanta i varje utsaga belyses.
Forfattarna menar att varje kategoris namn ska belysa vad varje kategori handlar om. I denna
studie namngav vi kategorierna genom att vi undersokte varje kategori igen for att forsoka
hitta det mest centrala i varje kategori. Vi urskilde tre huvudkategorier som vi sedan
namngav. Dessa tre huvudkategorier gav upphov till fyra underkategorier som é&r relaterade
till varandra.

Kontrastiv fas: Det sista steget enligt Dahlgren och Johansson (2015) &r att noga undersoka
varje utsaga for att se om de kan platsa i fler kategorier. Det sista steget genomfordes ett
flertal ganger i studien for att se att ingen viktig passage hade forbisetts. Efter noggrann
granskning upptéckte vi att fler passager kunde kopplas till samma kategori. Detta bidrog till
en forfining och forbattring av analysen. Det i sin tur gav upphov till att det skapades
ytterligare en underkategori. Slutresultatet blev da tre huvudkategorier som sedan delades upp
i fem underkategorier.

5 RESULTAT

I det har avsnittet kommer studiens insamlade material att presenteras. Genom en noggrann
transkribering av intervjumaterialet framtradde tre huvudkategorier av larare och rektorers
uppfattningar om fenomenet betygséttning fran arskurs fyra. De tre huvudkategorierna ar:
undervisningspaverkan, bedomning och betyg. Under dessa tre huvudkategorier
analyserades fem underkategorier fram. Se figuren nedan (figur 2). De tre ljusgraa
kategorierna ar de 6vergripande utfallsrum som analyserades fram via intervjumaterialet. Till
sist kommer fem vita kategorier som dr de underliggande utfallsrummen. I varje enskild
kategori anvinds citat fran respondenterna for att belysa variationerna i lararna och
rektorernas uppfattningar om fenomenet i jimforelse med gruppkonstellationen.

Alla intervjuer ar markta med en enskild bokstav och citaten som ar tagna fran varje intervju

ar markta med varje enskild intervjus bokstav. Intervjumaterialet 4r markt med bokstdverna
A B,C,D,E, F,V,K, Z, X.
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Undervisningspéverkan Beddmning Betyg
. L Léarande }
tmanmgar Mojligheter

Figur 2: Sammanstéllning av utfallsrum
5.1 Det totala antalet utfallsrum

Det insamlade intervjumaterialet listes och lyssnades igenom ett flertal ganger for att
sdkerstdlla att det mest centrala i respondenternas utsagor lyftes fram. Genom att analysera
materialet framtrddde atta olika teman. Dessa atta teman jimfordes med varandra for att
undersoka likheter och skillnader 1 utsagorna. Det gav upphov till tre dvergripande
beskrivningskategorier: undervisningspdverkan, bedomning och betyg. Dessa tre
overgripande beskrivningskategorier delades sedan upp i fem mindre underrubriker: Rdttuvis,
konsekvent, utmaningar, mojligheter och ldrande.

5.2 Beskrivningskategorier

Nedan kommer en presentation av beskrivningskategorierna som grundar sig pa citat fran
respondenterna. I denna studie har vi valt att klassificera uttalanden i varje
beskrivningskategori som antingen atomiska eller holistiska. Den atomiska synen pé larande
inriktar sig pa delarna istillet for helheten. Respondenternas utsagor kan efterlikna en
ytinriktning av fenomenet. Det vill siga att de enbart har en ytlig uppfattning av fenomenet.
Den holistiska synen pa lirande kdnnetecknas av att respondenterna har en djupare
uppfattning av fenomenet. Respondenterna har en djupinriktning nir de har reflekterat 6ver
fenomenet. I den holistiska synen har utsagorna logiska resonemang men dven idéer och
forslag om hur fenomenet kan utvecklas.

5.3 Betygets paverkan pa undervisningen
Lararna anser inte att betyg paverkar deras satt att undervisa. Lirarna poangterar att de har
betygsittning i bakhuvudet men det ar inget som paverkar deras undervisning. Det beror pa
att lararna har matriser som de maste f6lja oavsett om betygsattning sker eller inte.

Inte alls. Den péaverkar inte mitt sitt att undervisa, darfor att mitt mal ar fortfarande att

barnen ska lira sig samma sak, oavsett om dom far betyg eller inte. Fér min del paverkar
det inte. Det gor det inte.(C)
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I en undersokning som gjordes i en skola visades det att ldrarna inte ansag att betyg
paverkade deras sitt att undervisa. Det paverkade varken hur eleverna liarde sig eller deras
syn pa sig sjdlva i klassrummet. Daremot har ett flertal larare belyst att manga elever viljer
att inte dyka upp pa provtillfallen som ar betygsatta. Varfor en del elever viljer att inte
komma pa provtillfillen ansdg lararna berodde pa elevernas prestationséngest.

[...] barnen hir, du kan se dngesten utvecklas. Nu har jag elever som sa fort de hor ordet
betyg, stinger de av. (V)

Genom att urskilja varfor en del elever inte viljer att komma till provtillfallen visar pa att
respondent V reflekterat 6ver bakomliggande orsaker. Detta innebar att V narmat sig en
djupinriktning av fenomenet och skapat egna bilder av hur det gestaltar sig.

Betygssattningen hade ingen paverkan pé larares undervisning men det som skiljer sig at ar
hur larare valjer att presentera skoluppgifter. En del larare viljer att inte beréatta for eleverna
att en uppgift ingar i betygsunderlaget. Det beror pa att lararna vill minska pressen och
stressen hos eleverna. Nar en larare aktivt viljer att inte informera eleverna om att en uppgift
ingdr i betygsunderlaget glommer eleverna bort den prestationsangest som de har och
fokuserar istéllet pa undervisningen och larandet.

Jag maste vara forsiktig med vilken information jag ger for att de ar vildigt nyfikna. Jag
sdger inte att allt ar betygsatt, jag siger istillet att det kan paverka ditt betyg positivt. (V)

Nir V inte informerar eleverna om att allt betygsitts visar respondenten pa en djupare
forstaelse av fenomenet. Anledningen till varfor V inte informerar eleverna om att allt
betygsitts ar for att minska pressen och stressen. V har alltsa en uppfattning om att eleverna
upplever mindre prestationsangest om de inte vet att ett prov betygsitts.

En del larare véljer att inte ha slutprov utan viljer andra typer av examinationsuppgifter som
minskar elevernas angest och stress. Andra larare viljer att informera eleverna om att allt
skolarbete betygsitts. Det ar inte bara det slutgiltiga provet som ar avgorande for en elevs
betyg utan dven elevernas sitt att involvera sig aktivt pa lektionerna ar inkluderat i
betygsunderlaget. Lirarna poangterade att eleverna ar sa pass sma i fjarde klass att de
glommer bort andra viktiga delar i betygskriterierna. Eleverna fokuserar endast pa betyget
och inte hur de ska arbeta for att na dit. Darfor ar det viktigt att eleverna blir paAminda om att
allt betygsitts.

5.3.1 Metoder fér réttvis bedémning

Liararna ansag att arbetet med att vara rattvis gillande betygsattning pa elever med skilda
styrkor och svagheter, inte var svar. Lararna har en skyldighet i att vara rattvis i sin
bedomning. De maste undvika att inkludera deras egna uppfattningar och varderingar kring
den enskilda eleven. Detta pavisar att lararna inte har reflekterat utan att de endast har en
ytinriktning. En larare berattade om en metod som denna anvénder sig av for att vara rattvis
i bedomningen.

For det forsta sa nir jag sitter och rattar prov sa forsoker jag undvika att titta pA namnet.
Jag vill inte fa in min egen kénsla. Det dr d&ven bra med sambedémning for da byter vi
klasser och da har vi ingen egen uppfattning. Ibland om man ser ett namn sa kommer det
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kanslor in och man kanske tanker att jag forstar ju hur individen menar bara att den inte
lyckades idag. (F)

Respondent F visar pa en djupinriktning av fenomenet da egna uppfattningar och
varderingar bortses. Detta sker genom sambedomning dar lararna riattar en annan klass prov,
vilket leder till att deras personliga uppfattningar om en elev inte inkluderas.

En annan larare belyste problematiken med att vara rattvis i sin bedomning. Lararna har
personlig relation till sina elever och dr mer dn bara en lirare for dem. Ibland kan lararna ses
som en vin eller en stottepelare. Det i sin tur leder till att det kan vara svart for lararna att
bortse fran elevens maende, familjesituation och diagnos. Foljande beskrivs av en larare.

Det ar svart att vara objektiv nar du bedomer. Det ar ltt att man ar.. [...] De som har
dyslexi, det ar latt att man har det i bakhuvudet. (K)

Respondent K dr medveten om att elever kan ha dyslexi och att det kan forsvara den
objektiva bedomningen. Daremot har K inte reflekterat 6ver vilka metoder som kan anvindas
for att vara objektiv. Det innebar att K har en atomisk syn. Vidare belyser en larare fordelen
med det kollegiala arbetet som existerar pa deras skola.

Vi har ju en del elever med svérigheter och da giller det att de eleverna har fatt det stodet
som dem ska ha. Eh.. Och sen pa den hir skolan har vi en vildig styrka i att vi har det
kollegiala arbetet. Ar man osiker kan man g3 till sin kollega och s#ga att jag har den hér
eleven som har de har svarigheterna. D3 kan jag fraga min kollega, hur skulle du bedéma
den har uppgiften? Det gor det vildigt rattvist pa skolan eftersom vi diskuterar. (D)

Detta pavisar att respondent D har vidareutvecklat respondent K utsaga. Respondent D har
reflekterat 6ver hur elever med svarigheter ska bedomas rattvist och 16sningen som denne
anvander sig av ar sambedomning,.

5.3.2 Att vara konsekvent i bedémningen med hjéalp av matriser

Trots att lararna anvinder sig av skilda metoder for att vara konsekvent i deras arbete med
att bedoma elevernas kunskaper, faller lararnas svar alltid tillbaka pa att de maste folja
matriserna som Skolverket har tagit fram. Lirarna ser matrisen som en positiv fordel for att
minska mgjligheten att eleverna bedoms utifran andra perspektiv dn det som finns med i
matrisen.

Dar faller jag lite tillbaka pa att vi jobbar just med vara matriser, att dom har sa pass
manga chanser. Jag brukar. Mina barn, alltsd mina klasser.. Jag informerar dom att allt ni
gor betygsitts. Det ar inte sa att det hdr provet dr det jag betygsatter och klarar du inte det
sa far du F. Utan vi tittar pa allt dom gor. Under lektionerna och sjalvklart pa provet men
sjalvklart kanske Pelle hade en jattedalig dag, eller ont i huvudet nar det var prov. Det ar
inte bara det som avgor, utan det ar helhetsbild av barnen. Vi tittar utifran s mycket,
vilket blir mer rittvist for barnen. Vi tittar att eleven dr med pa lektionen, att den ar aktiv
pa lektionen och stiller fragor. (C)

Utsagorna i utfallsrummet ar ytinriktningar da respondenterna hiavdar att de maste f6lja
Skolverkets matriser. Respondent C utsaga 6vergar fran ytinriktning till djupinriktning, da
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respondenten inkluderar elevernas maende och dess paverkan vid examinationstillfallet.
Respondent C havdar att helheten ar viktig och viljer darfor att examinera allt eleverna gor.

5.4 Betygets paverkan pa eleverna

Det finns en tydlig koppling mellan betyg och ldrande enligt lararna och rektorerna. Betygen
paverkar elevernas motivation som bidrar till elevernas larande. Manga elever ser betyg som
en tavling dar alla vill ha det hogsta betyget, ett A. De elever som nér ett bra betyg ar positivt
instdllda mot skolan men de elever som far ett simre betyg paverkas istillet negativt. De
elever som far ett samre betyg slutar oftast bry sig om skolan och dyker inte upp pa
lektionerna.

[...] eleverna ser inte deras kunskapsutveckling, de ser bara slutbetyget. Om vi kunde ta
bort betyg, tror jag att manga elever skulle fa hogre sjalvfortroende. (X)

Respondent X har en forstéelse for att betyg inte leder till kunskapsutveckling men
reflekterar inte 6ver varfor. Detta pavisar att X endast har skapat en ytlig forstaelse for
betygets paverkan pa eleverna.

Kopplingen mellan betyg och motivation ar inget som kan g& omarkt forbi i utsagorna, trots
detta padpekade ldrarna och rektorerna att eleverna 6verlag mar daligt av betyg. Det dr inte
bara de elever som far ett simre betyg som paverkas negativt utan dven de elever som
presterar hogt. De elever som ar hogpresterande har bade press hemifran och fréan sig sjilva
att de alltid maste lyckas vid varje provtillfille. Gemensamt i varje utsaga var att varje larare
beskrev att de flesta elever ville fa det hogsta betyget som ar ett A. Nar eleverna dr unga har
de ingen sjilvinsikt om sin kunskap, utan alla elever tror att de ligger pa en A-niva men sa ar
inte fallet.

Alla elever vill ha ett A. De kidmpar sa hart och siger jag vill bli en A-elev. Detta ar en bra
och en dalig grej. Den bra saken ar att de studerar valdigt mycket. Det daliga ar att om de
inte far ett A blir de ledsna. Resultatet gor dem ledsna men betyg ar motiverande for dem.
Det ar en balans som ldrarna maste hitta. De maste forklara det pa en niva dar ett barn
kan forsta att mitt betyg just nu ar for ldrarna sa att dem kan hjilpa oss och definierar inte
mig som barn. (V)

Respondent V har reflekterat 6ver betygets paverkan och kan se bade for och nackdelar med
betyg. Det ar viktigt for larare att informera eleverna om att betyget inte visar vem de ar, utan
betyget ar ett verktyg som kan bidra till kunskapsutveckling for eleverna. Detta pavisar att V
har en djupinriktning och en holistisk forstaelse.

5.4.1. Betygets paverkan pa larandet

Det som var gemensamt for de larare som inte sétter betyg fran arskurs fyra var att ingen av
dem ansag att avsaknaden av betyg paverkar elevernas instéllning till larande. De menade att
sd lange eleven dr motiverad och forstar varfor denna méste ga i skolan sé spelar det ingen
roll om individen far betyg eller inte. De flesta eleverna kommer till insikt forr eller senare att
de maste ga i skolan for att fa ett jobb i framtiden.
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Jag tror inte avsaknaden av betyg paverkar elevens instéllning till skolarbeten negativt.
Nir man ar en elev som det fungerar for i skolan sa vet ju den att man maste lara sig for
att fa ett jobb i framtiden. Eller att kunna utbilda sig och dé eh... tror jag inte att det
paverkar. (A)

Respondent A pavisar en ytlig forstdelse av fenomenet och fokuserar endast pa delarna
istéllet for helheten.

En utmaning som lararna lyfter ar klasstorleken och dess paverkan pa undervisningen, da det
endast ar en larare i varje klassrum med 32 elever. Det blir problematiskt eftersom liraren
vill ge feedback till varje enskild elev men tiden ricker inte till. Oftast prioriteras de elever
som har ett simre betyg da lararen maste arbeta for att alla elever ska bli godkdnda. De elever
som har ett hogt betyg och kanske behover en svarare uppgift for att utveckla sitt larande far
inte den mojligheten, da tiden inte racker till. Denna utmaning ar bade lararna och
rektorerna medvetna om men det dr inget de kan péverka i dagsliget. Ett flertal larare
foreslog att antingen minska antalet elever i varje klassrum eller rekrytera fler
larare/lararassistenter.

Eeeh, jag skulle siga spannet pa kunskaperna, forkunskaperna hos barnen, man har
manga som inte kan ndstan ndgonting och sa har man dom som ar valdigt duktiga och sa
ska man bade kunna utmana och fanga upp och hjilpa alla inom hela spannet, pa en och
samma lektion. Vi har, ar ju ménga i vara klasser... Vi ar 32 elever... Mm, ah i varje
klassrum med en larare. (C)

Genom att uppmarksamma de stora klasserna har respondent C en ytinriktning. Respondent
C har en atomisk syn och upplyser inte om hur erfarenheterna av att undervisa i stora klasser
ska losas.

5.5 Att bedoma elever

Utvecklingssamtal ar en vanlig metod for att ge elever och fordldrar en mojlighet att engagera
sig i elevens framsteg i lirandet. Under dessa samtal diskuteras &amnesmalen och elevernas
akademiska framsteg, detta tydliggor elevens svagheter och styrkor. En annan strategi som
manga larare stravar efter ar direkt feedback.

Vi har dven en bra sak pa min skola. Nar vi stéller fragor till eleven oppet i klassen och den
svarar ratt sa far den en stjarna i sin bok. Det blir som en positiv boost for eleven och
dennas sjalvkansla. (A).

Denna metod visar att respondent A har en forméaga att se helheten och en djupinriktning av
fenomenet. Detta pavisar att A har reflekterat 6ver hur eleverna mar nar de far en beloning.

De larare som inte arbetar med betygsattning fran arskurs fyra anviander sig av olika metoder
for att mita elevernas kunskapsutveckling. En skola anviander sig av IUP:er dir de sitter upp
enskilda mal for varje elev och vad denna ska trana pa. Nar terminen borjar ta slut utvirderas
IUP:erna gemensamt med eleverna och foraldrarna. Detta ar ett framéatsyftande arbete som
bidrar till Iirande och utveckling hos eleverna. En annan larare som inte sitter betyg fran
arskurs fyra forklarar hur de arbetar med beloningssystem for att uppmuntra elevernas
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larande.

[...] genom utvecklingssamtal med eleven och foraldrarna gér vi igenom de mal och hur
eleven ligger till. D4 syns det tydligt vad elevens styrkor ar och vad denna maéste trana lite
mer pa. Vi har dven en bra sak pa min skola. Nar vi stéller fragor till eleverna 6ppet i
klassrummet och den svarar ritt s far den en stjarna i sin bok. Detta blir som en positiv
boost for eleven och dennas sjalvkansla. [...] alla elever far stjarnor, bara att det ibland kan
kravas lite hjilp fran mig som larare eller en klasskamrat som kan hjilpa till pa vigen. Jag
anpassar frdgorna efter den nivéan eleven ligger pa. (A)

En annan skola anviander sig av Academic Check Points for att bedoma elevernas prestation
och nirvaro . I Academic Check Points blir eleverna aktivt involverade i sitt eget larande.
Deras framsteg och inlamnade uppgifter synliggors pa en plattform som de sjdlva kan f6lja.
Academic Check Points anviands som ett bedomningsverktyg och bristande prestation kan
leda till atgarder, sasom kontakt med foraldrarna.

Nar man gor IUP:erna och satter malen tillsammans med eleverna. D& ser man om eleven
har natt fram dit och att det gar enligt planen. Eleverna far positiv feedback pa de arbeten
de gor. Aven att man talar om fér dom nir de behéver levla upp lite. Eleverna ir med hela
tiden i sitt lairande. (B).

Respondent B har en djupinriktning da inkluderingen av eleverna i bedomningen bidrar till
en medvetenhet hos eleverna.

En alternativ strategi som diskuteras ar att undvika slutprov och istéllet anvinda smé quiz.
Detta ger lararen mojlighet att ge kontinuerlig feedback, dven om tidsbegransningar kan gora
det utmanande att ge personlig feedback till varje elev. Denna metod fokuserar pa en 16pande
bedomningsprocess istillet for en avslutande utviardering.

5.5.1 Utmaningar med betygsséttning

Den storsta utmaningen enligt ldrarna ar att fa elever forsta att betyget inte ar det viktigaste,
utan kunskapsutvecklingen ar det centrala. Eleverna maste forsta inneborden av kunskapen
som de bor erhalla for att fa ett specifikt betyg. Detta dr komplicerat och svart bade for
lararna och eleverna. Lararna maste forklara pa en niva som gor det begripligt for en 10-
aring. Eleverna i sin tur méste forstd matrisen och dess innebord. Detta blir ett problem da
matrisen ar skriven av Skolverket och spraket som anvinds ar svart for ett barn att begripa.
Eleverna gér in pa deras skolportal for att se matrisen for varje enskild kurs. P4 skolportalen
star inte deras betyg men eleverna har lart sig vad de olika stegen i matrisen betyder och
vilket betyg som ar kopplat till varje steg. Detta ser lararna som en nackdel, da eleverna
bortser fran kunskapskraven och endast fokuserar pa de delar som ar ifyllda. Det i sin tur
innebar att eleverna kan rakna ut vilket betyg de har. En liarare forklarade problematiken
med att eleverna inte forstar inneborden i betyget.

Det handlar om att bryta ner och siga okej, hur ska jag sdga det, skit i betyget A, ta dig

forst till C-niva och sen kan vi prata om att komma upp till A-niva. Sa det handlar om att
bryta ner och f honom att forsta att det finns steg for att uppna det resultatet. (Z)
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Respondent Z uppfattning kan bidra till en battre larandesituation for eleverna. Z har en
forstaelse for de olika nivderna i betygsskalan. De erfarenheter som Z erhallit anvander
respondenten for att hjilpa eleverna att né sina mal. Z har alltsé en djupinriktning av
fenomenet.

For att eleverna ska begripa innebdrden av sina betyg anser lararna att betygsattning inte
borde ges fran arskurs fyra, utan nir eleverna ar dldre. De anser att betyg fran arskurs fyra ar
alldeles for tidigt och borde istillet inforas fran dldre aldrar nar de dr mognare.

I &rskurs fyra ska eleverna ha en positiv instillning till skolan, de ska vara dar for att ha
roligt och lira sig. Det behovs inte ndgot papper som sdger om de har godkint eller inte.
Det racker med omdomen som kan bidra till att eleven vet vad denna ska trana pa. Betyg i
tidig alder kan ge de elever som inte nar godkant dalig sjdlvkansla och det kan pragla hela
skoltiden. (A)

For att eleverna ska bli motiverade till skolan behovs stéd och hjilp hemifran. Ett flertal
larare papekade att det finns de elever som inte har mgjlighet att fa laxhjalp hemifran, da
foraldrarna inte har den kunskap eller motivation som kréavs.

Om barnet kommer fran en 1ag socioekonomisk status och de ar typ 12 i familjen och du ar
det yngsta barnet sa bryr sig inte fordldrarna lingre. De siger att dem ska hjalpa men det
héander ingenting. Det blir svart nar alla ar upptagna och det inte finns ndgon som kan
hjilpa, det blir svart att forsta. Att studera hemma ar annorlunda och en repetition pa 10-
15 minuter hade gjort en stor skillnad. Séklart ar vissa foraldrar upptagna och kan inte. Vi
kan inte beskylla dem. (V)

Respondent V belyser utmaningen med betyg och fokuserar pa de elever som inte har
mojlighet att fa stod eller hjalp hemifran. Detta ar en utmaning da stod eller hjalp med laxor
ar en viktig del for att elever ska utveckla sitt larande.

5.5.2 Modjligheter med betygssattning

En larare och en rektor poiangterade att betyget som ges i rskurs fyra inte avgor elevens
framtid, utan fungerar mer som ett stod for elever, larare och fordldrar. Betyget ger lararna
mojlighet att snappa upp de elever som faller mellan ramen och behover extra stod i skilda
amnen. Detta kan dven ge eleverna en insikt i hur de ligger till i varje amne. Det bidrar till en
okad forstaelse hos dessa elever nar de kommer upp i hogre aldrar.

[...] ndr de far betyg fran arskurs fyra och fem bryr sig eleverna mer om sin utbildning. I
resten av Sverige har man betyg mellan arskurs sex och nio. [...] vilket bidrar till att de
eleverna som har fatt betyg fran arskurs fyra och fem ar mer medvetna om deras larande.

X)
Genom att ge betyg fran arskurs fyra hivdar respondent X att elever blir mer medvetna om

larandet. Det innebar att X har reflekterat 6ver mojligheterna som skapas nar elever far betyg
i tidigare aldrar.
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I en skola som har infort betygsattning fran arskurs fyra har skolledningen tillgéng till ett
digitalt verktyg som visar hur alla elever i skolan ligger till betygsmaéssigt. Detta gor det
mojligt for skolledningen att fa en inblick i varje Amne och dess svarighetsgrad. Det digitala
verktyget visar dven varje enskild elevs kunskapsutveckling genom aren.

[...]i det hir Amnet kanske vi ser att for manga far betyget A och B. Ar det for enkelt eller
betygsatter du pa ett annat sitt? (X)

En &sikt som delades av bade larare och rektorer var att inforandet av betyg fran arskurs fyra
gor eleverna forberedda pa framtiden. Om eleverna blir férberedda i tidig dlder for betyg och
feedback kommer de inte fa en chock i framtiden. Eleverna kommer oavsett vad, fa betyg och
bli bedémda i framtiden, antingen pa gymnasiet eller pa den framtida arbetsplatsen. Det
skadar inte att infora betyg i tidigare &ldrar, utan det 6kar elevernas och foraldrarnas
medvetenhet kring elevens kunskap.

Ett forslag pa majlig atgard for att minska oron kring betyg fran arkurs fyra lyftes av en
larare. Lararen menade att eleverna maste forsta vilken kunskapsniva de ligger pa och lyfte
en 1-5 gradig skala.

[...] dock behover de veta hur de presterar pa nagon niva, sa ofta ar en betygsskala
anvandbar i de lagre dldrarna. Om du har en skala fran ett till fem kan du forklara att, ett
skulle vara utmarkt och fem kanske kraver extra stod. En trea skulle vara tillfredsstédllande
och du gor bra i mitten. (Z)

Respondent Z har en djupare uppfattning av betygets paverkan da denne har reflekterat Gver
en idé som skulle minska oron hos eleverna. Idéen skulle bidra till en minskad oro och de
elever som ar i behov av extra stod far stodet i ratt tid.

5.6 Resultatsammanfattning

Resultatet i studien visar pa att larare inte anser att betyg paverkar sittet de undervisar pa,
men de framhaller att de har betygsattning i a&tanke. Detta beror pa att larare har specifika
matriser som de maste folja oavsett om de ger betyg eller inte. Resultatet visar att larare
anvander sig av olika metoder nir de examinerar eleverna for att minska stress och angest.
Det har att gora med att manga elever viljer att inte dyka upp vid provtillfillena. En del
larare viljer att inte avsloja for eleverna att en uppgift ar inkluderad i bedomningsunderlaget.
Lararna viljer detta pa grund av att de vill minska trycket och stressen bland eleverna. Nar
lararen viljer att inte informera eleverna om att en uppgift paverkar bedomningen, bidrar det
till att eleverna far en minskad prestationsangest och istillet fokuserar pa undervisningen.

Lararna anser att det inte ar svart att vara rattvis vid betygsattning. Lirarna betonar vikten
av att vara objektiv i sin bedomning och bortser fran egna asikter och varderingar om varje
elev. For att undvika att personliga virderingar blir inkluderade i bedémningen anvinder en
skola sambedomning tillsammans med kollegorna. Lararna och rektorerna anser att betyg
kan anviandas som ett motivationsverktyg, dock behover eleverna aven fa personlig feedback
for att forsta betygets innebord. Ett problem ar att alla larare vill ge elever enskild feedback
men pa grund av de stora klasserna med endast en liarare i varje klassrum racker inte tiden
till. Det innebar att 1ararna prioriterar de elever med samre betyg forst. Studiens resultat
visar att lararna anser att betyg inte bor ges fran arskurs fyra. Anledningen ar att eleverna ar
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for sma och forstar inte inneborden av varken matriserna eller betygen. Respondenterna
menar att eleven fokuserar endast pa bokstaven i betyget och det i sin tur leder till att eleven
inte utvecklar sitt lirande. Betyg bidrar till att foraldrarna inkluderas i barnens
skolutveckling. Nackdelen ar nir varken eleverna eller fordldrarna forstar matrisen som
Skolverket tagit fram. Det blir lararnas ansvar att forklara matriserna pa ett satt som gor det
mojligt for bade foradldrar och elever att forstd. Om varken foraldrarna eller eleverna forstar
betygets innebord forstors betygets syfte.

6 DISKUSSION

I det hir avsnittet presenteras studiens resultat kopplat till studiens forskningsfragor. Vidare
redogors studiens resultat kopplat till tidigare forskning. Darefter diskuteras metoden och
sist kommer forslag till fortsatt forskning.

6.1 Resultat i relation till fenomenografin

Studiens syfte var att studera och utforska hur larare och rektorer uppfattar betygsittning i
arskurs fyra. Da fokuset har varit erfarande och uppfattningar har fenomenografin som bade
metod och analysverktyg varit fordelaktigt. Utifran respondenternas erfarande har
beskrivningskategorier skapats och bildat utfallsrum. I studiens resultat har vi funnit flera
skilda aspekter av fenomenet som starker detta.

Under intervjuerna har det framkommit skilda variationer i respondenternas utsagor vilket
bidragit till bade en ytinriktning och en djupinriktning. Under intervjuerna skedde en
forandring i variationen dar respondenterna gick fran ytinriktning till djupinriktning under
samtalets gang. Denna forandring kan tinkas vara resultat av att respondenten erhallit en
okad medvetenhet om sin roll under samtalet. Det framkommer béde variationer i resultatet
och dven likheter mellan respondenterna. Dessa likheter och skillnader har varit en
grundlaggande forutsittning for det fenomenografiska perspektivet och utfallsrummet. Med
hjalp av beskrivningskategorierna har vi kunnat skildra hur lirare och rektorer beskriver sina
erfarande av fenomenet betygsittning. I resultatet har det framkommit en tydlig koppling
mellan betyg och elevers maende. Vi har dven sett en koppling mellan ldrande och feedback.
Respondenterna havdar att utan feedback utvecklas inte elevernas larande. En skillnad i
respondenternas utsagor ar hur de viljer att informera eleverna om examinationstillfillena.
For att minska oro och stress hos eleverna viljer en del larare att inte informera om dem.
Andra viljer att tydligt beritta vilka delar som ingar i examinationen for att eleverna ska
prestera battre. Utsagorna pavisar dven variationer i hur lararna arbetar for att vara rattvisa i
sin bedomning. Sambedomning dr en vanlig metod som anvindes for att inte inkludera
lararnas egna uppfattningar om eleverna. En annan metod som framkom é&r att lararna
undviker att titta pa4 vem som skrivit provet. Dessa varierande metoder visar pa att lararna
har en medvetenhet om att examinationstillfillena kan paverka elevernas maende. En likhet
mellan lararnas och rektorernas utsagor ar att de anser att betyg fran arskurs fyra forbereder
eleverna pa att bli bedomda. De menar att eleverna kommer fa betyg i arskurs sex och genom
att infora betyg redan fran arskurs fyra kan eleverna bli bekvimare med betygssystemet.

Kvalitén i respondenternas utsagor varierade och det visar tydligt att de respondenter som
har en mer detaljerad utsaga kan beskriva fenomenet pé en djupare niva. Denna skillnad
pavisar att de respondenter som har en detaljerad utsaga har reflekterat 6ver fenomenet och
da 6vergatt fran ett forsta ordningens perspektiv till ett andra ordningens perspektiv.
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6.1.1 Resultat kopplat till studiens forskningsfragor

Svaret pa den forsta forskningsfragan besvaras pa foljande vis:

Studiens resultat pavisar inget samband mellan betygsattning fran arskurs fyra och dess
paverkan pé lararnas undervisningsmetod. Lararna menar att betygsattning alltid finns i
bakhuvudet men ar inget som paverkar deras satt att undervisa. Det ar tack vare de matriser
som lararna maste folja, oavsett betyg eller inte. Det som kan skilja sig t ar lararnas
tillvagagangssatt for att examinera sina elever. Genom att undvika slutprov kan elevernas
angest och stress minska. Detta pavisar att det finns valmojligheter for lararna att paverka
undervisningen som i sin tur kan framja elevernas lirande och vilbefinnande. Det
framkommer en intressant observation fran ldrare om elevernas reaktion pa betygsittning
och dess paverkan pa deras narvaro under provtillfallen. Det beror pa elevernas
prestationsangest som &r kopplad till examinationsuppgifter. Resultatet i studien visar att
larare anvander sig av olika metoder for att kommunicera information om betyg till eleverna.
En del viljer att inte informera vilka uppgifter som ligger till grund for betyget, for att minska
press och stress hos eleverna. Andra viljer att informera eleverna, for att 6ka deras
medvetenhet kring betyg.

Studiens resultat ger en forenklad bild av sambandet mellan betygsattning fran arskurs fyra
och dess paverkan pé lararnas undervisningsmetoder. Trots att lararna havdar att
betygsittning inte direkt paverkar deras undervisning, framkommer det subtila satt pa att
betyg kan ha ett inflytande pa undervisningen. En intressant paradox framkommer nar
lararna pastar att betyg inte paverkar undervisningen men samtidigt viljer att implementera
skilda examinationsmoment for minska elevernas stress. Detta antyder att &ven om lararna
stravar efter att minimera paverkan av betyg pa undervisningen, sa anpassar lararna
undervisningen for att mota elevernas behov och forvantningar. Daremot finns det en
koppling mellan betyg fran arskurs fyra och motivation. Eleverna vill nd ett bra betyg men det
bidrar inte till ett fordjupat larande, da betyget endast ar en bokstav for eleverna. For att
erhéalla en koppling mellan betyg och larande kravs motivation och forstaelse for de olika
kriterier som Skolverket tagit fram. Betyget kan ses som ett verktyg for lararen som visar hur
eleven ligger kunskapsmaéssigt. Detta bor formedlas till eleven pa en niva som ar begripligt
for en 10-aring. Om lararen nar denna balans kan betyg leda till larande men sa ar inte fallet i
dagslaget. Sammanfattningsvis visar studiens resultat pa ett komplext samband mellan
betygsattning fran arskurs fyra och lararnas undervisningsmetoder. Lararna dr medvetna om
behovet av att skapa en positiv och stodjande inlarningsmiljo, sarskilt med tanke pa
elevernas angest och stress kopplat till examinationsuppgifter.

Svaret pa den andra forskningsfragan besvaras pa foljande vis:

Den viktigaste faktorn for att larande och betyg ska ha en koppling ar enligt lararna
motivation. De ldrare som inte sitter betyg fran arskurs fyra menar att avsaknaden av betyg
inte paverkar larandet, utan elevernas motivation ar det viktigaste elementet for att utveckla
larandet. Det framgar tydligt av lararna att elever ser betyg som en stor del av deras
motivation, da alla stravar efter att na det hogsta betyget som ar A. Det leder till att eleverna
tdvlar om vem som far bast betyg, vilket i sin tur motiverar en del elever att arbeta och kimpa
mer. De elever som inte nar de hogre betygen kan i stillet drabbas av minskad motivation till
skolan, vilket innebar att deras motivation till larandet avtar. Det i sin tur kan paverka att
eleverna ger upp och slutar bry sig om skolan och betyget. Lararna paverkas av elevernas
negativa instéllning till skolan, d lararna bade maste uppmuntra och vara ett stod till varje
elev. Detta blir en utmaning for lararna som arbetar ensamma i varje klassrum med 32
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elever. Tiden ricker inte till for att ge varje enskild elev den individuella feedback som denna
behover. Det paverkar bade de elever som ar hogpresterande som behover svarare uppgifter
for att utmana larandet men dven de elever som behdver extra hjalp i skilda &mnen.

En intressant infallsvinkel fran larare som inte tillimpar betyg fran arskurs fyra ar att
avsaknaden av betyg inte paverkar larandet. Det viktigaste elementet for att frimja larandet
ar elevernas motivation. Sammanfattningsvis pavisar studien vikten av att inte se betyg som
bara en bokstav, utan snarare som en drivkraft for elevernas motivation och engagemang for
larandet. For att det ska finnas en koppling mellan betyg och larandet maste larare och
skolledningen Gverviaga betygsprocessens paverkan pa elevernas inlarning och motivation.

Svaret pa den tredje forskningsfragan besvaras pa féljande vis:

Studiens resultat visar att lirarna anser att betygsattning inte bor startas fran arskurs fyra, da
eleverna ar for unga och outvecklade for att forstd inneborden. Det finns skilda dsikter om
fordelarna med betygsattning fran arskurs fyra. En fordel ar att eleverna blir férberedda infor
framtida bedomningar och provningar som kommer i livet. Ytterligare en mojlighet med
betygsittning fran arskurs fyra ar att lararna har majlighet att se de elever som behover extra
hjalp i skolan. Dessa elever kan da fa hjalp och stod i tidig alder, vilket kan underlitta
framtida studier. Nar betyg erbjuds fran arskurs fyra okar fordldrarnas medvetenhet kring
barnets utveckling. Det existerar inte bara en utmaning med att integrera betygsittning fran
arskurs fyra. Den framsta utmaningen ar, hur lairare kommunicerar betygets syfte och hur de
kopplar det till elevernas kunskapsutveckling. Skolverkets matriser ar svarforstaeliga for
bade elever och forildrar. Nar elever och foraldrar inte forstar inneborden i matrisen
forsvinner fokus pa ldrandet. Det eleverna och foraldrarna fokuserar pa ar bokstaven i
betyget och inte hur de ska na dit. Det i sin tur blir ett problem for de elever som inte har
nagra fordldrar som kan st6tta dem i deras larande. De elever som gar i arskurs fyra dr endast
10 ar gamla och behover stod fran bade skola och hem for att uppna de kunskapskrav som
finns.

Studiens resultat visar bade fordelar och nackdelar med inforandet av betyg fran arskurs fyra.
Med hjilp av betyg kan foridldrars medvetenhet 6ka kring barnets utveckling. Det i sin tur
kan leda till ett 6kat engagemang fran fordldrarnas synvinkel och en 6kad forstaelse for hur
barnet presterar och vilka svarigheter som existerar. En utmaning som studien pavisar ar
kommunikationen av betygssystemets syfte och kopplingen till kunskapsutvecklingen hos
eleverna. Nar foraldrar och elever inte forstar inneborden av betyget forsvinner syftet med
bedomningssystemet. De elever som saknar foraldrastod kan stéllas infor svarigheter nar det
giller att forsta och arbeta med betygssystemet. Detta skapar en orittvisa och understryker
behovet av att skolan erbjuder extra stod och resurser for dessa elever. Sammanfattningsvis
visar studiens resultat pa bade mojligheter och utmaningar med att infora betyg fran arskurs
fyra. Det blir tydligt att en vil genomtiankt och kommunikativ strategi behovs for att
minimera utmaningarna och maximera mojligheterna av att introducera betyg for arskurs
fyra. Det dr nodvandigt att hitta balansen mellan att skapa medvetenhet och forberedelse for
framtida utmaningar, samtidigt som lararna beaktar barnens alder och behov av stod fran
bade skolan och hemmet.
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6.2 Resultat i relation till tidigare forskning

Betygssittningen i grundskolan har varit en stor debatt i media och detta gjorde att studiens
resultat var forutsiagbart. I media diskuteras ofta de negativa aspekterna med betygsittning i
tidig alder. Detta starks av Lundahl m.fl., (2021) som beskriver att det finns bade férdelar och
nackdelar med betyg i tidig alder. Forfattarna menar att det positiva ar att elever som ar i
behov av extra stod kan fa det i tidig alder, detta ar nagonting som var studie ocksa hanvisar
till. Lararna i var studie ansag att betyg fran arskurs fyra bidrar till att de elever som &r i
behov av extra stod har mojligheten att fa den hjalp de behover om betyg erbjuds i tidigare
aldrar.

Pekrun m.fl., (2023) belyser i deras studie att betyg ar viktigt for individens mojlighet att
vidareutbilda sig. Aven ldrarna i vir studie menade att betyg ir en méjlighet till
vidareutbildning, dock betonade bade lararna och rektorerna att alla manniskor kommer fa
betyg i senare alder pa skola och arbetsplatser. P4 grund av detta sa spelar det inte sa stor roll
om eleverna far betyg i tidigare aldrar. Lirarna menade att desto tidigare eleverna far betyg,
ju mer forberedda blir de for framtiden. Vidare belyser Lipnevich och Smith (2009) i deras
studie fordelen med att ge elever muntlig feedback, vilket 4ven lararna i var studie ansag var
viktigt. Daremot lyfter ldrarna i var studie svarigheten med att ha tid att ge varje elev muntlig
feedback. Detta resulterar i att de elever som ar lagpresterande prioriteras att f4 muntlig
feedback, medan de som ar hogpresterande inte fir samma mgjlighet. Lararna i var studie
poangterade att om de hade tiden att ge varje elev individuell feedback hade fler elever fatt
betyg E. Resultatet i Mickwitz (2015) studie motséger sig detta och menar att eleverna endast
fokuserar pa betyget och inte aterkopplingen som lararna ger. Det innebar att oavsett om
lararna har tiden att ge varje elev individuell feedback kommer inte alla fa godként, eftersom
de endast fokuserar pa bokstaven. Lararna i var studie poangterade att eleverna endast ser
betyget och inte anledningen till varfor de far den specifika bokstaven. Skillnaden ar att
lararna i var studie anser att eleverna endast bryr sig om bokstaven pa grund av att de ar {for
sma i arskurs fyra och inte forstar innebérden. Daremot ansag Mickwitz (2015) att
anledningen till varfor eleverna inte bryr sig om feedbacken ar pa grund av den betygshets
som skapats i samhallet. Forfattaren menar att eleverna vill fa det basta betyget men de
prioriterar inte lararnas aterkoppling pa inlimnade arbeten.

Resultatet i var studie visar att betyg och motivation dr sammanfldtade med varandra. Nar
eleverna far hora att en viss uppgift ingar i betygsunderlaget kan en del elever bli motiverade
att genomfora den. Detta resultat har dven Mickwitz (2015) studie pavisat. Forfattaren
beskriver att eleverna erhaller en medvetenhet kring betygsattningen som i sin tur leder till
en 6kad nyfikenhet hos eleverna. Daremot pavisar var studie att vissa elever i stéllet viljer att
inte komma till skolan om det finns ett prov som ska betygsittas. Tidigare forskning har inte
pavisat detta, utan Pektrun m.fl. (2023) diskuterar dock att de kinslor eleverna har for betyg
i tidig alder kommer att préagla elevernas syn pa betyg under en lang period.

En svarighet med betygsittning som diskuteras av Alm och Colnerud (2015) ar att det
uppstar dilemman. Studien visar pa att larare var paverkade av irrelevanta omstandigheter
som exempelvis nir en elev bedoms utifran personliga forestillningar och forvantningar fran
lararen. Resultatet i var studie visar hur skolor viljer att infora metoder for att detta inte ska
ske. Vissa skolor har infért sambedomning dar larare kan bedéma en annan larares elever,
vilket forhindrar att personliga asikter inkluderas i bedémningen. En annan metod som var
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studie kom fram till 4r att ta bort namn pa eleven fran uppgifter sa att lararen inte lagger
nagon personlig vardering i bedomningen.

Den tidigare forskningen pavisar att elever generellt paverkas negativt av betyg. Bade
resultatet i Hultqvist (2011) och Olovsson (2015) studie visar att eleverna som far betyg i tidig
alder upplever mer stress och prestationsangest. Resultatet i var studie 6verenskommer med
den tidigare forskningen. Pektrun m.fl. (2023) menar dock att hogpresterande elever har en
positiv instédllning till betyg medan lagpresterande elever har en dalig instillning. Var studies
resultat instimmer inte med Pektrun m.fl. (2023). Var studie pavisar i stéllet att elever
oavsett prestationsniva, mar generellt daligt av betyg. Instillning till betyg varierar beroende
pa hur betyg pratas om i hemmet. Hogpresterande har generellt en hogre press hemifran som
resulterar i dalig relation till betyg da de far prestationsangest. Detta resultat gar i linje med
Lofgren (2022) och Lofgren och Lofgren (2017) resultat som menar att vardnadshavares
asikter om skolan och betyg ar bidragande faktorer for hur elever upplever betyg. Lundahl
m.fl. (2021) beskriver att konsekvenserna av att erbjuda betyg fran arskurs fyra kan variera
beroende pa vilket eller vems perspektiv som &r i fokus. Detta ar intressant, eftersom svaren i
var studie skiljde sig 4t beroende pa om det var en rektor eller en ldrare som berittade sina
uppfattningar. Rektorerna belyste fordelen med att infora betyg fran arskurs fyra, eftersom
betyget blir ett verktyg for dem. Detta verktyg mojliggor for rektorerna att se hur varje elev
presterar i de olika Amnena. Rektorerna menade dven att betyg ar ett verktyg som mojliggor
for bade elever och fordldrar att inkluderas i barnens skolgang. Daremot ansag lararna att
betyg endast leder till stress och oro for eleverna. Var studie gar i linje med resultatet i
Lundahls m.fl. (2021) studie. Beroende pa vems perspektiv som ar i fokus skiljer sig svaren
at. Kan de skilda asikterna bero pa att lararna far en personlig kontakt med eleverna och att
lararna ar de som ser hur daligt vissa elever mar av att fa betyg? Lararna i var studie belyste
att de inte bara ar en larare, utan de ar en stottepelare for varje enskild elev. Mojligtvis kan
den personliga kontakten mellan ldrare och elever vara anledningen till varfor larare anser
att betyg fran arskurs fyra ar daligt.

6.3 Metoddiskussion

Studien tillimpade ett subjektivt urval diar respondenterna handplockades utifran deras
erfarenheter och kunskaper om fenomenet. Skolledningen pa varje enskild skola satte ihop
ett urval av larare och rektorer som ville delta i intervjuerna. Detta ledde till att bida
urvalsgrupperna som inneholl larare och rektorer med erfarenhet av betygsittning och larare
och rektorer utan erfarenhet av betygsittning deltog. Det visar att urvalet for studiens
andamal fungerade bra. Dahlgren och Johnsson (2015) beskriver att fenomenografin ar
anvandbar nir en forskare vill undersoka uppfattningar om ett specifikt fenomen. Var studie
syftar till att undersoka larares och rektorers uppfattningar kring ett specifikt fenomen och
darfor var denna metod tillimpbar. Om studien istillet hade tillampat hermeneutik hade
fokuset varit pa larares och rektorers upplevelser om fenomenet. Det hade resulterat i en
objektiv analys av respondenternas upplevelser. Vi ville undersoka skilda larares och
rektorers varierande uppfattningar kring betygsattning och fanga de subjektiva och
varierande utsagorna fran respondenterna. Det hade inte varit mdjligt om vi hade tillampat
hermeneutiken istillet for fenomenografin. Med hjalp av den fenomenografiska
analysmetoden har vi funnit likheter och skillnader i resultatet jamfort med den tidigare
forskningen. Det pavisar att val av teori och metod fungerar.
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6.4 Forslag till fortsatt forskning

Sammanfattningsvis visar studien pa ett komplext och ibland motsigelsefullt samband
mellan betygsidttning och undervisning. Lirarna arbetar aktivt for att minimera stress och
angest kopplad till betyg, samtidigt som de erkdnner att betygssystemet har en viss inverkan
pa hur undervisningen planeras och genomfors. Detta 6ppnar upp for fortsatt forskning och
diskussion om hur man balanserar behovet av bedomning med elevernas emotionella
vilbefinnande och undervisningens kvalitet. Vi foreslar mer forskning kring hur
betygsittning i mellanstadiet paverkar lararnas undervisningsmetoder. Det skulle vara
intressant att genomfora observationer, da forskaren kan observera hur lararen agerar i
klassrummet.
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Datu | Databas Sokord Avgransningar | Anta | Artikelrubrik
m 1
traff
ar
2023- | Primo “Elev” AND | Peer- reviewed | 16 Betyg och
09-05 "Betyg” prestationsemotioner-
en bullrig tystnad i
berdttelser om en elev
i arskurs fyra
2023- | Primo "Teachers Peer- reviewed, | 73
09-05 experiences” | artikel och értal Teachers’ Experiences
AND 2010-2023 of Unfair Grading
"Grading”
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09-07 AND artikel och drtal fordndrade
*forandrade 2010-2023 yrkesvillkor
yrkesvillkor”
2023- | Primo “Feedback” Peer- reviewed | 138 | 1really need
09-07 AND och artikel feedback to learn”:
“Learning” Student’s perspectives
on the effectiveness of
the differential
feedback messages
2023- | Primo “Grades” Peer- reviewed | 12 Grades in the eye of
09-07 AND "Parents | och artikel our parents: a
impact” narrative approach to
educational resilience
in pupil’s stories of
getting their first
grades
2023- | Primo ” School’s Peer- reviewed, | 22 School grades and
09-10 grade” AND” | artikel och artal students ‘emotions:
Children” 2010-2023 longitudinal models of
within-person
reciprocal effects
2023- | Swepub “Betygsattand | Refereegranska | 2 En reformerad larare:
09-11 e larande™ d Konstruktionen av en
professionell och
betygssattande ldrare
i skolpolitik och
skolpraktik.
2023- | Swepub “"Betyg” AND | Refereegranska | 4 Betyg i arskurs 4: Ett
09-11 “Liroplansteo | d forskningsunderlag
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a pa skolor som
deltagit i
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2023- | Genom Mickwitz Det kontrollera(n)de
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(2015) refererade till bedomningsprocessen
avhandling | Olovsson i sin i svensk
avhandling grundskolepraktik i
relation till inforandet
av nationella
skolreformer

2023- | Genom Mickwitz Sambhallsguide,

09-11 | Mickwitz refererade till individualist och
(2015) Karlsson moderator-
avhandling | (2011)1 samhallskunskapslara

avhandlingen res professionella
forhallningssatt i
betygsdttningsrelatera
t arbete.
2023- | ERIC “Principal” Peer-reviewed | 1295 | Elementary school
09-11 AND “Grade” principals' perceptions

regarding early
childhood education.




Anmalan betyg fran arskurs 4

Huvudman
Stiftelsen Carpe Diem
Landskrona Stad
Kunskapsskolan i Sverige AB
Malmo Friskola AB
Hassleholms kommun
Hassleholms kommun
JENSEN education college AB
JENSEN education college AB
JENSEN education college AB
JENSEN education college AB
JENSEN education college AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Internationella Engelska Skolan i Sverige AB
Campus Manilla Utbildning AB
Haparanda Kommun
Tom Callahan
Tom Callahan
Tom Callahan
Tom Callahan
Marta Fransons stiftelse
Ostra Goinge Kommun
Nordic International School AB
Nordic International School AB
Nordic International School AB
Nordic International School AB
Sundsvalls kommun
Sandra Brundin & Kvalitena AB
Nordic International School AB
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BILAGA B, ANMALAN BETYG FRAN ARSKURS FYRA

Skolans namn
Fredrikshovs slotts skola
Pilangskolan
Kunskapsskolan Boras
Malmo Friskola
Vasterskolan
Stoby skola
JENSEN grundskola Uppsala
JENSEN grundskola Kvarnsjon
JENSEN grundskola Sickla
JENSEN grundskola Bro Malarstrand
JENSEN grundskola Tungelsta
Internationella Engelska Skolan Landskrona
Internationella Engelska Skolan Boras
Internationella Engelska Skolan Ostersund
Internationella Engelska Skolan Karlstad
Internationella Engelska Skolan Lund
Internationella Engelska Skolan Eskilstuna
Internationella Engelska Skolan Varmdo
Internationella Engelska Skolan Solna
Internationella Engelska Skolan Helsingborg
Internationella Engelska Skolan Taby
Internationella Engelska Skolan Upplands-Vasby
Internationella Engelska Skolan Arsta
Internationella Engelska Skolan Enskede
Internationella Engelska skola i Gavle
Internationella Engelska skolan i Skellefted
Internationella Engelska skolan i Uppsala
Internationella Engelska skolan i Vasteras
Internationella Engelska skolan i Liljeholmen
Internationella Engelska skolan i Nacka
Internationella Engelska skolan i Halmstad
Internationella Engelska skolan i Linkoping
Internationella Engelska skolan i Kungsbacka
Internationella Engelska skolan i Trelleborg
Internationella Engelska skolan i Staffanstorp
Internationella Engelska skolan i Sundsvall
Internationella Engelska skolan i Sodertilje
Internationella Engelska skolan i Tyresé
Campus Manilla
Marielund-Sprakskolan
Futuraskolan International Hertig Karl
Futuraskolan International Radan
Futuraskolan International Stockholm
Futuraskolan International Gashaga
Maria Elementarskola
Molleskolan
Nordic International School Karlstad
Nordic International School Kalmar
Nordic International School Trollhattan
Kronoberg Skola
Hellbergsskolan
Ebba Braheskolan AB
Nordic International School Ystad

Skolform
Grundskola
Grundskola
Grundskola ak 4-5
Grundskola F-6
Grundskola
Grundskola
F-9
F-9
F-9
F-9
F-9
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskolor
Grundskolor
Grundskolor
Grundskolor
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola
Grundskola



Bilaga C, Intervjuguide

Bilaga C

Intervjuguide

Satter pa inspelningsfunktionen pa mobilen och satter pa flygplanslage.
Borjar samtalet med att prata allmant med respondenten

Informera om studien och dess syfte.

Informera om konfidentialitet kravet och att respondenten kan avbryta sin
medverkan nar som helst.

Inledande fragor

Hur lange har du arbetat som larare?

Hur lange har du arbetat pa din nuvarande arbetsplats?
Vad ar det basta med att arbeta som larare?

Vad dr det svaraste med att arbeta som larare?

Erfarenheter av betygsittning
Kan du dela med dig av dina 6vergripande erfarenheter av att satta betyg och hur det har
utvecklats over tiden?

Om respondenten svarar att denna inte har nigon erfarenhet

Var har du for uppfattningar kring betygsattning? Beratta.

Hur tror du att avsaknaden av betyg paverkar elevernas installning till larandet?
Finns det fordelar med att infora betyg 1 arskurs fyra och i sddant fall vilka? Beratta.
Finns det nackdelar med att infora betyg i arskurs fyra och i sddant fall vilka? Beratta.
Hur involverar du eleverna i processen for att bedoma deras egna framsteg och mal?
Vad tycker du ar viktigast for att mata och framja larande nar betyg inte ar i fokus?
Hur stoder du elevernas sjalvreflektion av sina akademiska framsteg?

Om respondenten svarar att denna har erfarenhet

Var har du for uppfattningar kring betygsattning? Berétta.

Finns det fordelar med att infora betyg i drskurs fyra och i sidant fall vilka? Beratta.
Finns det nackdelar med att infora betyg i arskurs fyra och i sddant fall vilka? Beratta.
Hur paverkar betygsattning ditt satt att undervisa pa? Beratta.

Hur ser du pa betyg som motivationsverktyg, och hur tror du att betyg paverkar
elevernas installning till larandet?

Hur balanserar du att vara rattvis och konsekvent nar du satter betyg for olika elever
med olika styrkor och svagheter?|

Avslutande diskussion

Har du négot du vill tillagga?
Har du nédgra tankar eller reflektioner?

Ge en kort ssmmanfattning av vad vi diskuterat, sakerstall att det ar korrekt och tacka for
samtalet.



Bilaga D, Missivbrev

mb

Malardalens
universitet

U

Till dig som ar larare eller arbetar inom skolledningen i
mellanstadiet - information och forfragan om deltagande i

en intervjustudie

Inforandet av betyg fran drskurs fyra har skapat oro och diskussioner i
skolvarlden. Betyg fran drskurs fyra paverkar larare och elever pa skilda satt.
Det finns tydliga effekter pa elevernas inlarning och motivation, som i sin tur kan
komma att paverka ldrarnas undervisning.

Vi vill darfor genomfora en kvalitativ intervjustudie utifran larares och rektorers
uppfattningar kring betygsattning av elever i arskurs fyra.

Vi soker dig som bade har erfarenhet av betygsittning fran arskurs fyra och aven
dig som har uppfattningar kring amnet. Vi vander oss aven till dig som arbetar i
skolledningen pa en mellanstadieskola. Om du har fragor rérande studien kan du
kontakta oss. Det ar helt frivilligt att delta och du kan nar som helst avbryta din
medverkan. Intervjuerna kommer att genomforas pa bestamd plats i samrad
med respondenten och tar ca 30 minuter upp till en timme.

Arbetet med studien sker i enlighet med Malardalens universitets riktlinjer for
studentarbeten och GRRR, och i enlighet med forskningsetiska principer. Det
insamlade materialet kommer att hanteras och behandlas konfidentiellt och det
kommer att férvaras sa att ingen obehérig kommer att kunna ta del av det. Inga
enskilda personer eller aktuella arbetsplatser kommer att kunna identifieras i
examensarbetet.

Vi heter Fanny Alenius och Zilan Bakac och laser pedagogik vid Malardalens
universitet. I utbildningen ingar att skriva ett sjalvstandigt arbete for
kandidatexamen, vilket ar anledning till att denna studie kommer att géras. Har
du négra fragor sa hor garna av dig.

Visterds 2023-10-10

Studerande Handledare

Fanny Alenius Hans Oberg
fannyalenius@gmail.com hans.oberg@mdu.se
+46 70047 43 48 +46 21107099
Zilan Bakac

Zilanbakac99@ i

+46 700 03 96 00



Overenskommelse om samtycke

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft majlighet
att stalla fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

O Jag samtycker till att:

- delta i intervjustudien om betygsattning pa elever fran drskurs fyra

- att uppgifter om mig behandlas pa det sitt som beskrivs i
studiepersonsinformationen

- foljande personuppgifter samlas in: namn och skola

- personuppgifter kommer att anvandas till studien

- de insamlade uppgifterna kommer att bevaras tills att uppsatsen ar godkand

Plats och datum Underskrift

N
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