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Sammanfattning

I svensk grundskola dr matematik det &mne dér flest elever gar ut arskurs 9 utan ett godkant
betyg. Den svenska grundskolan behdver bli béttre pa att upptécka och dtgirda
undervisningssituationen for elever som hamnat i matematiksvarigheter samt arbeta
forebyggande for elever som riskerar att utveckla matematiksvarigheter.

Syftet med studien &r att undersoka lérares och specialldrares erfarenheter av
matematikundervisning och hur dessa yrkeskategorier arbetar for att uppticka elever i
matematiksvarigheter samt arbetet for att atgdrda dessa svarigheter.

Studien har en kvalitativ forskningsansats dir semistrukturerade intervjuer genomforts.
Urvalet av respondenter har varit mélstyrt dar ldrare och specialldrare med
matematikinriktning har tillfrdgats. Resultatet visar pa vilka sitt larare och specialldrare
upptéicker elever med matematiksvérigheter och hur de arbetar {or att bade atgérda
svérigheter samt arbeta frimjande for att matematiksvérigheter inte ska uppsta.

Denna studie visar pa olika sétt att arbeta upptickande, frimjande och atgirdande for elever
som riskerar att hamna i eller 4r i matematiksvarigheter.

Nyckelord: differentierad undervisning, framgangsrika strategier i matematik.
interventioner, matematiksvarigheter, specialpedagogik.



Forord

Vi vill rikta ett stort tack till alla ldrare och specialldrare som ville stilla upp och delta i den
hér studien, utan er hjilp hade vi inte kunnat genomfora den. Vi vill ocksa rikta ett tack till
var handledare Anna-Lena Andersson som bidragit med vardefull feedback och kloka tips.
Ett sdrskilt stort tack till vara familjer som visat forstielse och stottning under den speciella
tid som uppsatsskrivandet har inneburit.

Vi har haft kontakt med varandra fortlopande under arbetets géng, frimst genom telefon och
digitalt men dven ett fatal fysiska traffar. Avstandet har forsvarat maojligheten till regelbundna
fysiska traffar. Vi har flera delade dokument dér vi gemensamt skrivit men dér vi ocksa har
haft mojlighet att skriva var for sig. Vi har delat upp arbetet och skrivit vissa delar pa egen
hand men vi har alltid diskuterat det vi skrivit och justerat innehdllet gemensamt. Studien
genomfordes som intervjuer, totalt 12 stycken dér vi intervjuade 6 personer vardera. Vi
transkriberade sedan samma 6 intervjuer var for sig och direfter kodade vi alla intervjuer
gemensamt.

David och Jens
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1. Inledning

I svensk grundskola dr matematik ett av flera obligatoriska &mnen dér flest andel elever gér ut
arskurs nio utan att ha uppnatt ett godként betyg. Under varterminen 2022 ldmnade 11,3% av
eleverna grundskolan utan att ha natt kunskapskraven i &mnet (Skolverket, 2022). Det finns
en tydlig indikation pé att den svenska grundskolan behdver bli bittre pa att bade uppticka
och framfGrallt tgérda undervisningssituationen for elever som riskerar att utveckla
matematiksvarigheter. De laga resultaten 1 matematik 4r oroande och signalerar att det
svenska skolsystemet behover forbattra sitt arbete med att sdkerstdlla att elever uppnér de
kunskaper som kravs (Skolverket, 2020). Detta understryker behovet av att aktivt arbeta for
att forbéttra undervisningssituationen redan i tidiga skolar 1 amnen som matematik. Pa sa sitt
kan elever som riskerar att utveckla skolsvérigheter upptédckas och undervisningens innehall
och form kan anpassas for att battre mota elevers olika behov av stod och hjélp i sin
matematikutveckling.

De laga resultaten i matematik (Skolverket, 2020) som tidigare ndmnts, tyder enligt
Skolinspektionen (2020) pa bristféllig kvalitet i den svenska skolans matematikundervisning,
vilket understryker vikten av att undervisningen i storre utstrackning planeras utifran
kursplanens syfte och centrala innehall (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet ([Lgr 22], 2022). I likhet med Skolinspektionen framhéller dven Kilpatrick et
al. (2001) vikten av ldrares arbete med att erbjuda en anpassad undervisning. Kilpatrick et al.
lyfter fram betydelsen av att ldrare noggrant planerar sin undervisning, att elever dr medvetna
om vilka moment som ska utforas under lektionen, hur de forvidntas nirma sig
undervisningsinnehallet och hur deras svar ska kunna anvédndas for att driva undervisningen
framat.

Molbaek (2018) menar att larares val av inkluderande undervisningsstrategier kan frimja
elevernas mojligheter att delta i undervisning bade kunskapsmaéssigt och socialt. Larares val
av strategier fore, under och efter undervisningen ar viktiga for elevers majligheter till
deltagande 1 larandeaktiviteter vilket &ven Hakansson och Sundberg (2012) belyser. Mot
bakgrund av detta anser Hakansson och Sundberg dven att larare behover skapa goda
relationer och ldra kdnna eleverna. Pa sa sétt menar forfattarna att det ar mgjligt att skapa en
stodjande klassrumsmiljé som 1 sin tur kan leda till en mer varierad och anpassad
undervisning. Férutom goda relationer med elever menar forfattarna att 1arare behdver
didaktisk kompetens som kidnnetecknas av amneskunskaper, ledaregenskaper samt en tilltro
till elevernas forméga att 1ira sig. Genom att skapa tydliga mél med en varierad undervisning
kan elevers larande framjas.

Det kan vara en utmaning for lérare att erbjuda alla elever en god undervisningssituation med
tydliga mél och varierande strategier for alla elever (Hkansson & Sundberg, 2012). Dérfor ar
det viktigt att skolan har en vilstrukturerad organisation kring elever som riskerar att utveckla
matematiksvarigheter, med ett systematiserat samarbete mellan larare och specialldrare.
Dessvirre ér rollen som specialldrare sillan definierad av skolans rektor (von Ahlefeld
Nisser, 2014), vilket bekréftas 1 forskning (Goransson et al., 2015). Enligt Géransson et al.



studie anser speciallédrare sig vara likt en spindel i skolnitet, exempelvis genom att stodja
larare 1 att planera, genomfora och utvirdera en undervisning dir alla elever kan fa det stod
och den hjélp de har ritt till. Studiens resultat visade dven att specialldrare forvantades vara
en stddjande samtalspartner for fordldrar, kollegor och rektor i specialpedagogiska fragor.
Studiens resultat far dven stod i examensforordningen for specialldrarexamen (SFS
2017:1111). Enligt examensforordningen ska speciallérare ta initiativ till, analysera och
medverka till forebyggande arbete samt att hinder och svarigheter 1 olika larmiljoer
undanrdjs. Vidare ska specialldrare ha formaga att arbeta for ett individanpassat arbetssitt,
tillampa metoder for bedomning, samt ge rdd och erbjuda samtalsstod kring barns och elevers
matematikutveckling.

Det ér tydligt att matematikdmnet ar komplext (SOU 2004:97) och att ldrare behover erbjudas
stdd och vigledning av specialldrare. Eftersom rollen som specialldrare ofta saknar tydliga
direktiv fran skolans rektor finns risk att elever i matematiksvarigheter blir utan stéd och
hjilp. Sélunda &r det viktigt att f& mer kunskap om hur organisatoriska forutsattningar kan
skapas kring elever som riskerar att utveckla matematiksvérigheter och hur samarbetet mellan
larare och specialldrare blir mer systematiskt och strukturerat. Darfor &r specialldrarens
fordjupade kompetens viktig att anvénda sig av 1 skolan. Det kan handla om att stotta elever
enskilt eller 1 grupp, stddja ldrare i klassrumsundervisningen eller att utveckla arbetssétt for
hela skolan.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med den hér studien &r att f4 en fordjupad forstaelse av hur speciallirare och
matematikldrare arbetar for att stodja elevers matematikutveckling och for fraimjande och
atgiardande insatser. Studien fokuserar sarskilt pa vilka erfarenheter matematikldrare och
specialldrare har av att undervisa elever som gar 1 arskurserna 4-6 som riskerar att utveckla
matematiksvarigheter.

Studiens syfte besvaras med foljande fragestéllningar:

e Hur beskriver specialldrare och matematikldrare att de arbetar med framjande insatser
for elever som riskerar att utveckla matematiksvarigheter?

e Hur beskriver specialldrare och matematiklirare att de arbetar med atgérdande
insatser for elever med matematiksvarigheter?

2. Bakgrund

Under bakgrund presenteras de styrdokument och policydokument som rader inom det
svenska utbildningssystemet, hur Salamancadeklarationen har paverkat synen pa elevers ritt
till undervisning tillsammans med sina jamnariga klasskamrater, matematikundervisningens
utmaningar och elever 1 behov av mer och sérskilt stod.



2.1 Styrdokument och policydokument

Undervisningen i skolan ska anpassas till varje elevs behov och forutséttningar (SFS
2010:800). Den ska frimja elevernas fortsatta kunskapsutveckling och lirande samt vara
likvirdig. En likvérdig utbildning ska ta hinsyn till elevers olika forutséttningar och behov,
dér skolan har ett séarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svért att nd malen
for utbildningen (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr 22],
2022). Barnkonventionen dr lag i Sverige och forkunnar att barn har rétt till en skolgang dar
de lar sig och utvecklas 1 en tillgdnglig miljo (Unicef Sverige, 2018). I likhet med
Barnkonventionen och Lgr 22 slar d&ven Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet,
2006) fast att alla elever har ritt till en likvdrdig utbildning, och lyfter fram betydelsen av en
utbildning dér eleverna dr inkluderade med sina jidmnariga klasskamrater. I deklarationen
betonas dven att elever som behover sirskilt stod ska erbjudas det stddet, och att barnets
behov ska st i centrum for val av pedagogiska insatser. Aven skollagen vaktar om barnets
bista. I skollagen forkunnas att alla elever har rétt till en likvardig utbildning oavsett vilken
skola man gér 1 eller vilken social bakgrund man har. Med goda forutsittningar att lara har
elever 1 forlingningen storre mojligheter att bli konkurrenskraftiga samhéllsmedborgare.

Skollagen (SFS 2010:800) forkunnar att det dr skolans ansvar att ge eleverna den stimulans
och ledning de behdver for sin personliga utveckling och mot utbildningens mél. Om en elev
riskerar att inte uppnd de betygskriterier eller kriterier for bedomning f6r minst godkdnda
kunskaper, ska stod ges i form av extra anpassningar. Extra anpassningar ska erbjudas inom
ramen for den ordinarie undervisningen. Om stdd i form av extra anpassningar inom den
ordinarie undervisningen inte &r tillricklig ska elevens behov av vidare stod anmailas till
rektor. Det ar skolans skyldighet att erbjuda eleven sarskilt stod for att eleven ska na
kunskapsmalen och om behovet finns ska sdrskilt stod skyndsamt utredas och ett
atgirdsprogram uppréttas. Dessutom finns ett obligatoriskt nationellt kartlaggningsmaterial,
Lisa, skriva, rdkna garanti, som trddde 1 kraft 2019. Garantin innebdr att elever 1
forskoleklass och pa ldgstadiet har ritt till stod i sitt lairande om de beddms behova det for att
nd utbildningens mal i svenska, svenska som andrasprak eller matematik.
Kartldggningsmaterialet skapar forutsittningar for larare att bdde uppticka och anpassa
undervisningen utifran den enskilde elevens behov. Det &r tydligt att skolan behdver arbeta
aktivt for att erbjuda alla elever det stod och den hjilp de dr 1 behov av for att sdkerstélla att
de na sin fulla utvecklingspotential.

2.2 Matematikundervisningens utmaningar

Enligt Adler (2007) ar det mgjligt att upptiacka matematiksvarigheter redan i tidiga ar, t ex nér
barnet inte far flyt i sina rdkneoperationer och blir ofta fort trott. Vanligt dr ocksd att barn kan
f4 svarigheter nir de kommer upp 1 10-12 arsdldern da skolmatematiken ofta férédndras och
blir mer bildmaéssig och spatial. Det dr svart att hitta en klar och entydig definition av vad
matematiksvarigheter innebdr. Engstrom (2015) sammanfattar det forskningen kommit fram
till som att matematiksvarigheter dr ett komplext fenomen vilket ofta reduceras ner till att
handla om hur eleven har forutséttningar att lira sig ett givet matematiskt innehéll. De



kognitiva, sociala eller psykosociala dr da i1 fokus nér det géiller forutséttningar att 1ira
matematik.

Till skillnad frén specifika matematiksvérigheter (dyskalkyli) som visar sig genom att eleven
har svart att snabbt tillgodogdra sig och tolka tal, siffror och antal i olika situationer, kan
generella matematiksvérigheter ha ménga olika forklaringsgrunder. Det kan vara brister 1
undervisningen, elevens kognitiva svarigheter, kinsloméssiga blockeringar,
koncentrationssvarigheter eller 1ds- och skrivsvarigheter. Av de tvd huvudkategorierna
(generella och specifika) ar gruppen elever med generella svérigheter betydligt storre dn den
med specifika svarigheter (Adler, 2007). Dowker (2005) menar att elever med
matematiksvarigheter har generellt svért att himta talfakta ur minnet vilket behdvs vid olika
omraden av matematiken, som exempelvis raknestrategier, taluppfattning, positionssystemet
och problemldsning. Dessa omrdden bor beaktas d& de kan vara problematiska for elever med
matematiksvarigheter. Aven Lindahl (2015) skriver om de generella och specifika
matematiksvarigheter och forklarar att de generella matematiksvarigheterna inte bara kan
anses vara bundna till ett sdrskilt &mne, utan kan ocksa handla om att elever har svérigheter
att lara sig lasa och skriva. Enligt Lundberg och Sterner (2009) kan det vara svart for elever
med lassvarigheter att forsta ord och begrepp som matematiken innehéller, som exempelvis i
arbetet med problemldsningsuppgifter da ord och innebdrd ska identifieras och tydas. I likhet
med Lindahl har dven forskning visat att 14s- och skrivsvarigheter ofta hinger samman med
elever som har matematiksvérigheter (Jordan, 2016). Matematik och 14sning ar kognitivt
kridvande, t ex behover elever vara rustade med ett gott arbetsminne och vara uthalliga bade
nér de riknar och ldser (Lundberg & Sterner, 2009). Enligt Lundberg och Sterner finns det
olika orsaker till att elever far raknesvarigheter, t ex sociala och emotionella problem,
bristfallig uppgiftsorientering eller oférmaga till sjidlvreglerande inldrning kan vara
forklaringar till svarigheter i matematik. Kopplingen mellan 14s- och skrivsvarigheter och

matematiksvarigheter dr saledes viktig att kénna till dd grunden till svarigheterna kan vara
likartad.

2.3 Undervisningens utmaningar och specialpedagogiska insatser

For elever som under en ldngre tid kénner att den misslyckas i amnet matematik finns risk att
sjalvfortroendet paverkas negativt och eleven riskerar att kéinna sig mindre motivation att
anstrianga sig géllande kunskapsinhdmtning (Hattie, 2012). Samtidigt ar det en svar uppgift
for lararen att forsoka forena den enskilda individens behov, samtidigt som de behdver
planera och undervisa i en hel grupp (Kotte, 2017). Ett sitt att utveckla undervisningen, enligt
Hattie, &r att ldgga mer tid pa att utviardera effekten av undervisningen, det vill sdga skolans
arbetsmetoder och elevers resultat. Det kan handla om lédrarens attityd till elevers ldrande och
intresse av att arbeta med elevers matematikutveckling bade generellt och individuellt. Enligt
Hattie har det visat sig vara gynnsamt att ldrare planerar och konstruerar lektioner och
dérefter utvérderar effekterna av undervisningens innehéll och form. Pa sa sitt finns
forutséttningar att utveckla elevers skolresultat.



Haékansson och Sundberg (2012) lyfter fram kvalitativ undervisning som vélorganiserad,
planerad och reflekterande med en fOrstaelse for elevens utvecklingsbehov. Forfattarna menar
vidare att undervisning som &r varierande, inspirerande och utmanande uppmuntrar elever att
bli sjdlvstindiga ldrande objekt. Detta underlittar ldrande och stimulerar kreativitet och
fantasi. Lararen behdver ha en stor repertoar av presentationssitt, kunskap om typiska
misstag eleverna gor i forhallande till kunskapsinnehallet, elevbeteenden och
handlingsmonster som beror larandeuppgifterna. Skolverket (2022) menar att variation av
arbetssitt 1 undervisningen Okar tillgédngligheten for elever att ta till sig kunskap. Att anvdnda
sig av exempelvis varierade instruktioner, bildstod, bildschema, rittstavningsprogram,
tidshjdlpmedel, inlédsta laromedel och talsynteser 6kar chansen att eleverna tar till sig
undervisningen. Undervisningen bor ocksd vara meningsfull och kopplad till elevernas
erfarenheter och vardag (Polman et al., 2020), vilket &ven Hakansson och Sundberg menar
har gynnsam effekt pd larandet. En ordningsam och funktionell lirandemiljé med ett
emotionellt stodjande klimat har en positiv effekt pa elevers larande.

Det traditionella séttet att undervisa pa kan vara att ldraren har en genomgang déar man
introducerar en metod eller ett begrepp och att eleverna dérefter arbetar sjélvstindigt 1 sina
bocker med uppgifter som relaterar till det som gétts igenom (Skolverket, 2019). Interaktion i
klassrummet dr enligt Skolinspektionens rapport (2020) central {or att utveckla ett
matematiskt tdnkande. Enligt rapporten dr det fortfarande en alltfor stor del av
matematikundervisningen som gér ut pd att eleverna arbetar enskilt i sina matematikbdcker. I
Skolverkets rapport 221 (Skolverket, 2003) menar man att attityden till &mnet behdver
forbattras sd att matematik inte ses som ett svart och trékigt amne. Lérare som saknar
utbildning i matematik eller saknar rutiner for att upptéicka elever i svarigheter riskerar att
inte sdtta in rétt sorts hjdlp (Adler, 2007). Det &r tydligt att matematikdmnet dr komplext
(SOU 2004:97) och att larare behover erbjudas stod och vigledning av speciallérare.
Eftersom rollen som specialldrare ofta saknar tydliga direktiv fran skolans rektor finns risk att
elever 1 matematiksvarigheter blir utan stod och hjélp.

Enligt Goransson et al. (2015) vilar specialldrares och specialpedagogers kunskaper pa
vetenskaplig grund och omfattar goda kunskaper for att mota elevers olikheter och behov av
stod. Kartliggning, dokumentation och utvirdering av elevers larandemiljéer och deras
delaktighet ar ocksa viktiga delar av specialldrares arbetsuppgifter. Det behdvs enligt
Skolverket (2022) en langsiktig kompetensutveckling for ldrare att utveckla undervisningen
vilket dven Stiegler och Hiebert (2004) framhaller, dér fortbildning bidrar till duktiga ldrare
som hgjer nivan pd undervisningen. Salunda ar det viktigt att f4 mer kunskap om hur
organisatoriska forutséttningar kan skapas kring elever som riskerar att utveckla
matematiksvarigheter och hur samarbetet mellan ldrare och specialldrare blir mer systematisk
och strukturerad. Dérfor ér specialldrarens fordjupade kompetens viktig att anvénda sig av i
skolan.
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3. Tidigare forskning

I den hér studien har sokningar efter artiklar, avhandlingar och litteratur gjorts i databaserna
Eric (EBSCO), Primo och DiVA. De flesta artiklarna ar skrivna mellan 2010-2023 och ar
peer-reviewed for aktualitet och kvalitet. Flera av artiklarna har ocksa hittats via ett sa kallat
sndbollsurval dir vi utifran intressanta artiklar hittat nya frdn de ursprungliga artiklarnas
referenslistor. Dessa artiklar kan vara skrivna tidigare 4n 2010. Initialt skedde s6kningarna 1
databasen Eric (EBSCO) med sokorden explicit instruction + mathematics med 484 triffar.
Ytterligare sokning gjordes med sdkorden learning disabilities and mathematics mellan aren
2011-2023 vilket resulterade 1 1146 traffar. For att smalna av s6kningen @ndrades
arsintervallet till 2020-2023 for att fa férre triffar och nyare forskning vilket gav 338 tréftar.
Inclusive education anvédndes ocksa som sokord vilket ledde till 9524 traffar. For att begrinsa
antalet tréffar lades sokordet classroom och sweden till vilket ledde till 33 tréffar.

Sokningarna utgick fran sokorden: mathematics, difficulties, special education, special needs
in mathematics, matematiksvdrigheter, explicit instruction, mathematics, learning disabilities
and mathematics, inclusive education. Vi tog viss hjélp av biblioteket pA MDU for att hitta
relevanta artiklar. Ett urvalskriterium for artiklar var att samtliga innefattar elever som finns
representerade 1 ak f-6 4ven om var méalgrupp var elever i arskurs 4-6. Urvalet for att se om
artikeln passade studiens syfte gjordes genom att vi forst tittade pa artikelns titel och direfter
laste vi abstract. Valda artiklar delades in utifran tre omraden: Uppticka
matematiksvarigheter, Frimjande matematikundervisning och Atgéirdande insatser i
matematik.

3.1 Uppticka matematiksvarigheter

Karagiannakis et al. (2014) beskriver matematik som ett komplext &mne bestdende av olika
omraden som aritmetik, problemldsning, geometri, algebra, sannolikhetslira, statistik,
berdkningar med flera. Darutdver behover kognitiva formagor fungera och samspela for att vi
ska kunna beméstra dessa omraden, exempelvis formégan att kunna se méingder, koda av och
minnas symboler, ha en viss rumsuppfattning och logiskt tinkande. Elever som har svart med
ndgot av ovanstdende omréden eller kombinationer av dem kan utveckla
matematiksvarigheter. I likhet med Karagiannakis et al. anser &ven Mazzocco och Myers
(2003) att det &r viktigt att tidigt uppticka elever som riskerar att utveckla
matematiksvarigheter. Det ar tydligt att det finns vinningar med att vid olika
kartlaggningstillfdllen anvénda olika kartliggningsmaterial for att identifiera svarigheter. Ett
sétt att uppticka elevers svarigheter i matematik dr att anvianda s kallade screeningar.
Screeningens resultat och analyser gor det mdjligt att sitta in de dtgidrder som dr individuellt
anpassade till elevers svarigheter.

Resultatet i Karagiannakis och Baccaglini-Frank (2014) studie tyder pa att vikten av att
analysera svaren fran kartldggning har betydelse for lirares arbete att stodja elevers ldrande 1
matematik. Via kartlaggningen ar det sadledes mojligt att fa kunskap om elevens svarigheter,
men ocksé hur eleven lér sig. Saledes kan kartldggning erbjuda stddjande insatser utifran den
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enskilda elevens behov, och undervisningen planeras utifran hur eleven tar till sig kunskap.
Detta, att arbeta med att kartldgga elevers kunskaper, skapar forutsédttningar for lirare att
erbjuda elever en mer individualiserad undervisning baserad pd elevens egna styrkor och
svagheter.

Internationella studier (Gersten et al. 2005; Vukovic et al. 2010) visar att det kan finnas
samband mellan matematiksvérigheter och lds- och skrivsvarigheter, och att lds- och
skrivsvarigheter kan hora ihop med svéarigheter inom flera matematiska omrdden som t ex
berdkningsmetoder, automatiserad talfakta och problemldsning. Resultatet 1 Gersten et al.
studie visar att néstan alla elever med matematiksvarigheter har svarigheter med
grundldggande aritmetiska kunskaper, exempelvis 5+4. For att forebygga dessa svarigheter
gor studiens resultat gillande att man dels kan behdva tridna det sprakliga men ocksa ldgga
ned tid pé att automatisera grundlidggande aritmetik sa att man léttare kan ta sig an uppgifter
dar man behdver tdnka i flera steg. Elevers anvindning av effektiva raknestrategier forutsager
elevers formaga att tillgodogdra sig matematiska instruktioner. Gersten et al. faststiller att
elevers grundldggande aritmetiska kunskaper har ett starkt samband med svérigheter 1
matematik och behover vara ett mél for interventioner for manga elever. Saledes ar det viktigt
att fa okade kunskaper kring detta samband for att kunna hjilpa eleverna framat i sin
matematiska utveckling.

3.2 Framjande matematikundervisning

Det finns olika sitt att skapa fraimjande forutsattningar for matematikutveckling i
undervisningen. For att frimja elevers matematikutveckling lyfter Fuchs och Fuchs (2001)
flera exempel pa undervisningsprinciper som visat sig vara framgangsrika. Principer som
enligt Fuchs och Fuchs frimjar matematikundervisning dr exempelvis 6kat
undervisningstempo med varierande instruktiva aktiviteter, hogt engagemang, utmaningar,
sjalvverbaliserande metoder, som bland annat innebér att man beskriver med ord det man gor
1 matematiken, samt olika representationer inom taluppfattning och problemldsning.
Principerna som Fuchs och Fuchs ndmner nar inte bara elever i matematiksvérigheter utan
dven andra elever utan inldrningssvérigheter. Det bidrar till att undervisningen blir till for alla
elever, det vill séiga att fler elever nds in man annars skulle hade kunnat géra. Aven Doabler
och Fien (2013) fann i sin studie att undervisningen behover stodja elevers
matematikutveckling och att explicita instruktioner har god effekt pa alla elevers larande. I
likhet med Doabler och Fien gor d&ven Dennis (2015) studie gillande att tydliga och
systematiska instruktioner stodjer elever i behov av stdd. I likhet med Dennis redogér dven
Roos et al. (2020) i sin studie att matematikundervisningen bor ga fran det implicita till det
explicita, vilket ger eleverna en bittre struktur och en storre forstaelse for det matematiska
innehallet. Med explicita instruktioner menar forfattarna att matematikundervisningen kan ses
som en systematisk metod i ldrandet kring ett matematiskt omrade. Det innebér att lararen
forst demonstrerar och modellerar foljt av guidade vningar. Detta, menar Roos et al., bidrar
till gynnsamma interaktioner mellan ldrare och elever. Saledes kan frimjande
undervisningsmiljoer med stodjande principer och explicita strategier gynna elever som
riskerar att utveckla matematiksvarigheter.
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For att skapa forutséttning for ett inkluderande klassrumsklimat behdver goda relationer
mellan elev och ldrare och mellan eleverna skapas. Lirares relationella kompetens, didaktiska
kunskap och en tydlig organisation inom skolan med dess kultur, normer och virden kan
bidra till 6kad inkludering (Scott et al. 1998). Vidare lyfter Scott et al. fram frimjande
faktorer for att 6ka elevers framgéng i en inkluderande larmiljo. Dessa faktorer &r enligt
forfattarna att ldraren ger tydliggdrande instruktioner och anpassar uppgifterna utifran elevens
tidigare kunskaper. Det innebér bland annat att elever erbjuds anpassat material, anpassade
uppgifter, olika former av bedomningsuppgifter och varierade representationsformer. Detta
framhaller dven Kotte (2017) 1 sin studie. Kotte menar att anpassade undervisningsmetoder,
resurser och support i klassrummet kan frimja larande for elever 1 behov av stdd. I likhet med
Scott et al. och Kotte framhéller &ven Molbaek (2018) vikten av att anvidnda olika
undervisningsstrategier for 6kad inkludering i klassrummet. En mer inramad undervisning
dar fokus ligger pa tydliga regler och forhéllningssétt i relation till ldrandeobjekten, kan enligt
Scott et al. erbjuda eleverna en tydligare struktur 1 undervisningen som vidare kan leda till
okad trygghet och aktivitet i klassrummet for alla elever. Vikten av goda relationer for en
frimjande undervisning framhaller &ven Ljungblad (2020). Genom goda relationer mellan
larare och elever samt ett tillitande och 6ppet klassrumsklimat kommer undervisningen att na
fler elever och hjdlpa dem mot utbildningens mal. Toleransen for olikheter gor att fler elever
kan kénna sig tillfreds med sin prestation.

Sacco et al. (2022) menar att kommunikation, speciellt det matematiska samtalet, spelar en
avgorande roll i ldrandet. Nar larare kombinerar samtal med metakognitiva strategier, vilket
kan vara anviandandet av olika l6sningsmetoder, utvecklar eleverna storre forstaelse for det
matematiska innehéllet tillsammans med forméagan att kommunicera matematik. Utveckling
av det matematiska samtalet i kombination med en grundldggande struktur av det
matematiska innehallet 4r avgérande for alla elevers larande, menar Hinton och Flores
(2019), och framhéller vidare att effektiva instruktioner omfattar hur elever tinker om olika
matematiska koncept, som till exempel likhetstecknets betydelse kopplat till tal i en ekvation.
Effektiva instruktioner som gar frén det konkreta och representativa till det abstrakta leder till
att elever tar sig framat i mer komplexa nivéer av forstielse inom ett matematiskt omrade.
Agrawal och Morin (2016) beskriver elevers kunskaper om matematiska koncept dir
eleverna kan forstd forhallanden och mdnster mellan olika matematiska delar, exempelvis
sambandet mellan multiplikation och division. Detta leder till att eleverna kan koppla nya
kunskaper till redan lagrade kunskaper.

3.3 Atgirdande insatser i matematik

Atgirdande insatser kan enligt Fuchs et.al. (2012) bidra till att elever i matematiksvarigheter
kan delta i den ordinarie klassrumsundervisningen. Dels for elever som enbart far
undervisning i mindre grupper eller enskilt riskerar att komma efter i sin
matematikutveckling i forhallande till de elever som far klassrumsundervisning, dels for att
undervisning enskilt eller i mindre grupper kombinerad med klassrumsundervisning bidrar till
ett 6kat ldrande hos elever i svarigheter. Specialldrare kan ha en viktig roll 1 det dtgdrdande
arbetet genom att foresla olika insatser som framjar lirandet, som till exempel undervisning
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med enskilda elever eller mindre grupper, vara ett stod i klassrumsundervisningen eller
fungera som samtalspartner for kollegor (von Nisser Ahlefeld, 2014). I en studie av Bryant et
al. (2008) tyder resultatet pa att elever 1 drskurs ett och tvd med matematiksvarigheter
forbattrar sina resultat efter att ha genomgétt ett program med ett antal korta extra lektioner
under 18 veckors tid. Man menar att fokus i undervisningen for elever med svérigheter
behover laggas pa matematiska fardigheter som siffror och berdkningar samt resonemang
kring talméngder, detta dd elever med svarigheter ofta visar brister inom dessa omraden.
Fuchs et al. (2012) framhaller vikten av tidiga insatser for elever med matematiksvarigheter
vilket 4ven Bryant et al. (2021) anser och samtidigt papekar vikten av att insatserna ar
varaktiga over tid for att de ska ge ett gott resultat.

Rojo och Wakim (2023) menar att positionssystemet och tals vdrde &r en kritisk del av
taluppfattningen i matematiken. Elever som saknar en djupare forstielse for tals virde
riskerar att forlita sig pA memorerade berdkningsmetoder, vilket kan ge svérigheter med att
berdkna tal med storre platsviarden. Forfattarna lyfter fram att visuell representation, dar
exempelvis konkret 10-basmaterial, tydliggor positionssystemet och tals viarde. Detta
underléttar elevernas forstaelse for olika berdkningsmetoder vilket 1 undervisningen gynnar
elever med matematiksvarigheter. Vinster med anvandningen av konkret material dr nagot
som dven Quigley (2021) framhéller, dar konkret material hjdlper eleverna att bland annat
forstd matematiska begrepp, mojligheten att ga frin konkret matematiskt innehall till abstrakt,
men ocksd ger ldrarna ytterligare mojlighet att fa syn pa hur eleven tanker. Ur ett
sociokulturellt perspektiv kan konkret material 4ven frimja larandet da det ger forutséttningar
for elever att arbeta tillsammans i en social kontext.

Det ar viktigt for larare att anvinda ett tydligt och koncist sprak som dven inkluderar
identifiering av felaktiga matematiska termer. Specialldrare som arbetar med elever 1
matematiksvarigheter bor uppmarksamma spraket som en viktig aspekt dé dessa elever ofta
har lds- och skrivsvarigheter (Hughes et al. 2016). Utifran sin studie visar Moll et al. (2015)
att olika typer av atgirdande insatser kan ske for elever med matematiksvarigheter och elever
med lds- och skrivsvarigheter, som till exempel trdning av antalsuppfattning eller fonologisk
traning géllande lastal. Elever som visar svérigheter i matematik tillsammans med en 14s- och
skrivproblematik kan dra nytta av kombinationer av dessa dtgirdande insatser. En stor del av
matematiken involverar ldsning och tolkning av det matematiska spréket och specialldrare
maste erbjuda explicita instruktioner som relaterar till matematiska termer. Ett korrekt och
precist sprak framjar en progressiv forstaelse for matematik (Flores & Hinton, 2022; Hughes
et al. 2016). Flores och Hinton menar att det matematiska spraket ar komplext vilket i sin tur
stéller krav pa hur ldrare och elever kommunicerar nér eleverna ska forklara och motivera sitt
eget tinkande, och pd vilket sitt de angriper matematiska problem.

4. Teoretiska utgangspunkter

Didaktiska perspektiv och ett sociokulturellt perspektiv pd undervisning har valts till den har
studien. Med stod i didaktiska teorier och specialpedagogiskt perspektiv dr det mdjligt att fa
mer kunskap om undervisningssituationen och relationer mellan larare och elever samt elever
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emellan. Genom att fa kunskap om undervisningssituationen kring elever som exempelvis &r i
behov av mer och sérskilt stod, och relationer mellan ldrare och elever samt elever emellan,
ar det mdjligt att synliggora betydelsen av specialpedagogiskt stod och rollen som
specialldrare. Med stod i den didaktiska triangeln (bilaga 1) som modell och det
sociokulturella perspektivet som ram finns det forutsattningar att utveckla kunskap om hur
matematikldrare och specialldrare arbetar med elever som ir i, eller riskerar att utveckla
matematiksvarigheter. Darutover vill vi f4 kunskaper kring hur de arbetar frimjande med
elever for att de inte ska hamna 1 svarigheter.

4.1 Didaktiskt perspektiv

Héakansson och Sundberg (2012) lyfter fram den didaktiska triangeln som for samman de
centrala delar som 4terfinns i all undervisning, det vill sdga ldraren, eleven och
undervisningsinnehdllet. Dessa tre delar relaterar, enligt Hikansson och Sundberg, till
varandra och éterfinns i en klassrumskontext. De menar att undervisningssituationen utgar
fran en larares kunskaper om det &mnesinnehall som ska behandlas, och hur innehallet kan
relateras till eleverna pé ett sitt som de kan ta till sig. Ohman (2015) forklarar den didaktiska
triangeln med att den kunskap som 1 slutdndan producerats dr beroende av det urval som
lararen gor ndr den planerar undervisningens innehall och utformning. Till exempel &r det
mojligt att via den didaktiska triangeln f4 mer kunskap om hur lirare planerar och konstruerar
undervisningens innehall utifrén elevers individuella forutsattningar och behov, hur elevens
forkunskaper och ldrares val av arbetsformer som anvinds och vad som eventuellt kommer
fram ndr d&mnesinnehillet gemensamt bearbetas.

4.2 Sociokulturellt perspektiv

Kommunikation ses som grundldggande i det sociokulturella perspektivet (Ahlberg, 2017). I
en larandesituation mellan larare och elev behdver kunskapen samspela med omgivningen
och till andra. For elever i behov av sérskilt stod framhaller Ahlberg att hur undervisningen
planeras och genomfors inte enbart kan relateras till den enskilde elevens kunskaper och
fardigheter, utan behover dven relateras till det sociala sammanhanget som eleven befinner
sig 1. Det finns flera orsaker till att elever hamnar i svarigheter, menar Ahlberg, t ex hur
undervisningen organiseras nér det géller arbetssitt och arbetsformer. Det kan bland annat
handla om elevens forméga att arbeta mot egna uppsatta mal och hur eleven inkluderas i
klassrummet. Utifran ett sociokulturellt perspektiv ricker det inte att enbart utga fran den
enskilde elevens fardigheter och kunskaper. Snarare handlar det om att ta hénsyn till hela
skolkontexten, det vill sdga skolans arbete pa organisatorisk, grupp och individniva. For
elever i behov av sirskilt stod behdver larare ta hdansyn till hur de olika nivaerna samverkar.
Detta for att kunna skapa forutsittningar i arbetet med att planera stodinsatser. Pa individniva
lyfter Ahlberg fram att dessa orsaker kan forstdrka varandra. Géllande gruppnivé kan det
handla om arbetsklimatet i1 klassen, dialogen mellan elever och ldrare och hur elevernas
delaktighet syns i klassrummet. Ur ett skolorganisatoriskt perspektiv patalar Ahlberg
konsekvenserna av att skolan styrs av olika styrdokument vilket i stor utstrickning sitter
ramen for vad som genomfors 1 verksamheten. Det kan exempelvis vara 1 form av
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utvecklingsplaner, dtgardsprogram eller pedagogiska utredningar. For att kunna ge ritt stod
till elever 1 svarigheter behdver man titta pa elevens hela skolsituation dé flera olika orsaker
till svarigheter kan samspela och relatera till varandra.

5. Metod

Den hir studien utgick fran syftet att f4 en fordjupad forstaelse for hur speciallarare och
matematikldrare arbetar for att stodja elevers matematikutveckling och for frimjande och
atgidrdande insatser. For att gora det mojligt for larare att beskriva och berétta sina egna
upplevelser och tankar kring det berérda &mnet passar en kvalitativ forskningsansats
(Creswell & Poth, 2018), dédrav vart val av metod. I detta kapitel redogdrs for Metodansats,
Metodval, Urval, Genomforande, Bearbetning och analys, General Data Protection
Regulation (GDPR) Tillforlitlighet, Etiska aspekter, Validitet, Reliabilitet och
Generaliserbarhet.

5.1 Metodansats

Vi anvinder en kvalitativ metodansats da den kvalitativa metoden ar att foredra nér man vill
studera saker pa ett djupare plan och fa svar pa fragor som hur? eller vad?, till skillnad frdn
kvantitativa fragetyper som méter miangden av nagot exempelvis hur mycket? eller hur
manga? Ett mindre antal personer intervjuas dir syftet dr att fa ta del av respondenternas
egna unika upplevelser. For att finga respondenternas upplevelser och erfarenheter lampar sig
intervjun som metod vél. Sdrskilt med tanke pa att exempelvis enkéter inte kan ge samma
djup och frihet i berdttandet kring det som upplevts och erfarits. Det blir &ven lattare att
eventuellt fortydliga frdgor som kan innebéra olika tolkningsmojligheter samt att stéilla
uppfoljande foljdfragor (Kvale & Brinkmann, 2021). En nackdel med den kvalitativa
ansatsen dr att det kan vara svart att dra generella slutsatser dé deltagarna 1 denna studie var
ganska f2 till antalet.

5.2 Metodval

En kvalitativ metod anvénds med fordel nér ett problem eller en fragestéllning behdver
undersokas (Creswell & Poth, 2018). I en kvalitativ metod soker man en mer detaljerad
forstaelse for det som undersoks och da dr andra manniskors upplevelser av det som ska
undersokas vérdefullt, vilket &ven Kvale och Brinkmann (2021) lyfter fram som menar man i
en kvalitativ studie strévar efter att forsta sociala fenomen utifrdn respondentens perspektiv
och upplevelser. Det finns en maktasymmetri 1 den kvalitativa forskningsintervjun dven om
intervjuaren vill skapa en sa trygg och avslappnad miljé som mgjligt. Detta eftersom
intervjuaren bestimmer ramarna for samtalet sa som dmne, véljer fragor med mera. Intervjun
ar enkelriktad d4 intervjuaren stéller fragor och respondenten besvarar dem. Intervjuaren
bestimmer ocksa start och avslut samt kan avrunda fragor nir man fatt de svar man eventuellt
eftersokt. Intervjuaren kan ocksa styra samtalet efter sina intressen och tolka svaren utifran
sina syften.
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Intervjuerna genomfordes med intervjuguide som grund. I en intervjuguide omvandlas
studiens problemstillning till teman med underliggande intervjufragor. Intervjuguiden ar
tankt att anvdndas som ett redskap under intervjun, detta for att vara sidker pa att alla teman
eller fragor behandlas (Jakobsson & Skansholm, 2019). Vi utgick fran studiens syfte och de
olika teman vi valt nér vi skrev fragor till intervjuguiden. Det hjilpte oss att se till att frdgorna
utgick fran de olika teman som stélldes under intervjuerna. I den hér studien &r intervjun
semistrukturerad vilket ger oss mojlighet att stilla foljdfragor utifrdn respondenternas svar.
Intervjuguiden utgar frén studiens fragor men inleds med ett fatal bakgrundsfragor vilket
enligt Creswell och Poth (2018) ska fa respondenten att kdnna sig trygg och avslappnad i
situationen. Intervjufrdgorna ér skapade utifran forskningsfrdgorna, exempelvis “Hur skulle
du kunna beskriva...”, “Hur gor ni for att...” (se bilaga 2), for att fanga respondenternas
upplevelser.

5.3 Urval

Respondenterna ar behoriga, yrkesverksamma matematiklérare och specialldrare fran tva
kommuner 1 Mellansverige. Urvalet till studien var mélstyrt dar vi It studiens fragor styra
valet av intervjupersoner (Bryman, 2018; Jacobsson & Skansholm, 2020). Samtliga
respondenter undervisar i matematik i ar 4-6. Yrkeserfarenheten skiljer sig fran 5 ar till 26 ar
bland ldrarna. Specialldrarna har dels en flerérig bakgrund som ldrare, dirutéver mellan 1 och
5 ar som specialldrare. Av de skolor som ingar i studien finns tva friskolor under tva olika

koncerner, resterande skolor &r kommunala. Antalet elever som gér pa skolorna varierar frin
drygt 200 till ca 700 (Bilaga 4).

5.4 Genomforande

Datainsamlingen bestod av intervjuer, totalt 12 stycken ldrare och specialldrare, dir 8 stycken
var undervisande larare 1 matematik pa mellanstadiet och 4 stycken var specialldrare med
matematikinriktning. De tilltinkta respondenternas rektorer kontaktades forst personligt eller
via mail med frdgan om att fi ta kontakt med de for intervjuerna tilltinkta lararna. Nér
rektorerna gett sitt medgivande kontaktade vi ldrarna och specialldrarna personligen eller via
mail med fragan om de kunde ténka sig att delta i studien. Ett missivbrev (Bilaga 3)
skickades ut med information kring studien. Dér informerade vi bland annat om att
deltagandet var frivilligt och att det nér som helst under studiens ging &r majligt att avbryta
sitt deltagande. Intervjuerna genomfordes till storsta del via fysiska traffar (10 stycken), och
ett par via teams (2 stycken). Vi anvénde oss av en intervjuguide for att sdkerstilla att de
olika temana kom med under intervjun (Kvale & Brinkman, 2014), samt for att se till att
intervjufragorna och informanternas svar pa dem ger ett resultat utifran vara forskningsfragor.
Dessutom var vi noga med att informera respondenterna redan innan intervjun om att
ljudupptagning skulle ske och dven da efterfragades samtycke. Tidsatgangen for intervjuerna
var cirka 25-45 minuter och spelades med samtycke av respondenterna in pa ljudfil med hjilp
av mobiltelefon.
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5.5 Bearbetning och analys

Metoden i denna undersdkning var intervjuer av semistrukturerad typ, vilket innebér att
intervjuerna fokuserade pé vissa teman. Frdgorna var forutbestimda men bdde ordning och
formuleringar kunde éndras utifrdn respondenternas svar, vilket ocksé kunde leda till
foljdfragor (Bryman, 2018; Kvale & Brinkmann, 2021). Intervjuerna spelades in digitalt. Vid
de tillfdllen da intervjuerna skedde via ldnk kunde dven bild dokumenteras. Ljudfilerna fordes
sedan over till dator. Ljudfilerna transkriberades dérefter och skrevs ned 1 separata
Word-dokument. Inspelningarna sparades tillfalligt digitalt och raderades nir studien var klar.
Respondenterna tillfragades om de kdnde sig bekvdma med att intervjuerna spelades in.
Viktigt att det insamlade datamaterialet formedlades pé ett sddant sétt att det gav en sé réttvis
bild som mojligt (Fejes & Thornberg, 2015). I den hér studien handlade det om att férmedla
det som respondenterna beskrev sa korrekt som det gick frén tal till skrift. Under
transkriberingsarbetet hade samtliga intervjuer kodats genom att benimna matematiklérare
med L och specialldrare med SPL. Alla respondenter tilldelades varsin siffra, namn och
platser fingerades

Vid analysen hade vi tolkat, identifierat, beskrivit och analyserat teman i det insamlade
materialet for att forstd de genomforda intervjuerna utifran forskningsfragan. Det gjorde vi
genom att ta ut nyckelord och kategorisera dem for att hitta likheter. Dérefter tolkade vi
intervjuerna, dd det inte dr helt sjilvklart att intervjupersonernas redogorelser stimmer fullt ut
(Kvale & Brinkman, 2021). Vi tog respondenternas redogdrelser och stillde dem 1
forhallande till vdra forskningsfragor och drog slutsatser fran intervjuerna med utgdngspunkt
i vara fragor. Detta genomfordes i en s kallad tematisk analys som innebar att man kodar
textmaterialet som man far efter transkriberingen for att kategorisera nyckelord i olika teman.
De olika dvergripande temana var hur man upptacker matematiksvarigheter, hur man arbetar
frimjande fOr att forebygga matematiksvérigheter och hur man arbetar atgirdande med elever
som hamnat i matematiksvérigheter. Den tematiska analysen var ett sitt att presentera de data
vi fatt fram vid intervjuerna pa ett ldttbegripligt sitt (Braun & Clarke, 2014). I en tematisk
analys ldggs fokus pa vad respondenterna uttrycker under exempelvis en intervju (Bryman,
2018).

I de transkriberade intervjuerna markerade vi sedan delar som verkade intressanta utifrdn var
forskningsfraga. Nista steg blev att dela in de intressanta intervjudelarna i tre huvudteman:
upptécka svarigheter, fraimjande undervisning och dtgardande insatser, vilka markerades med
tre olika farger. Vi borjade med att bada fargkodade tva intervjuer separat for att stimma av
att vi tankte lika kring de teman vi valt. Nér vi var klara med det kodade vi 5 var av de
resterande 10 intervjuerna. Nér detta var klart skrev vi ned en sammanfattning med
huvuddragen i vara olika teman. Dessa dvergripande teman har en hogre abstraktionsniva
(Bryman, 2018), exempelvis uppticka matematiksvérigheter. Bryman menar att dvergripande
teman, kategorier, kan inrymma underliggande begrepp som har en ldgre abstraktionsniva én
overgripande teman.
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5.6 Etiska aspekter

For samhillet och individens utveckling dr forskning nédvéndig (Vetenskapsradet, 2002). Det
finns beréttigade krav pa att forskning behdver bedrivas, att den inriktas pé vésentliga fragor
och att den haller hog kvalitet. Vidare framhaller Vetenskapsradet att medlemmar i samhallet
har ritt att stdlla krav pa skydd mot otillborlig insyn i exempelvis privatlivet. Det sa kallade
individskyddskravet innebér att individer inte far utsattas for fysisk eller psykisk skada,
forodmjukelse eller krdnkning. Individskyddskravet innehéller fyra huvuddrag;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebdr att studiens syfte tydligt ska framga och vad ett deltagande
innebdr och hur undersékningen, 1 stora drag, kommer att genomforas. Det ska framga att
deltagande ir frivilligt och ndr som helst kan avbrytas samt att insamlad data inte anvénds pa
annat sétt an 1 forskningssyfte (Vetenskapsradet, 2002). Ett missivbrev (bilaga 3) har infor
den hir studien skickats ut till berorda rektorer for att samla in tillstdnd att ta kontakt med
tilltdnkta l4rare och specialldrare. I missivbrevet finns tydligt angivet att medverkan &r
frivilligt och att allt material som samlas in endast dr avsett att anvéndas till den hér studien
och inte nigot annat. I missivbrevet finns dven presenterat att studien 1 sin helhet kommer att
publiceras i databasen DIVA. Efter att vi fatt tillstind fran rektor, som kommunicerats
muntligt via telefon eller via mail, har vi kontaktat de tilltdnkta respondenterna och skickat
studiens missivbrev. Vid ett accepterande av deltagande har vi bokat in tid for intervjuer.

Samtyckeskravet innebdr att forskaren inhdmtar deltagarens samtycke till att delta 1
undersokningen (Vetenskapsradet, 2002). Information om att respondenten kan avbryta sin
medverkan nir som helst ska tydligt framga, exempelvis i missivbrevet och i samband med
att intervjun genomfors. Det dr viktigt att det inte finns nagra beroendeforhallande mellan
forskare och respondenter, eftersom det kan bidra till en obalans under intervjun. I den har
studien har informativt samtycke sokts, det vill sdga vi har forsdkrat oss om att respondenten
vet vad som véntas genom att de valt att medverka i den hér studien. Det har vi gjort genom
att dels redan i missivbrevet informerat om studiens innehdll och vart intresse av att intervjua
larare 1 matematik och specialldrare. Dels genom att vi innan intervjun aterigen forsidkrade
oss om att respondenten var medveten om vad samtalet skulle handla om och ifall det fanns
oklarheter och fragor att redan ut innan intervjun borjade.

Konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet, 2002) innebér att insamlad empiri forvaras pa siker
plats sa att inga obehoriga far tillgang till den. Dessutom ska respondenternas identitet och
ovriga uppgifter som till exempel namn pa platser eller andra personliga egenskaper
avidentifieras. Nyttjandekravet innebdr att empirin som insamlats som anvénds i studien inte
anvénds till ndgot annat. Det innebdr ocksé att allt material till studien sdsom anteckningar,
ljudinspelningar och transkriberingar forstors nir studien ér klar.

Studier som anvénder intervjuer behdver visa sirskild hinsyn till personuppgiftshantering
enligt GDPR-regler (Mélardalens universitet, 2022). Respondenterna i den hér studien
informerades skriftligt om syftet med studien och hur deras personuppgifter skulle hanteras
fore intervjuerna. Respondenterna gav ett muntligt samtycke till att delta innan intervjun
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genomfordes. For att sdkerstélla att personlig information som exempelvis studiens intervjuer
och transkriberingar som samlas in for att genomf6ra den hér studien och kopplad till MDU,
inte lagrats pa privata molntjénster har intervjuer i den hér studien spelats in via
mobiltelefonen och direkt lagts dver till dator. Ljudinspelningarna lagras pa dator, och de
transkriberade texterna likasa, och raderas efter att uppsatsen godkints och betyget har
registrerats. Dessutom ar det viktigt att belysa att den hir studien inte bestar av nagra kénsliga
personuppgifter som omfattas av sekretess eller personnummer och individuella personliga
forhallanden. For att begrinsa lagringen av personuppgifter kodades samtliga intervjuer.
Koderna anvédndes under hela pagiaende arbete, och alla namn, kon och platser i den héar
studien dr avidentifierade.

5.7 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet dr begrepp som anvénds for att analysera
kvaliteten pé en studie och dess resultat (Bryman, 2018; Kvale och Brinkman, 2018).
Validitet handlar om att undersoka i vilken utstrackning en studie méter det som &r relevant
for att besvara studiens fragestdllning. Reliabilitet syftar till att bedoma hur trovardigt
resultatet dr och hur tillforlitligt det kan anvdndas. Generaliserbarhet handlar om att bedoma
hur vél resultaten fran en studie kan appliceras pa andra sammanhang eller deltagare, det vill
sdga dr overforbara pa andra studier. For att sdkerstilla kvaliteten pa en kvalitativ studie ar
det viktigt att vara transparent och beskriva vilka 6vervdganden som har gjorts for att 6ka
studiens reliabilitet (Bryman, 2018). Det innebér att erbjuda en tydlig och transparent
beskrivning av metoder som anvénds och hur data har samlats in. For att 6ka reliabiliteten
kan man till exempel skapa en intervjuguide och genomfora en pilotintervju for att testa
intervjufragorna. Det dr ocksa viktigt att ta hénsyn till vilka respondenter som behdvs for att
besvara studiens fragestéllning och att sdkerstilla att all information som behovs for att fa
svar pa studiens fragor kan samlas in.

I den hér studien diskuteras den kvalitativa metodens mojligheter att dra generella och
empiriska slutsatser. Enligt Bryman (2018); Kvale och Brinkman (2018) kan liknande studier
som denna vara for liten for att kunna dra ndgra vetenskapliga slutsatser. Ddaremot kan studier
som denna bidra med viktiga erfarenheter och lairdomar fran den praktiknéra
utbildningssituationen. I den hér studien har vi tagit fasta pa betydelsen av att stirka
validiteten. Det har vi gjort genom att ha studiens syfte och frigestillning i dtanke nér den
insamlade empirin analyserats. Det betyder att vi varit noga med vad vi tolkat och vilka
slutsatser som kunnat kopplas till studiens syfte och fragestéllning. Ett sitt som visar att vi
arbetat med att stirka validiteten &r nér vi inledningsvis analyserat tolv intervjuer
tillsammans, diskuterat och reflekterat for att fi en gemensam uppfattning om hur vi kan se
monster och dra eventuella slutsatser.

Vad géller den hir studiens reliabilitet och mojligheten att andra studier kan fa samma
resultat, medan utmaningen kan vara att hitta deltagare som liknar dem i denna studie (jfr
Bryman, 2018). Valet av det mélstyrda urvalet som den hér studien anvént sig av innebér en
svérighet att generalisera resultatet, eftersom urvalet inte kan ségas representera hela
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lararkérens ldrare i matematik och specialldrare. Generaliserbarhet i den hér studien har i
stdllet stirkts genom att vi gor ansprak pd att dra storre slutsatser av denna forhéllandevis lilla
undersokning (Kvale & Brinkman, 2021). Sammanfattningsvis dr det viktigt att ta hansyn till
validitet, reliabilitet och generaliserbarhet ndr man genomfor en liknande studie, &ven om den
genomfors 1 liten skala. Genom att 6ka transparensen, kan studiens kvalitet stirkas och bidra
till att resultaten fran dem &r studien ar nog sa tillforlitliga for att kunna anvéndas pa ett
meningsfullt sitt for andra. Exempelvis for att dela med 1 sig av ndgra deltagares viktiga
erfarenheter och lirdomar fran den praktiknéra utbildningssituationen de befinner sig 1, till
annan verksam skolpersonal.

6. Resultat

Resultatdelen ger svar pa studiens frigestillning: Hur specialldrare och ldrare i matematik
arbetar fOr att stodja elever som hamnat i eller riskerar att hamna i matematiksvérigheter.
Tolv intervjuer med behoriga ldrare och specialldrare, alla med matematikinriktning,
verksamma pa mellanstadiet har analyserats. Studiens resultat bestar av tre huvudteman: (1)
Uppticka matematiksvérigheter 1 tidiga ar, (2) Framjande insatser i undervisningen och (3)
Atgirdande insatser. Det forsta temat, Uppticka matematiksvarigheter i tidiga ar, beskriver
hur ldrare och specialldrare upptacker och identifierar elever som hamnat i eller riskerar att
hamna matematiksvérigheter. Det andra temat, Framjande insatser i undervisningen, handlar
om relationer och tillgéinglig undervisning i klassrummet. Det tredje temat, Atgérdande
insatser, tar upp olika arbetssitt i undervisningen och samarbetet mellan ldrare och
specialldrare. Till varje 6vergripande tema finns flera underteman som bestar av flera kluster.
Huvudteman dr pa en hogre abstraktionsnivd dn underteman som bestar av flera kluster som
forts samman. Till varje undertema finns tva eller flera citat som stérker studiens
trovérdighet. Citaten 1 den hér studien dr kodade. De intervjuade ldrarna betecknas med L och
specialldrarna betecknas med SPL. Respondenterna har ocksé en siffra 1-12. Detta for att det
ska bli tydligt om det ar ldrare eller specialldrare som citeras. En del citat dr kortade, [...] for
att mer tydliggora det som respondenterna beskriver. Kortare citat dr ocksa separat
framskrivna for att 6ka ldsbarheten och tydligheten for ldsaren.

Tabell 1: Resultatets huvudteman och underteman

6.1 Uppticka
matematiksvarigheter i
tidiga ar

6.2 Friamjande insatser i
undervisningen

6.3 Atgiirdande insatser

6.1.1 Lérares tidigare
erfarenheter

6.2.1 Goda relationer

6.3.1 Varierade arbetssitt

6.1.2 Verktyg som uppticker
matematiksvarigheter

6.2.2 Tillgdnglig
undervisning

6.3.2 Samarbete mellan
larare och specialldrare
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6.1 Uppticka matematiksvarigheter i tidiga ar

Det hidr temat dr ett stort tema. Det betyder att den hér studiens respondenter har beréttat
mycket om sina erfarenheter av att uppticka matematiksvarigheter hos elever i tidiga ar. I det
hir temat presenteras lirares och specialldrares arbete med att uppticka elevers svarigheter i
matematik. Temat bestar av tva underteman: Lérares tidigare erfarenheter och Verktyg som
upptacker matematiksvarigheter. Det forsta undertemat, Larares tidigare erfarenheter, tar upp
lararens egna erfarenheter av matematikundervisning och deras mojligheter att identifiera
elever som har svérigheter. Det andra undertemat, behandlar larares erfarenheter av
kartldggning och screening av elevers matematiska kunskaper, som ér till hjélp for att
identifiera elever i behov av stod.

6.1.1 Lirares tidigare erfarenheter

Flera ldrare i den hér studien uttrycker pedagogens forméga att upptécka och forstd elevens
svarigheter. Lararna beskriver att deras tidigare erfarenheter av matematikundervisning ar till
stor hjdlp for att identifiera elever i svarigheter. Svarigheter som kan identifieras enligt
lararna dr bland annat bristande taluppfattning, bristande automatisering och svérigheter med
positionssystemet. Nagot som ocksd uppméarksammas i larares beskrivningar dr elevers brist
pa aktivitet, elever som undviker att genomfora uppgifter eller elever som undviker att svara
pa fragor. Nagra av matematikldrarna i den hér studien uppmérksammar elevernas sétt att
rikna, vid exempelvis multiplikation, dér eleverna anvénder fingerrdkning. En av ldrarna
beskriver att fingerrdkning &r ett anvindbart medel for eleverna vid vissa berdkningar men
nér det blir mer komplicerade berékningar blir det svarare for dem.

I look for the kids too, that are still fingercounting. ... There is nothing wrong with that. I mean I still
sometimes use that as a tool. Your fingers are great, but when it’s really apparent that they’re doing
multiplication and they're counting by ones, you’re watching them and they’re counting five and five
and five, and they’re not writing anything down, so they’re not keeping track. Those are the ones that
are going to struggle. (L9)

Du har inte hela talraden klart for dig, speciellt inte tiotalsévergangar eller sa. [...] Du ser inte att 95
+10 liksom. Du kan inte se de dér framfor dig pa nagot sitt utan du maste anvénda fingrarna dven
hogre upp i dldrarna. D4 ar det ett ganska tydligt tecken pé att du behdver hjalp helt enkelt. (L12)

Flera av specialldrarna i den hér studien uttrycker att de har erfarenhet av att det &r lararna
som 1 forsta hand upptécker elevers svarigheter. Nagra specialldrare berittar att lararnas
upptickter ofta beror pa att de kdnner av var eleven befinner sig kunskapsmaéssigt, dels
eftersom det dr lararen som har huvudansvaret for elevgrupper. En specialldrare berdttar
dessutom att ldrarna signalerar nér de kénner att eleverna riskerar att inte nd malen i
matematik.

Sen dr det ocksé viktigt att man har en fungerande etik pa skolan dér ldrarna kan signalera nér de
kanner att eleverna riskerar att inte nd malen [...] Som undervisande larare far man bra kldm pa vilka
elever som riskerar att inte nd malen. [...] Det ar ju frimst den undervisande lararen som kidnner av
eleverna var de ligger. (SPL2)
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6.1.2 Verktyg som uppticker matematiksvarigheter

En generell uppfattning bland ldrare i den hér studien var betydelsen av att tidigt upptéacka
matematiksvarigheter, och att verktyg som upptacker matematiksvarigheter har betydelse.
Négra ldrare berittade att de anvénder sig av sma korta avstimningar under lektionen genom
ett mer formativt arbetssitt. Dessa avstimningar och smé kartlaggningar kan enligt ldrarnas
beskrivningar genomforas som exempelvis “exit tickets” eller anvindandet av
miniwhiteboards dir eleverna 16ser problem eller gor olika berdkningar. Det innebér att
eleverna haller upp sina whiteboards och att ldraren snabbt kan ldsa av svar.

So I often use the whiteboards. I put a question up. They solve it on their whiteboards and they show
me what their answers are. [...] That’s how I pick up which student understands and which student does
not understand. (L10)

De flesta ldrare i den hér studien beskriver att de har flera screenings- och
kartlaggningsmaterial till sitt forfogande. I vissa fall anvdnds dessa pa ett mer organisatoriskt
och systematiskt vis, d& ofta pd gruppniva dér flera arskurser over tid ar delaktiga. Lararna
beskriver vidare att dessa kartliggningsmaterial hjélper till att identifiera enskilda elever i
behov av stdd eller specifika omradden 1 matematik som behdver behandlas igen. Négra ldrare
beréttar att det ar upp till den enskilde ldraren att bestimma vilken typ av
kartlaggningsmaterial som anvinds. Olika typer av material anvénds till detta sdsom
beddmningsstod fran ldromedel, forskningsbaserade handbocker och egenkonstruerade
diagnoser.

As a school, we do like a diagnosis at the very beginning of the year, for all the kids but particularly for
the incoming new kids. (L9)

Ja, sen har vi ju diagnoser efterhand som kollar av arbetsomraden som vi jobbar med. [...] Sen gor vi ju
tester eller matteprov. (L8)

En av specialldrarna beskriver arbetet kring veckovisa avstimningar, dir elever identifieras
som om de verkar ha svarigheter. Specialldrare beskriver att eleverna lyfts pa gemensamma
moten tillsammans med ldrare och specialldrare. P4 motena beskrivs, av specialldrare, att
elevernas svérigheter diskuteras, och vilket stod som kan bli aktuellt. Vidare berattar
specialldraren om vikten av kommunikation och samtal med eleverna for att se vad det ar
eleverna tycker &r svért eller som inte fungerar. Flera specialldrare lyfter fram att
kartlaggningar och screeningar anvénds systematiskt pd organisationsniva. Specialldrarna
beskriver att screeningar anvands arligen i olika arskurser.

Om man ténker pé organisationsniva sa ténker jag att det &r viktigt att skolan har en systematisk
screening av eleverna. (SPL2)

Men jag tycker ocksé att det dr viktigt att man kontinuerligt, men oftast kénner man ju eleverna, vet att
man pratar med dem mycket ocks, kring att man inte missar den biten och man mérker att ndgon
halkar efter. [...] Dels att man pratar med eleverna vad det 4r som gor sé att det inte funkar. (SPL4)

Sammanfattningsvis framstar det som om den hér studiens bada yrkeskategorierna, det vill
sdga larare och specialldrare beskriver olika typer av verktyg som kan uppticka
matematiksvarigheter hos elever som gar i 8k 4-6, exempelvis kartliggningar och
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screeningar, kan identifiera elever i behov av stdd i ett tidigt stadie. Samtidigt framgar av
larares och specialldrares berdttande att elever kan behdva repetera omrdden som de tidigare
kan ha klarat av. Bade ldrare och specialldrare beskriver att kartldggningar och screeningar 1
matematik anvénds pa ett mer systematiskt vis, medan nagra av respondenterna uttrycker att
de sjdlva bestimmer vilken typ av kartldggning eller screening de gor.

6.2 Frimjande insatser i undervisningen

I det har temat behandlas hur ldrare och specialldrare beskriver sina erfarenheter av att arbeta
med framjande insatser 1 undervisningen. Framjande insatser dr viktiga aspekter att ta hansyn
till i matematikundervisningen, dven relationer mellan ldrare och elev, och elever emellan och
att undervisningen &r tillgénglig for alla elevers olika behov. Det hér temat bestér av tva
underteman: Goda relationer och Tillginglig undervisning. Det forsta undertemat, handlar om
att skapa goda relationer. Lérare och specialldrare berdttar om relationer mellan ldrare och
elever samt relationer mellan ldrare och elev som beskrivs ha stor betydelse for mojligheten
att kunna anpassa undervisningen efter elevers individuella forutséittningar. Det andra
undertemat belyser behovet av att erbjuda elever som ér 1 behov av stéd en tillgénglig
undervisningsmilj6 och de insatser som larare och specialldrare i den hér studien beskriver
frimjar elevers matematikutveckling.

6.2.1 Goda relationer

Flera ldrare 1 den hér studien beskriver att goda relationer med elever ar viktigt for att skapa
trygghet, och att det var viktigt att 14rare var aktiva tillsammans med eleverna i samband med
undervisningen. Goda relationer med andra larare beskrevs, av ldrare, vara viktiga for att
frimja samarbete kring elever som var i behov av stodjande inslag i undervisningen. En av
lararna beskriver relationer som frimjande 1 undervisningen dir byggandet av positiva
relationer med eleverna leder till att de vill utveckla sin kunskap och lyckas.

Think it’s important to build, or try to build a positive relationship with students. [...] Oftentimes if they
have a good relationship with the teacher then they can, you know, they want to do better in the subject.
Oftentimes, if they do better, if they have a good relationship with the teacher they can do better, yeah.
(L10)

Walk around the classroom being active with the students. (L10)

Specialldrarna i den hér studien framhaller vikten av goda relationer med eleverna, men dven
relationer med andra ldrare. En generell uppfattning som beskrivs av specialldrare var da
larare som varit misstinksamma mot den kompetens specialldraren besitter, men att
diskussioner och samarbete lett till 6kad trygghet i kollegiet. En speciallérare menar att vikten
av att som specialldrare vara flexibel 1 sitt arbete och att lyssna in vad andra lérare uttrycker
har inverkan pa relationsbygget mellan lidrare och specialldrare.

Jag forsoker hélla mig ganska flexibel och jag forsoker att lyssna in ganska mycket. Det dr en vildigt
viktig del kdnner jag i min roll. [...] Hall uppe de hér goda relationerna med lérarna, det ar ju en
jattestor del, och eleverna saklart, men ocksé lararna. (SPL4)
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Forutom goda relationer mellan ldrare och specialldrare, beréttar flera specialldrare om vikten
av att skapa forutséttningar for goda relationer i1 klassrummet mellan elever och mellan elev
och lérare. Flera specialldrare beskriver att klassrummet behdver erbjuda mojligheter till ett
oppet klimat dir eleverna kan kénna sig sa trygga och bekvéma att de vagar gora misstag.

Jag forsoker gora sa att de kénner sig bekvéma och trygga i klassrummet, att man végar 6ppna upp och
prata, pusha for att misstagen ar bra. (SPL3)

Béde ldrare och speciallédrare 1 den hér studien framhéller vikten av goda relationer med
eleverna, mellan elev och larare och mellan larare och specialldrare. En generell uppfattning
som delades av bade larare och specialldrare i den hir studien var betydelsen av goda
relationer mellan ldrare och speciallédrare, for att gemensamt kunna anpassa undervisningen
och tillsammans kunna skapa framjande insatser som stodjer elevers matematikutveckling.
Samtidigt beskriver bdde ldrare och specialldrare hur bristande fortroende eller
misstdnksamhet mot exempelvis specialldrarens kompetens har betydelse for relationsbygget
och arbetet med att erbjuda elever i behov av anpassningar och sérskilt stod frimjande
insatser 1 matematikundervisningen.

6.2.2 Tillginglig undervisning

Tillgédnglig undervisning var nagot larare och specialldrare ansag viktiga for att nd sa ménga
elever som mojligt i samband med matematikundervisningen. For att gora undervisningen
tillgénglig framhaller ldrarna vikten av diskussioner och samtal kring matematiska begrepp,
tillvigagéngssétt och 16sningar. Lararna beréttade att dessa diskussioner ger eleverna
mdjlighet att uttrycka tankar och l9sningsstrategier samt att ta del av andras tankar och idéer.
Vidare framhaller ldrarna betydelsen av en varierad undervisning for att stodja en allsidig
matematikutveckling och halla motivation och intresse uppe bland elever som moter
motsténd 1 sitt matematiserande.

Jag tror att jag forsoker variera undervisningen mycket, de jobbar sjilva, jobbar pa datorn i olika
program, lararledda lektioner dir man till exempel jobbar tillsammans med problemldsning, det finns
korta youtube klipp och sant ockséd med genomgéngar. De hédr sma whiteboardtavlorna tycker de ar
ganska kul att anvédnda. (L8)

En generell uppfattning bland lirare var betydelsen av att fler elever kan delta i samma
aktivitet, pa ett bra sitt, och att lyckas. Flera larare beréttade ocksa att de behovde vara aktiva
och leda lektionerna, ldra ut strategier, modellera och 16sa problem tillsammans med
eleverna. Dessutom beskriver de flesta ldrare vikten av att undervisningen planeras utifran
den niva dér eleven kdnner att den kan klara uppgifterna och utvecklas. Férutom att planera
undervisningen utifran elevers kunskapsniva berittade flera ldrare att de anvédnder sig av
laborativt material 1 undervisningen. Med laborativt material berittar larare att elever kan
visualisera begrepp och ldra med flera sinnen. Det ger dven eleven mojlighet att gé fran en
konkret representation till en abstrakt representation. Andra framgéngsfaktorer ldrare nimner
i samband med att erbjuda elever en tillginglig 14rmilj6 &r betydelsen av tydliga instruktioner,
och att instruktioner kan erbjudas pa olika nivaer. Med tydliga instruktioner beskrev flera
larare att elever kunde orientera sig pa ett bra sdtt i undervisningen, att veta vad som
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forvéantas av dem.

Jag tanker tre nivaer infor varje lektion, en for de som kommer att forsta det jag sdger, en for de som
behover basic, basic, basic, och en for de som redan har forstétt fast de inte har fatt den undervisningen,
de behover en fordjupning. (SPL1)

Jag tycker det dr vildigt roligt att fi jobba pa lite olika sétt. [...] Enklare, for 1at oss sdga
problemldsning dir du ska vara liksom konkret... [...] S& jag tycker att det bésta &r att variera sin
undervisning med manga olika saker och att kanske ibland l4gga in lite spel som &r liksom lustfyllt.
(L12)

Alla specialldrare i1 den hér studien beréttar och beskriver olika sétt man kan bedriva
tillgénglig undervisning som nér fler elever. Det beréttas om anvindandet av konkret material
och anpassningar for de elever som behdver mer stdd. Det kan handla om att visualisera
matematiken och gé fran abstrakt matematik till det konkreta eller tvirtom med hjilp av
bland annat konkret och laborativt material.

Jag tycker att det dr jatteviktigt att vara tydlig, tydlig och konkret, ska man ha en genomgang ska den
inte vara for lang utan man tar upp det viktigaste och viktigt att man repeterar. (L5)

[...] nér jag jobbar med smé grupper eller enskilt, da &r det véldigt mycket konkret material, men jag
skulle aldrig sitta mig och jobba i matteboken med en elev som har en till en stod. (SPL1)

En sammantagen bild visar att bade larare och specialldrare i den hir studien beskriver olika
sdtt att anpassa matematikundervisningen. Konkret och laborativt material lyfts fram som sétt
att gora undervisningen mer tillgdnglig dir materialet visualiserar matematiken pa olika sitt.
Det matematiska samtalet ses ocksé som en viktig aspekt dar det finns mdjligheter att prata
om matematiken pa olika sitt for att gora den tydlig och for att ldttare na alla elevers olika
behov av stod och hjdlp. Lérare och specialldrare nimner explicita instruktioner tillsammans
med modellering av det matematiska innehdllet som en viktig aspekt i arbetet med fridmjande
insatser i matematik.

6.3 Atgiirdande insatser

Det hér temat presenteras larares och specialldrares syn pé arbetssitt med elever 1 behov av
stod och samarbetet mellan larare och specialldrare. Det hir temat bestar av tva underteman:
Varierade arbetssitt och Samarbete mellan ldrare och specialldrare. Det forsta undertemat
handlar om atgidrdande insatser och arbetssitt. Det hdr undertemat har citat som lyfter larares
och specialldrares beskrivningar hur larare och specialldrare i den hér studien arbetar med
elever i behov av stod. Det andra undertemat behandlas ldrares och speciallédrares
beskrivningar av deras samarbete kring dtgirdande insatser och elever i behov av mer stod
och hjélp 1 matematikundervisningen.

6.3.1 Varierade arbetssatt

I den hér studien beskriver lararna olika varianter av att ge stod at elever som pa olika sétt har
svarigheter i amnet matematik. Flera larare beskriver ett enskilt stod dar en larare arbetar med
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en elev &t gdngen dr ett vanligt arbetssitt. [ vissa fall beskriver larare att de arbetar med
mindre elevgrupper dir tre till fyra elever ingar. Vid dessa tillfdllen berittar ldrare att de
arbetar med bade konkret och laborativt material for att elever léttare ska kunna befésta
kunskaper. Flera larare beskriver att de arbetar med enskild undervisning efter skoltid. Lérare
beskriver ocksa att det ibland finns annan stodjande skolpersonal i klassen som kan ge stod.

[...] jobbar specifikt med ett par elever dér vi vet att man har svarigheter och det man vildigt tydligt
uttalat att hdr behover vi stottning, sa hon jobbar specifikt med dem, ett pass i veckan och sen har vi tva
pass dé vi har resurs. (L12)

Jag har suttit sjdlv med elever efter skoltid med négra elever som behver hjélp som kanske inte kan fa
den hjélpen hemma. (L5)

Vi har vél, tycker jag, for lite hjalp. Men sa tycker man nog pa alla skolor. Hur mycket hjdlp man én far
sa tycker man inte att det ar tillrdckligt. Men har man elever med matematiksvérigheter sa behovs det ju
hjélp. (L11)

Alla specialldrare 1 den hér studien ndmner att det finns elever som erbjuds enskild
undervisning, det vill sdga en till en, eller undervisning i mindre grupper som en typ av
stodinsats. Stddinsatsen beskrivs av specialldrare kunna séttas in for de elever som anses vara
1 behov av mer och sdrskilt stod. En specialldrare beskriver att arbetet med mindre grupper av
elever kan skilja sig fran enskild undervisning, och att de elever som behdver enskild
undervisning kan vara 1 ett storre behov av mer stdd @n elever i en mindre
undervisningsgrupp. En specialldrare berittar att den mindre gruppen ocksa kan besta av
elever med varierande svérigheter vilket kan gora undervisningen svar.

[...] de som verkligen har matematiksvérigheter 4r min kénsla av att de behover en till en stod. Det ar
vildigt svart att sitta med en grupp pa fem elever dér alla &r pa olika nivaer. [...] Men med de svéraste
fallen sitter jag en till en och det ar véldigt kostsamt men det &r effektivt alltsa. (SPL1)

Flera specialldrare berdttar att de arbetar med atgérdande insatser i form av systematiska
arbetet, det vill sdga med interventioner pa gruppniva. I beskrivningar, fran speciallérare,
synliggdrs behovet och mindre undervisningsgrupper via skolors systematiska arbetet. Det
systematiska arbetet utgar fran tester och resultatanalyserna visar om elever har svérigheter
med grundlaggande matematik erbjuds undervisning i mindre grupper under en begrénsad
tidsperiod. Efter ytterligare en period pa ett antal veckor med stodundervisning i mindre
undervisningsgrupper utvérderas elevens kunskaper pa nytt. Visar det nya resultatet att det
finns behov av ytterligare stodinsatser erbjuds en till en undervisning eller andra lampliga
pedagogiska insatser.

Har de problem med den grundldggande matematiken och har svart att nd dem sa kor man i sex till atta
veckor och méter fran borjan. Néar de veckorna dr fardiga méiter man igen och ser om man har fétt
nagon effekt pa det. [...] Ska man spetsa till det ytterligare sé att man gér vidare till en till en

undervisning eller kan man gdra pa nagot annat sétt? (SPL2)
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Béda ldrare och specialldrare beskriver att undervisning med enskilda elever och
undervisning i mindre grupper dr ndgot som forekommer vid flera skolor. Specialldrarna i den
hér studien beskriver att deras arbete dr flexibelt och att deras arbetsuppgifter varierar. Ofta
handlade deras arbete om att exempelvis stddja elever enskilt eller i grupp, stddja ordinarie
larare kring undervisningssituationer eller driva projekt som leder till skolutveckling.
Specialldrarna lyfter ocksé fram en etisk aspekt d& man pratar med eleverna om hur de sjédlva
ser pé sina svdrigheter och hur de kan ténka sig att ta emot stod for att underlétta ldrandet.

6.3.2 Samarbete mellan lirare och speciallirare

Flera lédrare i den hér studien beskriver att det finns behov av att samarbeta med en
specialldrare for att kunna erbjuda elever i behov av stod atgardande insatser. I studien
beskrivs bland annat att ldrare och specialldrare samarbetade kring elever som hade behov av
stod. Stodet kunde se olika ut beroende pa skolans organisation eller utifran elevens specifika
behov av dtgdrdande insatser. Flera larare beskrev att elever hade behov av att fa arbeta
enskilt med en speciallérare, eller att en specialldrare finns med 1 klass som en extra resurs,
eller att specialldraren kunde arbeta med elever 1 behov av mer och sarskilt stdd 1 en mindre
grupp. Lérare berittar om att det finns stdd och hjélp att fa av en specialldrare om eleven hade
behov av sdrskilda stddinsatser.

[...] jag tror ju ocksa att specialpedagog kan bidra med stod om man vill. [...] Det &r ju inget vi har
Oppet, men kénner jag att jag sliter mitt har, da kan jag gé till special. (L11)

And I think it’s good right now that we have Mrs NN, who is a math, got a math background. (L10)

Larare beskriver det kollegiala ldrandet som positivt dir samtal mellan kollegor fors om
matematik och elever i behov av stod. Lérarna beréttar om att de uppskattade den hjélp och
det stod specialldrare erbjod i arbetet med att gora lektionsplaneringar. En generell 6nskan
bland ldrarna var dock att stodet fran specialldrare kunde utokas da manga elever ansigs vara
i behov av atgéirder utdver larares kunskaper. Ett par larare berdttade att det finns for lite hjalp
att tillgé dir den specifika kompetensen kring matematik finns och att ldrare som inte ar
matematikldrare far arbeta som resurs 1 klasserna.

Vi har vil, tycker jag, for lite hjélp. Men sa tycker man nog pé alla skolor. Hur mycket hjélp man én far
sa tycker man inte att det &r tillrédckligt. Men har man elever med matematiksvarigheter sa behdvs det ju
hjélp. (L11)

Sa det blir l4tt att resurspersonerna dr de hir unga som kommer, kanske dr ganska nya fran gymnasiet
och s&, inget fel i det. Men ibland s& kan det behovas tvé stycken som faktiskt dr utbildade som kan det
hér. Det skulle vara dnnu béttre om jag fick vilja. (L12)

Specialldrarna i den hér studien beskriver ocksa samarbete med larare dér arbetssétt och

specifikt riktat stod diskuteras. Specialldrare berdttar ocksa om samarbetet med elevhilsan
dér elever tas upp till diskussion for att diskutera vilken typ av stod som ska séttas in.
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[...] sen s& har man en dialog saklart med ldrarna och dér man beskriver vad man gor. (SPL2)
Att ja, sa att man hela tiden har en dialog och lyssnar pa ldrarna. (SPL4)

Da sa ér det ju framst den undervisande ldraren som liksom kénner av eleverna var de ligger och vad de
har for behov. Sen lyfter det dér till elevhilsan och sen kanske det leder till ett &p eller inte och att man
jobbar med extra anpassningar. (SPL2)

Sammantaget ger bade lirare och specialldrare en beskrivande bild av att det finns ett
pagaende samarbete mellan yrkeskategorierna. Hur samarbetet ser ut ger de olika exempel pa.
I vissa fall dr elevhilsan involverad dir elever i behov av stdd tas upp till diskussion. Utifrn
dessa diskussioner utformas stodet for den enskilde eleven. Néigra ldrare uttrycker ddremot en
onskan att det specialpedagogiska stodet skulle vara stérre da de dnskar mer hjilp med elever
som behdver stod. Den hér studiens ldrare och specialldrare beskrev olika typer av dtgdrdande
insatser, som att ha extra skolpersonal i klassrummet for att hjdlpa till med undervisningen.

7. Diskussion

I denna del diskuteras resultatet utifran studiens syfte och fragestillningar. Diskussionen har
sin utgdngspunkt fran resultatet och dess teman. Vidare diskuteras den metod vi anvént oss av
1 studien och diskussionsdelen avslutas med forslag pé vidare forskning.

7.1 Att uppticka matematiksvarigheter

Resultatet i den hér studien tyder pa att skolors systematiska arbete till viss del bidrar till att
uppticka elever i svarigheter, och att arbetet med att uppticka elevers matematiksvarigheter
kan se olika ut. Det forsta séttet att upptacka matematiksvarigheter som lyfts fram i den hir
studien dr att man screenar elever. Ett annat sétt dr att elever undervisas over tid, det vill sdga
elever foljs upp och lararen uppmérksammar om eleven inte hinger med vid gemensamma
genomgangar eller hamnar efter nér de arbetar sjélvstindigt exempelvis. Ett ytterligare sitt att
upptécka elever som riskerar att utveckla matematiksvérigheter dr via information som delges
nér elever byter ldrare eller skola. I den hér studien finns indikationer pd att elevers
grundldggande brister i matematik ofta handlar om bristande automatisering och
grundldggande taluppfattning. Resultatet stods av Gersten et al. (2005) som menar att det ir
grunder eleverna behover behirska for att kunna ta del av matematikundervisningen.

Det kan vara svart att uppticka att elever riskerar att utveckla matematiksvarigheter. Den hér
studiens resultat tyder pa att skolor systematiskt, men dven sporadiskt, arbetar med att
kartldgga och screena elevers matematikkunskaper. Det &r lararen eller specialldraren sjalv
som bestdmmer vilket kartldggningsmaterial man anvénder. Studiens ldrare och specialldrare
var alla enade om att tidiga insatser hade stor betydelse i arbetet med att erbjuda en
tillrittalagd undervisningssituation i matematik. Aven Karagiannakis et al. (2014) framhéller
vikten av tidiga upptickter och atgirder, och skriver att tidiga upptéckter av
matematiksvarigheter 6kar chansen att sétta in ratt atgirder i tid.
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7.2 Tillginglig undervisning

I enlighet med SPSM (2020) tillgédnglighetsmodell gors géllande att undervisning kan bli
tillgénglig forst om det finns ett samspel mellan den fysiska miljon, den sociala miljon och
den pedagogiska miljon utifran barnets behov. I den hir studien visar resultaten i huvudsak
att varierad undervisning, goda relationer mellan ldrare och elever och explicita instruktioner
dér lararen leder och guidar eleverna genom matematiken ses som viktiga faktorer for att
undervisningen ska vara tillgédnglig. Studiens resultat stimmer vil 6verens med bade Bryant
et al. (2008) och Roos et al. (2020) som bada skriver om hur systematiska instruktioner med
matematisk modellering frdmjar en gynnsam interaktion mellan lirare och elever.

Enligt Skolverkets rapport (2003) behdver attityden till matematik forbéattras och larare
behover fa kompetensutveckling for att hdja nivan pd undervisningen. Resonemanget stods
ocksa av Stiegler och Hiebert (2004) i deras studie om matematikundervisning. Bade
Skolverket samt Stiegler och Hiebert anser att det ar viktigt att stodja elevers upplevelse av
matematik, att ldrares kompetens och formaga att anpassa undervisningen till elevernas behov
och niva har betydelse for ldrandet. Resultatet i den hér studien tyder pé att det ar svart for
larare att erbjuda elever i behov av mer och sirskilt stéd 1 den ordinarie
undervisningsgruppen som i forsta hand riktade undervisningen mot den stora massan,
snarare dn mot elever som &r i behov av mer stdd och hjélp. Dessutom visar resonemanget i
den hir studien att frdnvaron av individuellt anpassad undervisning kan bidra till att elevers
matematikutveckling hindras. Skolmisslyckanden kan, enligt Skolverket, leda till att elever
upplever matematik som ett svart och trakigt &mne. For att fraimja insatserna i
matematikundervisningen visar resultaten i den hér studien pa behovet av att forbéttra
skolsituationen for eleverna, att larare far tillgang till mer resurser och stod for att anpassa
undervisningen efter elevernas behov och kunskapsnivéer. Med tillgang till resurser kan
elever som dr 1 behov av mer stdod och hjdlp erbjudas undervisning i mindre klasser eller
erbjudas assistenter for att stodja elevens matematiserande.

Andra framjande faktorer som ansigs framja elevers matematikutveckling i den hér studien
var vikten av ldrares kompetens och att erbjuda larare mojlighet till fortbildning och
utveckling for att hdja nivn pa matematikundervisningen. Resonemanget och behovet av
kompetensutveckling hos larare bidrar till att elever i svérigheter har storre mojligheter att fa
stod och hjilp 1 sin matematikutveckling. Detta stods dven av Hdkansson och Sundberg
(2012), som menar att larares didaktiska kompetens och forméga att arbeta med tydliga mal
och varierad undervisning fradmjar elevers larande. En sammantagen reflektion tyder pa att en
forbattrad undervisning och mer kompetenta matematiklérare kan ka elevers forstaelse och
upplevelse av matematikdmnet.

7.3 Atgirdande insatser

Utifrén studien gér det inte att séiga att en viss typ av insatser dr det som fungerar for alla,
men det finns strategier som vara respondenter menar nér fram till véildigt ménga elever. De
atgirdande insatserna hanger bade ihop med att upptécka svarigheter och frimjande
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undervisning. Man bestdimmer dtgédrder utifran de svarigheter man upptécker och man har en
framjande undervisning som en forebyggande atgérd for att inte elever ska hamna 1
matematiksvarigheter, vilket stimmer vdl med vad Karagiannakis et al. (2014) framhaller 1
sin studie. Utifrn respondenternas svar dr de vanligaste atgdrdande insatserna att man
forsoker arbeta 1 mindre grupper, samarbeta med specialldraren och arbeta en till en kring
elever som har hamnat i matematiksvarigheter. Dessa atgérder dr ocksa nagot som von Nisser
Ahlefeld (2014) lyfter fram, som menar att undervisning med enskilda elever eller mindre
grupper kan frimja larandet hos elever i behov av stod.

Flera av respondenterna menar att de skulle vilja ha ytterligare atgarder om de fick 6nska sig
fritt. Det handlar d4 om att undervisa mindre grupper, ha tva lirare pa mattelektionerna, storre
ytor att bedriva undervisning pd och tillgéng till mer konkret material 1 klassrummet. Nyttan
av att anvanda visuella representationer och konkret material &r ndgot som &dven Rojo och
Wakim (2023) menar underlittar for elever i matematiksvarigheter.

Teoretiska perspektiv pa lidrare och speciallirares arbete med matematikundervisning

Léararna pa skolorna pratar generellt om att man anvénder olika former av kartliggningar for
att uppticka elever som riskerar att hamna i eller dr i matematiksvérigheter. Det kan tolkas
som ett kategoriskt perspektiv att man kartlagger elever for att fa syn pa brister. Nar
kartlaggningen sedan anvinds for att anpassa undervisningen utifran elevens svarigheter kan
man tolka det som ett relationellt perspektiv. Flera av lararna menar att det pa skolorna inte
finns specialpedagogiskt stdd att f4 i den man man Onskar, det &r upp till den enskilda lararen
att forsoka hjélpa elever som ir eller befaras hamna i matematiksvarigheter. Med de
forutséttningarna kan det vara svért att inta ett relationellt perspektiv dér elevers svarigheter
ses som nagot som skolans personal ansvarar for gemensamt, dar
specialldrare/specialpedagog har ett sirskilt ansvar (Ahlberg, 2017).

Skollagen (SFS 2010:800) menar att det sérskilda stodet ska ske inom den ordinarie
undervisningen i mojligaste man, nagot som skulle kunna tolkas som ett relationellt
perspektiv (Ahlberg, 2017). Vi upplever att ldrare och specialldrare i studien delar den
uppfattningen, men att de samtidigt ar Overtygade om att vissa elever behover ett mindre
sammanhang eller en till en undervisning for att fi en bra matematisk utveckling. Larare
forsoker anpassa undervisningen for att eleverna ska kunna delta utifran sina forutséttningar.
Léararna beskriver olika sitt och undervisningsmetoder de anvinder for att alla elever ska
kunna delta i undervisningen. Paralleller kan dras till Ohmans (2015) didaktiska triangel som
visar vilka delar som behdver samspela for att en god undervisning ska ske. Lérare patalar
ocksa vikten av att arbeta tillsammans med matematiken i ett socialt sammanhang, vilket kan
kopplas till Ahlbergs sociokulturella perspektiv. Flera respondenter pétalar avsaknaden av
tillrackligt specialpedagogiskt stod, bade till elever och ldrare. Specialldrarens stod upplevs i
flera fall inte ricka till utifran de upplevda behoven vilket kan gora att bdde matematiklarare
och specialldrare inte kdnner att de racker till for elevernas och kollegors behov. Detta tyder
pa att det kan finnas brister 1 hur det specialpedagogiska stodet &r organiserat pa olika nivéer.
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En vanlig atgirdande insats dir specialpedagogisk hjélp finns att tillgd ar enligt studien arbete
1 mindre grupper eller en till en undervisning med elever i behov av stod. Dér kan man
uttolka ett kompensatoriskt perspektiv (Ahlberg, 2017) dé eleverna i ndgon mén antas bli
kompenserade for olika brister. Skollagen (SFS 2010:800) gor géllande att sarskilt stod far
ges istéllet for eller som ett komplement till den undervisning som eleven annars skulle
deltagit i. En viktig aspekt som gor att utformandet av stdd i skolan dr komplext &r att det inte
finns nadgon specifik 16sning som passar alla elever utan man behover gora en bedomning
utifran den enskilda elevens behov.

7.4 Metoddiskussion

Syftet med studien var att fa 6kade kunskaper kring hur matematiklarare och speciallérare i
matematik arbetar framjande och atgérdande i undervisningssituationer for elever som
riskerar att utveckla svarigheter i matematik. Vi anvénde oss av en kvalitativ metodansats for
att besvara studiens forskningsfrdgor. Den kvalitativa metoden &r lamplig for att studera
foreteelser pa ett djupare plan utifran ett mindre antal respondenter (Kvale & Brinkman,
2014). Om vi hade valt en kvantitativ studie med enkéter hade vi troligtvis kunnat fa tag i fler
respondenter och eventuellt kunna dra storre slutsatser av resultatet eftersom urvalet da varit
storre (Bryman, 2018). Anledningen till att vi valde intervjuer var att metoden ldmpar sig vél
till det forskningsdmne vi valt (Kvale & Brinkman, 2014). En stor fordel var att vi kunde
stdlla foljdfrdgor och fa fordjupade svar.

Fragor till intervjuguiden skrevs utifrin studiens syfte, de skrevs for att passa de teman vi
valt. Den tematiska intervjuguiden hjélpte oss att se till att frdgorna utifradn de olika teman
som stélldes under intervjuerna. Nagon pilotintervju genomfordes inte pa grund av tidsbrist
samt att var kénsla var att frdgorna skulle fungera vil. Daremot diskuterade vi hur den forsta
genomforda intervjun hade fallit ut, vilken vi var ndéjda med. Vi ansag inte att
intervjufragorna behdvde éndras pa nagot sitt. De flesta intervjuerna skedde via fysiska
mdten men nagra ocksd digitalt d& det underldttade genomforandet. Respondenter kan kénna
osédkerhet infOr att hantera den teknik som krévs vid ett digitalt mote. Det kan ocksd vara sa
att respondenten inte har tillgang till den teknik som krévs vilket kan ses som en nackdel. En
fordel kan vara att snabbt nd respondenter over ett storre geografiskt omrade (Creswell &
Poth, 2018). Vi upplevde att det fungerade vil 1 de fall vi anvénde oss av digitala méten. Efter
att ha genomfort varsin forsta intervju stimde vi av hur innehallet fungerade. Vi upplevde att
intervjuguiden fungerade val.

Vi anvinde ett mélinriktat urval dir studiens fragor styr urvalet av respondenter (Bryman,
2018). Respondenterna dr antingen ldrare som undervisar i matematik eller specialldrare med
matematikinriktning vilket gor att det finns stor &mneskunskap bland intervjupersonerna.
Respondenterna svarade pa forfragan om att delta antingen direkt till oss eller via mail. Det
fanns stora mojligheter att vélja tid, plats och omstidndigheter kring intervjuerna vilket bidrog
till att de tillfrdgade tackade ja. Bade de fysiska och digitala intervjuerna spelades in som
ljudfiler pa mobiltelefon, alla respondenter godkénde att intervjuerna spelades in. Den
geografiska spridningen dr inte sa stor da samtliga respondenter arbetar i tva kommuner i

32



Mellansverige. Det i kombination med att det var ett forhdllandevis ldgt antal personer som
deltog 1 intervjun gor att man inte kan dra nagra storre slutsatser av vér studie. Vi tycker dock
att den har ett viarde dé vi fatt reda pd hur flera mycket erfarna ldrare och specialldrare i
matematik jobbar for att forebygga och hjélpa elever som riskerar att hamna 1
matematiksvarigheter, nagot vi kommer att ha nytta av i yrkeslivet framover.

Eftersom vi 1 studien har fitt ta del av flera ldrares erfarenheter sa har vi fatt kunskaper om
metoder och arbetssitt som ldrarna upplever fungerar i praktiken. Det vore intressant om man
generellt forsokte samla kunskap om vél fungerande metoder och arbetssétt sa att fler kan ta
del av dem. Mycket kunskap forsvinner nér ldrare slutar eller gar i pension vilket &r synd
(Stiegler & Hiebert, 2004).

7.5 Avslutande diskussion

Bakgrunden till att vi gjorde den hér studien var att fa en fordjupad forstielse for hur
specialldrare och matematiklirare arbetar for att upptécka och atgirda elever som ér i eller
riskerar att utveckla matematiksvarigheter. Vért fokus var pa ldrare och specialldrare som
jobbar pa mellanstadiet eftersom det dr pa detta stadium vi sjélva till storsta del ar
verksamma. For att f syn pa ldrarnas/specialldrarnas erfarenheter anvénde vi oss av studiens
overgripande frigor:

Hur beskriver specialldrare och matematiklérare sitt arbete med framjande insatser for elever
som riskerar att utveckla matematiksvarigheter?

Hur beskriver specialldrare och matematiklérare sitt arbete med atgérdande insatser for elever
med matematiksvarigheter?

Resultatet visar att studiens fragestillningar har blivit besvarade da vi har fatt 6kade
kunskaper kring hur larare/specialldrare arbetar med elever som riskerar att hamna 1 eller ar i
matematiksvarigheter. De intervjuade lararna/specialldrarna delade med sig av sina
erfarenheter dir de viktigaste slutsatserna dr att ldrare/specialldrare i likhet med tidigare
forskning patalar vikten av tidiga insatser for elever som riskerar att hamna i eller &r i
matematiksvarigheter. Ett sdtt att uppticka dessa elever kan vara att anvénda sa kallade
screeningar vilket &r ett slags test som genomfors for att fa syn pa elevers styrkor och
svagheter. Man talar &ven om relationens positiva betydelse for larande dir
larare/specialldrare menar att det dr viktigt, dels gentemot elever, men dven mellan kollegor
for att gemensamt komma fram till frimjande atgérder. Relationens betydelse har dven den
framhallits 1 tidigare forskningsresultat. Flertalet av ldrarna siger att de tack vare sin
erfarenhet kan uppticka och forstd elevers svarigheter inom den ordinarie
klassrumsundervisningen. Detta stodjer uppfattningen om att kontinuitet dr frimjande for
matematikundervisningen pd grupp och individniva. Andra framjande faktorer som lyfts fram
ar anvindandet av konkret material for att eleven pa sikt ska kunna gé fran det konkreta till
det abstrakta tankemissigt. Ytterligare atgédrder kan vara undervisning i ett mindre
sammanhang eller enskilt, di en specialldrare kan rikta stodinsatserna d&nnu mer utifran
individens forutséttningar. Flera av respondenterna 1 studien ger uttryck for att det ar
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problematiskt att kunna tillfredsstilla de behov som finns med de givna resurser man forfogar
over.

7.6 Vidare forskning

Da studien genomfordes pa ett forhdllandevis litet antal personer gér det inte att dra nagra
storre slutsatser av den och dérfor skulle det vara intressant om man gjorde samma studie
med ett storre antal personer for att kunna dra storre slutsatser av resultatet. Det skulle d&
kunna vara ett storre bidrag géllande konkreta tips och rad 1 arbetet med elever som befaras
hamna 1 eller dr 1 matematiksvarigheter. En form av samlad kunskapsbank 6ver metoder som
fungerar att anvinda i praktiken. En annan vinkel som ocksa vore intressant ar att ta elevens
perspektiv och undersoka vilka arbetssétt och metoder de tycker har hjdlpt dem framét i den
matematiska utvecklingen.
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Bilaga 1: Didaktiska triangeln

(Ohman, 2014)
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Bilaga 2: Intervjuguide
Bakgrundsfrigor
Alder: Kon: Befattning:

Erfarenheter

o Skulle du kunna beskriva vilka erfarenheter du har av att arbeta som matematiklarare?

o Hur lange?
Hur lénge har du arbetat p& din nuvarande arbetsplats?

o Vilken typ av ldrarutbildning har du?
o Hur kommer det sig att du valde att arbeta som matematiklérare?
o Har du nagon fortbildning i matematik och kan du i sa fall beskriva den?

Uppticka svarigheter

e Hur skulle du beskriva att det 4r mojligt att uppticka elever som riskerar att hamna 1,
eller som har hamnat i matematiksvarigheter?
Hur gor ni for att uppticka dessa elever?
Anvinder ni nagot sérskilt test- eller screeningmaterial?
o Lokalt? Kommungemensamt?
o Kan du beritta om nir man anviinder dem? Arskurser? Vem utfor dem?
o Har du ndgon idé¢ om vad man mer skulle kunna goéra?
e Hur skulle ett bra sitt att arbeta se ut for dig?

Hjilp och stod

e Hur skulle du beskriva hjdlpen och stodet som finns att tillga for elever och larare?
e Hur skulle du beskriva att det dr organiserat?
o Individ, grupp, organisation...
e Finns det samarbete mellan specialldrare/specialpedagog och ldrare kring elever 1
matematiksvarigheter?
o Kan du berétta om hur det ser ut?

Ovrigt

e Hur skulle du beskriva ditt arbete med att forsdka att na alla elever med din
matematikundervisning?
Hur skulle man kunna gora annars, om du fick dnska fritt?
Vill du tilligga nigot innan vi avslutar intervjun?

Stort tack for att du medverkade!



Bilaga 3: Missivbrev

Till dig som ir ldrare i matematik samt speciallirare med matematik som inriktning i
skolan.
Information och forfragan om deltagande i intervjustudie.

Vi heter David Eklund och Jens Ahlbéck och dr ldrare som vidareutbildar oss till specialldrare
med inriktning mot matematikutveckling vid Mélardalens Universitet i Véasteras.

Efter kontakt med din rektor har vi fitt medgivande att hora av oss till dig med en fraga om
deltagande i en studie som ingar i virt examensarbete.

Studien ska handla om hur man arbetar med elever som riskerar att hamna i eller som
befinner sig 1 matematiksvarigheter. Syftet ar att f& 6kade kunskaper infor vir kommande
yrkesroll. Vi soker darfor larare som undervisar i matematik pa mellanstadiet och
specialldrare/specialpedagoger som arbetar med elever i matematiksvarigheter. Vi vill ta del
av era erfarenheter genom att intervjua er, antingen genom en fysisk traff eller digitalt.
Intervjun berdknas ta ca 30-40 minuter.

Det fardiga examensarbetet kommer inte att innehalla namn pa kommuner, skolor eller
personer. Materialet frén intervjuerna kommer enbart att anvéndas till denna studie och
raderas nér arbetet dr klart. Deltagandet &r frivilligt och kan avbrytas nir som helst under
studiens gang.

Vi 6nskar genomfora intervjuerna under januari och februari ménad. Meddela gidrna inom
kort om du kan tdnka dig att delta och/eller har nagra fragor kring studien.

Jens Ahlbiick, mailadress: NN - : I
David Eklund, mailadress: | ENNENEEENES - : I

Studerande: Handledare:
David Eklund Universitetslektor
Jens Ahlback Anna-Lena Andersson

anna-lena.andersson@mdu.se
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Bilaga 4: Deltagande skolor och respondenter

Skola 1 Friskola Ar 4-9 620 elever 1 spec, 2 Tétort
larare

Skola 2 Friskola Ar4-9 540 elever 2 lirare Tétort

Skola 3 Kommunal [ Ar F-6 230 elever 4 larare Landsort
skola

Skola 4 Kommunal | Ar F-9 500 eleve 1 spec Tatort
skola

Skola 5 Kommunal | Ar F-9 700 elever 1 spec Tatort
skola

Skola 6 Kommunal [ Ar F-6 500 elever 1 spec Tatort
skola
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