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Syftet med denna studie ar att fa en uppfattning om vilka faktorer som paverkar
larares val av olika laromedel i matematikundervisningen i arskurs F-3. En kva-
litativ metod anviandes och semistrukturerade intervjuer genomfordes med atta
verksamma larare som undervisar i matematik. Studiens resultat motiveras uti-
fran det teoretiska ramverket, den didaktiska triangeln. Resultatet visar att
anvandningen av olika typer av laromedel i matematikundervisningen utgor en
varierad undervisning och att larares val av laromedel sker kollegialt. Studiens
slutsats ar att med hjialp av olika liromedel kan ldrare anpassa matematik-
undervisningen efter elevers olika forutsattningar och behov, vilket ar den viktig-
aste faktorn i deras val av laromedel.

Nyckelord: matematikundervisning, laromedel, anpassning, didaktiska triang-
eln
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1 Inledning

Utbudet av laromedel ar stort och ansvaret ligger i de flesta fallen hos larare nar val
och inkop av laromedel ska genomforas. Enligt Statens offentliga utredning (SOU
2021:70) saknas struktur och samlad information i skolan om utbudet av laromedel,
vilket paverkar larares forméga att gora tillrackligt bra val av laromedel. I sin tur ar
utbudet av laromedel ocksa otillrackligt for vissa elevgrupper och i vissa amnen. Enligt
SOU (2021:70) finns det inga strategier fran staten for att hantera denna brist pa
laromedelsutbudet. Ett annat problem ar att en del larare forlitar sig mer pa laromedel
an att se till att deras undervisning foljer laroplanen eftersom den kan dndras, vilket
kan leda till att elever inte far den utbildning de har ritt till om larare enbart planerar
undervisning utifran laromedlet (SOU, 2021:70). 1 Ldroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2022) star det att larare ska organisera
och genomfora arbetet pa ett sidant sitt att elever kan anvanda laromedel som framjar
kunskapsutvecklingen. Johansson (2011) menar namligen att larobocker anviands
mestadels i matematikundervisningen, till skillnad fran Englund (2006) som beskriver
att anvandningen av larobocker i flertals &mnen har minskat under det senaste decen-
niet och redogor att larobocker mest anvands som stod for larares planeringsarbete.

Enligt en studie av Reichenberg (2014) anviander lirare rekommendationer fran sina
kollegor som stod vid val av laromedel. Forfattaren hiavdar vidare att erfarna larare,
med ldng arbetslivserfarenhet, tenderar att fokusera mindre pé sjalva innehéllet i laro-
medlen. Detta pastaende star i motsats till asikterna hos Loewenberg Ball, Thames och
Phelps (2008), som havdar att erfarna larare, med mer erfarenhet av yrket, viljer mer
lampliga laromedel for sin undervisning

En enformig matematikundervisning kan paverka elevernas kunskapsutveckling nega-
tivt, i laroplanen (Skolverket, 2022) star det att skolan ska vara likvardig for varje en-
skild individ, vilket innebar att anpassa efter elevernas forutsiattningar och behov.
Dessutom kan eleverna med hjilp av varierande arbetssitt ta till sig, bearbeta och visa
kunskap pé olika sitt. Varje elev ar en enskild individ och lar sig pa olika sitt. Detta
innebar att eleverna ges mojlighet att utvecklas sa langt som maojligt. Enligt Skolverkets
rapport 284 Ldaromedlets roll i undervisningen (2006) beskrivs det att anvindandet
av olika typer av laromedel ger 6kade mojligheter for eleverna, exempelvis om de haft
svart att arbeta med larobocker.

Under var studietid pd Milardalens Universitet har vi lart oss hur viktigt det ar att an-
passa undervisningen efter elevernas olika forutsattningar och behov. Enligt Sterner
och Olsson (2021) kan detta uppnas genom att anvanda olika laromedel och darmed
en varierad undervisning for att frimja eleverna i deras kunskapsutveckling. Vart in-
tresse for laromedel utvecklades efter vara verksamhetsforlagda utbildningar eftersom
det ar oklart i vilken utstrackning som larare i arskurs F-3 kan paverka valet av laro-
medel i matematikundervisningen. Det ar ocksa oklart hur lirare i F-3 anpassar dessa



laromedel for att tillgodose elevers olikheter. Fordjupade kunskaper om val av laro-
medel och hur dessa anpassas ir intressanta da olika typer av laromedel ger okade
mojligheter till larande for eleverna (Skolverket, 2006).

1.1 Problemomrade, syfte och forskningsfragor

Det finns olika typer av laromedel som larare i arskurs F-3 anviander for att undervisa
i matematik, vilket gor att de kan anpassa sig till elevernas olika forutsiattningar och
behov genom att vilja olika liromedel. Med anledning av att det finns olika laromedel
kan detta resultera i problematik for larare eftersom de, enligt Reichenberg (2014) val-
jer laromedel efter kollegors rekommendationer och kanske mindre efter klassrums-
situationer.

Syftet med denna studie ar att fordjupa kunskapen om larares uppfattningar i val av
olika laromedel och att beskriva hur larare i F-3 anpassar laromedel for att tillgodose
elevernas olika inldrningsbehov i matematikundervisningen.

For att uppna syftet kommer foljande forskningsfragor att besvaras:

1. Vilka faktorer paverkar larare i arskurs F-3 kring val av laromedel i matematik-
undervisningen?

2. P4 vilka satt anpassar larare i F-3 anvandningen av laromedel for att tillgodose
elevernas olika forutsiattningar och behov i matematikundervisningen?

1.2 Uppsatsen disposition

Uppsatsen borjar med begreppsdefinitioner vilket f6ljs av en bakgrund av tidigare
forskning kring val av laromedel i undervisningen. Vidare beskrivs det teoretiska ram-
verket som utgor tolkningen av studiens empiri. Darefter presenteras metodologi, hur
urval har skett, materialinsamling och materialbearbetning samt generaliserbarhet,
reliabilitet och validitet. Dessutom redovisas de etiska principer som har tagits hansyn
till. I foljande kapitel redogors resultatet av larares uppfattningar gillande laromedel.
I diskussionskapitel diskuteras metod, sanningskriterier och resultat samt en
sammanfattning och slutsats. Studien avslutas med forslag pa fortsatt forskning.

1.3 Begreppsdefinition

1.3.1 Laromedel

Enligt SOU (2021:70) avser begreppet liromedel pedagogiska hjalpmedel som an-
vands i undervisningen for att elever ska kunna na uppsatta mal. Det beskrivs att l1aro-
medel ar strukturerat material som larare anvander till undervisningen. Vidare besk-
rivs att laromedel ska 6verensstimma med laroplanen for elevernas skolform och med
en kurs-, eller amnesomradesplan. Dessutom bor laromedel utges av professionella



forlaggare. Det finns laromedel som bestar av bade tryckta och digitala larobocker, men
aven konkret material, digitala hjalpmedel/applikationer, arbetsuppgifter/stenciler.

2 Bakgrund

I denna del redogors forsknings- och dmneslitteratur. I forskningslitteratur presente-
ras tva olika studier som fokuserar pa val av laromedel medan dmneslitteratur tar upp
vikten av larares planering for att anpassa undervisningen efter elevernas behov.

2.1 Forskningslitteratur

Syftet med Reichenbergs (2014) forskningsartikel ar att undersoka hur svenska larare
valjer undervisningsmaterial. I studien deltog 319 svenska larare i en enkit-
undersokning om deras val av undervisnings- och liromedel. I studien anser majorite-
ten av ldarare att innehallet ar den viktigaste faktorn nir de viljer undervisnings-
material. Ytterligare faktorer som presenteras ar tidigare erfarenheter och rekommen-
dationer fran kollegor. Kollegors inflytande ar en forklaring till varfor larare har
mindre vetenskaplig legitimitet for sina val, samt en anledning till att undervisnings-
och laromedel som anviands i skolorna inte foljer laroplanens normer. Detta innebar
att kollegialt inflytande bade kan skapa mojligheter men dven leda till begrasningar.
Ytterligare en faktor dr att de flesta larare inte baserar sitt val av laromedel pa reklam
eller massor. Resultaten visar att lararnas erfarenhet, dvs hur manga ar de har under-
visat, inte har stor betydelse for valet av laromedel. Enligt forskaren pavisar resultaten
att larare med mer erfarenhet kan ha svarare att vilja liromedel baserat pa innehéllet
(Reichenberg, 2014).

I artikeln av Loewenberg Ball m.fl. (2008) fokuserar forskarna pa larares arbete i
undervisningen och val av aktiviteter. Studien pagick under ett decennium, i form av
observationer i klassrumsundervisningar, samlade kopior av elevers arbeten, larares
anteckningar och material frdn den laroplan som ldrarna undervisar utifran. Forskarna
redogor for hur larare kan forklara inneborden av algoritmen for subtraktion for
eleverna om de anviander pengar som modell (konkret laromedel) for att visa vaxling
och byte. Forskarna anser att det ar betydande att larare har goda &mneskunskaper i
amnet matematik, for att larare inte ska ge felaktiga berdkningar eller fastna i ett pro-
blem nir de exempelvis skriver pa tavlan. Vidare redogors att ldrare méaste kanna till
det material (laromedel) som de anvander i sin undervisning och kunna identifiera nar
laroboken ger felaktig information, samt reflekterar over vilka specifika fordelar det
valda laromedlet, sisom pengar for att illustrera subtraktionsproblem, eller anviand-
ningen av tio-bas-klossar och unifix-kuber, kan erbjuda. Loewenberg Ball m.fl. (2008)
menar att larare ska veta hur dessa skillnader har betydelse for amnets utveckling som
forskarna beskriver som en del av vad de kallar kunskap om innehdll och undervis-
ning. Forskarnas slutsats ar att larare méste kunna det &mne de undervisar och vilja
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bra sitt att representera Amnet for att gora det begripligt for eleverna. Forskarna beto-
nar vikten av att larare har kunskap om innehallet for undervisningen och for dess for-
battring.

2.2 Amneslitteratur

Karlsson och Kilborn (2015) papekar att laroplanen inte ger en tillracklig grund for att
planera och genomfora undervisningen. Darfor anser forfattarna att det ar viktigt att
larare anvander sina didaktiska kompetenser for att fraga sig vad, hur och varfor nar
de planerar undervisningen. Med anledning av att laroplanen inte ger en exakt beskriv-
ning av vad som ska goras under undervisningen, ar det upp till lararen att tolka och
konkretisera innehallet samt vilja lampliga laromedel som kan anpassas till specifika
undervisningssituationer. Forfattarna belyser att larare behover forlita sig pa sin
professionella bedomning for att identifiera vilka laromedel som bast framjar elever-
nas larande. Vidare redogor forfattarna genom att larare anviander sina didaktiska
kunskaper och formégor for att anpassa laroplanens mal och innehall for att skapa
meningsfulla och motiverande undervisningar. Forfattarna anser att lampliga laro-
medel spelar en viktig roll i att fraimja elevernas larande pa ett effektivt satt.

Ahl och Helenius (2018) beskriver att larares undervisning ar en konst. Larares under-
visning avgors av de beslut de fattar i stunden och menar att larare inte kan planera
undervisningsaktiviteter for ett helt lasar. Detta kan bero pa att larare anpassar under-
visningen efter elevgrupp som kan vara olika for varje undervisningsinnehall. Vidare
belyser forfattarna att vissa larare forlitar sig pa larobocker, men de betonar att
forfattarna till dessa larobocker inte kan ha en detaljerad insikt om exakt vad eleverna
behover utvecklas i. Darfor ar det viktigt att lararen kan vilja och anpassade laromedel
for elevgruppen. Forfattarna redogor for att laromedel bor ses som ett stod for larare
och belyser vikten av att organisera samt planera undervisningen.

3 Teoretiskt perspektiv

Till denna studie har den didaktiska triangeln valts som teoretiskt ramverk. Genom att
anvanda olika slags laromedel kan larare fa en varierad matematikundervisning. Det
sker ett samspel mellan larare, elev och amnesinnehall i matematikundervisning och
darfor har den didaktiska triangeln valts som ett teoretiskt ramverk. Den didaktiska
triangeln ar en modell som utgar fran relationen mellan lirare, elev och undervisnings-
innehall (Bronias & Runebou, 2016). Enligt forfattarna ar kopplingen mellan laro-
planen och undervisningen inte okomplicerad, trots att styrdokumenten ger oss en
riktning och ett innehall for undervisningen blir det upp till lararen att omvandla det i
praktiken. Vidare redogor forfattarna att det ar nodvandigt for larare att bryta ner
innehallet i undervisningen med avseende pa de didaktiska aspekterna, eftersom larare
maste anpassa principerna och normerna till specifika klassrumssituationer. Den



didaktiska triangeln ar en god utgangspunkt till studien, da studiens syfte ar att fa lara-
res uppfattningar till varfor de valjer vissa laromedel och hur de anpassar efter elever-
nas olika forutsiattningar och behov. Dessutom belyser forfattarna att den didaktiska
triangeln ar en analys av minimifaktorer i alla undervisningssituationer. Detta innebar
att minimifaktorerna i den didaktiska triangeln visar pa att undervisningen bestar av
en larare, en elev och ett amne samt relationerna mellan dessa tre. Det kravs att larare
omvandlar amnesinnehaéllet till lektionerna och tar hiansyn till eleven.

Amnet

K

A 4

Lararen Eleven

Figur 1. Den didaktiska triangelns minimifaktorer dar dmnet, ldraren och eleven (Bro-
nas & Runebou, 2016).

Foregaende text ar en grundlidggande beskrivning av den didaktiska triangeln, det be-
hovs ocksa den utvecklade varianten av den didaktiska modellen. Detta ger oss ytter-
ligare stod att tolka vilka viktiga faktorer/kompetenser larare har kring val av laro-
medel i matematikundervisning. Lindstréom och Pennlert (2019) redogor for tre viktiga
kompetenser for att stodja larprocessen i undervisningen. Didaktisk kompetens som
innebar att ha bdde kunskap om undervisning och kunskap i att undervisa. Social kom-
petens som innefattar bade teoretisk och praktisk kunskap. Innehdlls- och dmnes-
kompetens som innebir att lirare har dmneskunskaper och kan anvidnda dessa
kunskaper i olika ssmmanhang.

Figuren nedan ar den utvecklade varianten av den didaktiska triangeln och visar vik-
tiga samband och avgorande relationer som kan vara en god forutsattning i all form av
undervisning (Lindstrom & Pennlert, 2019). I denna studie anviands den didaktiska
triangeln for att analysera om samt hur den har inflytande pa lararnas val av laromedel.

E
b) x a) larande A
E E > UIl/ Amne

<
<%

d) didaktisk
kompetens

c) amnes-
kompetens

b) social
kompetens

Figur 2. Utvecklad didaktisk triangel (Lindstrom & Pennlert, 2013).



Lindstrom och Pennlert (2019) beskriver fyra relationer kopplat till den didaktiska tri-
angeln dar den forsta relationen elev - undervisningsinnehall: ldrande. Pilen (a) 1a-
rande visar relationen mellan eleverna (E) och undervisningens innehall (UI). I den
pedagogiska verksamheten ska eleverna fokusera sin uppmarksamhet mot och bear-
beta ett visst undervisningsinnehall och pa sa sitt utveckla sin kompetens och sitt eget
tainkande om innehéllet. Relationen mellan eleverna och undervisningsinnehallet ar
en relation som tillater larande.

Den andra relationen Lindstrom och Pennlert (2019) redogor for ar relationen larare
- elev, elev - elev: social kompetens. Pilen (b) mellan larare (L) och elever (E) samt
mellan elev (E) och elev (E) pekar pa den sociala aspekten. Undervisning och larande i
skolan sker i ett socialt ssmmanhang mellan larare och elever och mellan elever och
elever. Larare arbetar med och bland andra manniskor och har till uppgift att utveckla
goda relationer med eleverna men ocksa att framja goda relationer i elevgrupper. Det
ar viktigt med goda relationer annars blir det svart att bedriva undervisning som leder
till larande.

Lindstrom och Pennlert (2019) beskriver vidare den tredje relationen ldrare -
undervisningsinnehdll: dmneskompetens. Pilen (c) pekar pa relationen mellan larare
(L) och undervisningsinneh&ll (UI/Amne). I relationen mellan lidrare och undervis-
ningsinnehall menas att larare maste ha god dmneskompetens niar det giller det inne-
hall som undervisningen ska handla om. Amneskompetens betyder att lirare har
mycket goda kunskaper om dmnet, hur det ar uppbyggt och anvander sig av dessa kun-
skaper i olika ssmmanhang,.

Den fjarde relationen som Lindstrom och Pennlert (2019) beskriver ar relationen ld-
rare - elevens ldrande: didaktisk kompetens. Pilen (d) visar sambandet mellan larare
(L) och elevers bearbetning av undervisningsinnehallet (a). Ar sambandet mellan 14-
rare och elevers bearbetning av undervisningsinnehallet, det vill sdga relationen mel-
lan lararen och elevers larande. Larares didaktiska kompetens handlar om att skapa
goda forutsattningar for elevers kunskapsutveckling. Genom att skapa milj6er, aktivi-
teter och hitta lampliga former for undervisningen gor att elever uppmarksammas pa
innehallet och stimuleras pa olika satt. Det handlar ocksa om att larare reflekterar 6ver
vad eleverna har lart sig och hur de har lart sig. Didaktisk kompetens handlar bade
kunskap om undervisningen och ldrande men ocksa kunskap i att undervisa.

Didaktisk kompetens, social kompetens och innehdlls- och dmneskompetens ar svara
att skilja 4t, kompetenserna adr sammanviavda och beroende av varandra (Lindstrom &
Pennlert, 2019).

De relationer som framst kommer anviandas i studien dr &amneskompetensen eftersom
lararna och deras val ar utgdngspunkten. Vi undersoker hur lirarna anviander sin
amneskunskap for att analysera olika laromedel vilket innebar att lararna analyserar
hur anviandbart det kan vara for eleverna. Detta har resulterat i att vi undersoker hur
lararna resonerar kring relationen mellan elev och Amne. Den didaktiska kompetensen



kommer indirekt att analyseras med anledning av att valet av laromedel skapar forut-
sattningar till olika didaktiska val och mdgjligheten for lararen att omvandla det i
undervisningen.

4 Metod

I detta kapitel redogors studiemetod och tillvigagangssatt som har anvints. I metodo-
logi redovisas de metodologiska valen. Genomforandet beskrivs hur metoden har til-
lampats i var studie. I de foljande avsnitten redogors dven studiens generaliserbarhet,
reliabilitet och validitet. Dessutom beskrivs de etiska principer som har foljts enligt
riktlinjer fran Vetenskapsradet (2002, 2017).

4.1 Metodologi

For att besvara forskningsfragorna inom ramen for den didaktiska triangeln, anvandes
en kvalitativ datainsamlingsmetod baserad p4 intervjuer. Atta ldrare som undervisar i
F-3 kontaktades via mejl for att delta i studien. Deltagarna intervjuades enskilt via
videosamtal. Intervjufrdgorna formulerades med forskningsfrigor och syfte som
utgangspunkt. Den kvalitativa metoden passade till studien eftersom semi-
strukturerade individuella intervjuer anviandes for att samla data. Det innebar att vi
som intervjuar ar flexibla i frdgornas ordning och stillde foljdfragor, vilket gav
informanterna majlighet att utveckla sina idéer och tankar mer i detalj. Dessutom var
intervjufragorna formulerade pa ett 6ppet satt for att underlatta deltagarna att utveckla
sina asikter (Denscombe, 2009). Intervjuer anvindes som datainsamlingsmetod ef-
tersom det skapar mojlighet att ta del av deltagarnas uppfattningar och erfarenheter
av att arbeta med matematik. For att strukturera och analysera all insamlade data
anvandes Braun och Clarkes (2006) metod for tematisk analys.

4.2 Genomforande

I detta avsnitt presenteras metodologins tillampning av metod i studien. I kommande
underavsnitt redogors urvalet av informanter och hur dataanalysen genomfordes.

4.2.1 Urval

Urvalet genomfordes efter en subjektiv urvalsprocess, dar vi hade en viss kinnedom
for det som skulle undersokas och gjorde darmed ett medvetet val av deltagare
(Denscombe, 2009). Deltagarna som valdes var relevanta for studien genom att foku-
sera pa larares uppfattning om de liromedel de anviander i matematikundervisningen
var av intresse for studiens syfte. Flera larare i arskurs F-3 kontaktades fran olika sko-
lor och kommuner via mejl for att be dem delta i studien. Dock svarade inte nagon pa
forfragningen. Darefter vande vi oss till larare som vi tidigare hade haft kontakt med.
Totalt deltog atta verksamma larare i F-3 som arbetar med matematikundervisning



och har erfarenhet av att anvianda olika typer av laromedel. Informanterna var i aldrar-

na 29—66 ar och hade mellan 7—40 ars erfarenhet av att undervisa i matematik (se
tabell 1).

Tabell 1

Larare som deltar 1 studien

Larare Alder Antal ar som larare  Lararlegitimation
1 35 12 Ja
2 66 40 Ja
3 37 13 Ja
4 37 10 Ja
5 45 20 Ja
6 54 10 Ja
7 32 9 Ja
8 29 7 Ja

4.2.2 Materialinsamling

Vi kontaktade ldrarna som var relevanta for studien genom att skicka ett mejl dar det
presenterades mojligheten att delta och beskrev syftet med studien. Nar de atta
informanterna svarat bifogades ett samtyckesbrev (bilaga 1). Det forklarades for
informanterna att intervjun skulle ljudinspelas och transkriberas. Efterat skulle inspel-
ningen raderas och endast anvandas for materialbearbetning. Det tydliggjordes att de
skulle forbli anonyma i studien. Vi foreslog att genomféra intervjuerna via dator-
programmet Teams och planerade att varje intervju skulle vara 60 minuter lang, for
att undvika att informanterna skulle behova kanna stress och kunna ge utrymme for
att noggrant formulera sina svar. Varje intervju tog cirka 30 minuter. Kvalitativa inter-
vjuer anvandes som datainsamlingsmetod. Tio intervjufragor (bilaga 2) forbereddes
men foljdfragor stilldes utifrdn informanternas svar.

4.2.3 Materialbearbetning

Materialbearbetnings processen beskrivs i sex faser utifran Braun och Clarke (2006)
tematiska analys (se figur 3).

Transkribera ~ Generering Sokning Oversyn av Definiera Framstall
ochbekanta  avinledande  efter teman teman och namnge ning av
sig med data. koder teman rapporten

Figur 3. Faserna i den tematiska analysen (Braun och Clarke, 2006).



I fas 1 bekantades det inspelade materialet och transkriberingen som lastes igenom
flera ganger, detta var for att fa en uppfattning om innehallet. I fas 2 framstalldes 172
koder genom att identifiera och marka olika aspekter av det insamlade materialet som
var relevanta for studien. I fas 3 sokte vi efter teman fran de 172 koder och reducerade
dessa till 8 potentiella teman for studiens empiri. De 8 potentiella teman var, vilka
typer av ldaromedel, kontakten av valda ldromedel, onskan av ldromedel, larares val
av laromedel, viktigt i val av ldromedel, ldrares anpassningar i undervisning, plane-
ring och skillnader pa ldrares arbetslivserfarenhet. 1 fas 4 granskades dessa teman
som ar relevanta for studien och forskningsfragorna fran 8 teman till 4. De 8 teman
minimerades till 4 valda teman, kontakten av valda ldaromedel, larares val av ldro-
medel, ldrares anpassningar i undervisning och skillnader pa ldarares arbetslivs-
erfarenhet (se figur 4).

Fas 3

Vilka Kontakten =~ Onskan  Lirares Viktigt i Larares Planering  Skillnader

typer av avvalda av val av valav ~ anpassningar pé larares
liromedel  liromedel ldromedel ldromedel liromedel i arbetslivs
undervisning erfarenhet

AL

Kontakten Larares Lirares Skillnader
avvalda valav  anpassningar  pd ldrares
liromedel  ldromedel i arbetslivs

undervisning  erfarenhet

Figur 4. Fas 3 och Fas 4.

I fas 5 definierades och namngavs teman som aterspeglar deras innehall och betydelse
till, hur laromedel vdljs, anledning till valet av ldromedel, larares anpassningar av
laromedel och hur arbetslivserfarenhet paverkar valet av laromedel (se figur 5).
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Liirares Ski}!pader pa
anpassningar i e
Fas 4 undervisning it

Hur
e e e B
Fas 5 laromedel valet av anpassning péaverkar

valjs laromedel av laromedel valet av

laromedel

Figur 5. Fas 4 och Fas 5.

I fas 6 formulerades en slutlig analys av utvalda utdrag och teman for att kunna besvara
forskningsfragorna som presenteras i resultatkapitlet.

4.3 Generaliserbarhet

Denscombe (2016) beskriver att generaliserbarheten inte ar den kvalitativa metodens
styrka, forfattaren menar att kvalitativ forskning tenderar att baseras pa intensiva stu-
dier av ett relativt litet antal fall. For att en studie ska vara generaliserbar beror det pa
hur representativa fallen ar och hur sannolikt det ar att resultaten kan tillaimpas pa
liknande fall. Enligt Firestone (1993) finns det tre olika sitt att stirka generaliserbar-
heten i en studie. Det forsta sattet som forfattaren beskriver ar att anvanda “extrapo-
lation from sample to population”. Det innebar att man borjar med att identifiera ett
omrade och sedan viljer ut ett representativt urval fran det omrade och studerar den.
Forfattaren betonar vikten av att urvalet ar representativ for att 6ka validiteten. Utifran
denna studie kan man se att urvalet bestar av atta personer, hade urvalet okat skulle
datainsamlingen vara storre vilket gjort studien mer generaliserbar. Deltagarna arbe-
tar antingen i samma kommun eller i en grannkommun vilket innebar att det blir spe-
cifikt for just detta omrade. Det som stirker generaliserbarheten i denna studie ar att
det finns en stor variation pa alder och erfarenhet bland deltagarna samt att de givit
liknande svar pa fragorna. Det andra sittet som forfattaren beskriver ar “analytic
generalization or extrapolation using a theory” vilket innebar att man generaliserar
resultaten till en teori. Forfattaren forklarar att teorin anviands for att gora forutsa-
gelser och sedan bekrifta dessa forutsagelser. Var studie ar teoretiskt forankrad, vilket
ar ett satt att starka generaliserbarheten i studien. Studiens teoretiska ramverk ar den
didaktiska triangeln och vi har tagit stod av tidigare forskning om ldromedel samt
amneslitteratur. Det tredje sattet ar “case-to-case translation” som innebir att man
testar en idé eller ett koncept som redan existerar och dar det finns tydliga forut-
sattningar for att forbattra resultaten for dem som testar idén. Utifran detta satt anses
inte var studie som generaliserbar da vi inte har testat tidigare studiers metoder.
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4.4 Reliabilitet och validitet

Validitet handlar enligt Denscombe (2009) om hur tillforlitliga och exakta data ar. Det
handlar ocksa om hur pass lamplig data ar for att besvara forskningsfragan och om den
har samlats in pa ratt sitt. Syftet har varit att skapa ett urval for att kunna intervjua
larare i F-3 som har erfarenhet av att undervisa i matematik. Genom att genomfora
intervjuer kan vi fa en djupare forstaelse av larares uppfattningar pa nar de valjer laro-
medel i jamforelse med om en enkitstudie hade valts. Med anledning av att intervju-
erna genomfordes enskilt skapar det en tryggare miljo da de inte behover bekymra sig
over vad deras kollegor ska tycka och tinka om deras svar. En nackdel med urvalet ar
att det inte ar slumpmassigt da det bestar av personer som vi haft kontakt med tidigare
och att vi valt vilka vi har tagit kontakt med, vilket var ett resultat av att andra larare
inte svarade. Ett slumpmassigt urval skulle garantera att vi som skribenter inte har
snedvridit resultatet (Denscombe, 2016), nadgot som inte kan goras nu. Dock innebar
detta att deltagarna redan ar bekvima med oss vilket minskar sannolikhet for att de
héller tillbaka tankar eller asikter med anledning av att de kdnner varandra fran tidi-
gare tillfallen. Forfattaren redogor for att kontrollera validiteten kravs det en tydlig
redogorelse for metoden, en klar beskrivning av forskningsmetoder, analys och
beslutsfattande. Det innebar ocksd att man ger en fullstandig och detaljerad redo-
gorelse for de tillvigagangssitt och metoder som anviandes i studien, sa att lasaren kan
folja det som ledde fram till sarskilda slutsatser. Med den insamlad data har vi fatt ett
underlag for att besvara vara forskningsfragor som har analyserats och relaterats till
amnet och dess syfte. Vi har anvint oss av Braun och Clarke (2006) tematiska analys
och studien ar relaterad till aktuell forskning, beprovad teori och metodologi. Inter-
vjuer valdes for att granska uppfattningen hos larare i arskurs F-3 nar de viljer olika
typer av laromedel. Att uppna reliabilitet i en intervju kan vara utmanande eftersom
intervjuer ar beroende av informanternas individuella asikter, uppfattningar och
erfarenheter. I var studie har vi jamfort svaren fran informanterna och funnit ménga
likheter, vilket bidrar till att oka reliabiliteten eftersom resultaten visar liknande
information.

4.5 Forskningsetik

Enligt Vetenskapsradet (2017) handlar forskningsetik om att f6lja etiska principer och
normer inom studier, for att garantera att studier bedrivs pa ett etiskt korrekt sitt.
Studien har forhallit sig och utgatt fran Vetenskapsradet (2002, 2017) fyra olika
forskningsetiska principer, informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitets-
kravet och nyttjandekravet. I borjan av intervjuerna fick informanterna information i
missiv- och samtyckesbrev om studiens syfte och dar forklarades att det var frivilligt
att delta i studien och att avbryta sin medverkan i studien, vilket forhaller sig till
informationskravet. Informanterna informerades om att intervjun skulle ljudinspelas,
vilket sedan raderas efter transkriberingen. Informanterna gav sitt samtyckte innan de
deltog i studien, vilket uppfyller samtyckeskravet. Det tydliggjordes for informanterna
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att de kommer vara anonyma, varken deras namn eller skolans namn kommer att nam-
nas vilket forhéller sig till konfidentialitetskravet. Vi har forhallit oss till nyttjande-
kravet da vi inte kommer att anvianda informanternas uppgifter i annat syfte.

5 Resultat

I detta avsnitt presenteras de fyra kategorier som Hur ldromedel vdljs, Anledning till
valet av ldromedel, Ldrares anpassningar av ldromedel och Hur arbetslivs-
erfarenhet pdverkar valet av ldromedel som ar baserade efter intervjufragorna.

5.1 Hur liromedel viljs

Lararens tillgang till laromedel kan variera och det finns olika siatt som de kommer i
kontakt med dem. Vissa larare fir kinnedom om liaromedel genom att delta i
kompetensutvecklingsdagar, massor eller genom sociala medier. Ibland kan forlag
aven besoka skolor och presentera provmaterial for lararna. Dessutom kan larare fa
information om olika liromedel fran sina kollegor pa skolan. Genom att involvera
speciallararen och samarbeta med kollegor lyckades skolan gora ett bra val av laro-
medel for eleverna. En larare uttryckte sig att det ar viktigt for dem att dra nytta av
speciallararens kunskap och erfarenhet samtidigt som de utbyter information med
varandra.

Beslut om vilka laromedel som ska kopas in fattas vanligtvis i samarbete med arbets-
laget enligt en informant. Innan beslutet tas ar det vanligt att lararna undersoker hur
olika laromedel har paverkat elevernas resultat. Detta kan inkludera att kontrollera
resultatet for matematik i relevanta studier. Nagra informanter beskrev att en faktor
som skapade intresse for vissa liromedel ar att de anviands framgéangsrikt i Finland,
vilket har vackt onskan om att anvinda samma laromedel i det egna larosystemet.

Jag har tidigare varit pd SETT- méssan dar de presenterat olika laromedel som jag fick presentera
for kollegorna och sen gjorde vi valet tillsammans och tog reda pa vad forskning skriver om dessa
olika laromedel. Det ar dven viktigt att man ger materialet tid for att kunna utvirdera om det
verkligen passar véra elever. (L1)

Det var trendigt och sags via sociala medier, Finland hade bra resultat i PISA undersokningen och
boken ar darifran. (L5)

5.2 Anledningen till valet av laromedel

Informanterna betraktade valet av laromedel som en betydande process som kraver
sarskilda egenskaper hos materialet for att sdkerstilla dess effektivitet och anpassning
till elevernas behov. Enligt lararna ar det viktigt att det valda laromedlet har genomgatt
grundlig provning, har mgjligheten att anpassas efter elevernas kunskapsniva och
innehadller varierande uppgifter, aktiviteter/lekar och konkret material. Detta bidrar
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till en differentierad matematikundervisning och till att gora undervisningen mer
engagerande och motiverande for eleverna. En larare betonar att laromedlet omfattar
viktiga delar som ar i linje med laroplanens mal och syfte. Vidare sidkerstiller lararen
att laromedlet tacker alla aspekter som kravs for elevernas kunskapsutveckling och
maluppfyllelse.

Jag tycker att det ar viktigt att laromedlet tar upp viktiga omraden och som gar att anpassa efter
eleverna. (L2)

Det ska vara individanpassat, stimulerande, mycket bildstod for elever i behov av sarskilt stod,
konkret material och elevnira problemlosningar. (1L3)

Ytterligare anledningar till valet av laromedel ar att lararen viljer en specifik larobok
ar mojligheten den ger att anpassa undervisningen efter elevernas individuella behov.
Om eleverna stoter pa svarigheter med ett visst innehall, kan lararen anvianda laro-
boken som en resurs for att identifiera dessa svarigheter och stanna upp for att erbjuda
ytterligare 6vningar och alternativa material. Exempelvis kan lararen dra nytta av digi-
tala applikationer som ingar i lirobokens forlag for att ge eleverna mdojlighet att trana
mer intensivt.

Visuellt trevligt ar viktigt att inte blir for rérigt och klottrigt, att det finns luft i systemet och dnda
utmaningar till de elever som behover. Att man téanker hur ar boken kopplad till digitala och labo-
rativa material. (L8)

5.3 Larares anpassningar av laromedel

Lararna beskriver att de ar noga med att planera och anpassa laromedlet for att mota
elevernas forutsiattningar och behov. De stravar efter att erbjuda anpassningar for ele-
ver med svarigheter samt for de som behover extra utmaningar. De flesta informanter
beskrev att i vissa larobocker finns tva olika nivaer, en grundlaggande och en mer avan-
cerad niva, for att tillgodose elevernas olika behov. Dessutom kan digitala laromedel,
arbetsblad och laborativa material anpassas pa olika satt.

Har extra kluringar for de eleverna i behov av extra utmaningar. (L1)

P de digitala ldiromedlen kan jag anpassa uppgifterna efter varje enskild elev eller i helklass. (L6)

En ldarare beskriver att hens matematikundervisning inleds med en gemensam
diskussionsgenomgang i helklass, foljt av individuellt arbete, pararbete eller grupp-
arbete. En del informanter uttrycker att de anpassar laromedlet efter elevernas behov
och det specifika arbete de ska utfora. Exempelvis kan lararen vilja digitala verktyg,
bilder, matematikfilmer och mini Whiteboards for varje enskild elev. Utifran dessa
laromedel kan lararna skapa forutsattningar for att ge eleverna stod och hjalp for att
kunna folja med under genomgangarna och att visa sina egna strategier.

De elever som har det svart far ta hjalp av konkret material som hjilp att fa det mer visuellt for
dem. De kan ocksa ta hjilp av minirdknare for att ritta sig sjélva. (1.4)
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Jag kan anpassa genom att minska uppgifter och tinker att det inte ar viktigt att gora uppgifter
det viktiga ar att lara. Jag kan ocksa anpassa material genom att l14ta eleverna fa arbeta med digi-
tala verktyg eller att eleven sdger och jag som lararen skriver. (L5)

5.4 Hur arbetslivserfarenhet paverkar valet av laromedel

Informanterna upplever en tydlig skillnad i sin yrkesroll fran nir de var nyexaminerade
till nu nar de har mer erfarenhet. Som nyexaminerad var de i hog grad beroende av och
forlitade sig pa larobockerna, vilket ledde till en upplevd stress att forsoka hinna med
allt innehall i dessa bocker. Genom aren har de fatt 6kad erfarenhet och insikt i hur
olika larobocker kan anvandas som verktyg i undervisningen. Som erfarna larare ar de
inte langre styrda av larobockerna utan har utvecklat en medvetenhet om vilka delar
som ar mest relevanta att anvianda i sin undervisning, vilket resulterat i att de blivit
mer sjalvstandiga.

Som erfaren ldrare vagar jag att anvinda mina kunskaper och erfarenheter nar jag ska vilja laro-
medel i min undervisning. Jag vagar sldppa taget pa den planerade undervisningen fran boken
och vagar arbeta mer praktiskt. (L3)

Nir jag var ny kidnde jag mig stressad over att hinna med att arbeta i hela boken och vigade inte
ifrgasatta laromedel. (L6)

Det framkommer att lararna inte langre foljer alla delar i laroboken, utan kan vilja att
hoppa oOver vissa innehallsomraden och komplettera med andra typer av liromedel.
Genom att anvianda alternativa laromedel kan de skapa en mer varierad undervisnings-
upplevelse for eleverna. Dessutom tycker informanterna att de har utvecklat en dju-
pare forstéelse for amnet och kdnner sig mer trygga i sin roll som matematiklarare.
Lararna uttrycker att de kan gora medvetna val nar det galler att vilja laromedel som
de anser vara mer effektiva for elevernas larande.

Jag anvinder fortfarande en del saker som jag anvinde nar jag borjade, men jag kidnner att jag
har en helt annan 6verblick. Sen tycker jag ocksa att mitt val av material har forandrats fran tidi-
gare nar bedomningsstodet kom, har fatt en "aha” upplevelse, att man blivit berikad pa négot satt,
att inte bara arbeta med addition och subtraktion. (L5)

Man fordjupar sina kunskaper och tédnker pa ett annat sitt nar man viljer, men det blir inte en-
klare, men ar mer siker och tanker pé ett annat sitt nar man valjer. (L)

6 Diskussion

I detta kapitel beskrivs avsnittet metoddiskussion, dar vi diskuterar vart metodval och
metodhantering. Dessutom diskuteras studiens sanningskriterier som har tillampats i
studien. I avsnittet resultatdiskussion diskuterar vi resultaten av de tva forsknings-
fragorna med stod av det teoretiska ramverket. Vi sammanfattar och diskuterar dven
studiens slutsats, dar vi undersoker kopplingen mellan det teoretiska ramverket, tidi-
gare forskning och litteratur. Slutligen presenteras forslag pa fortsatt forskning i det
avslutande avsnittet av studien.
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6.1 Metoddiskussion

Lararnas svar har gjort det mojligt for oss att besvara vara tva forskningsfragor i denna
studie och darmed uppfylla studiens syfte. I var studie valdes den kvalitativa datain-
samlingsmetoden dar vi anvinde oss av semistrukturerade intervjuer. Genom subjek-
tivt urval har vi fatt en uppfattning om informanternas syn pa olika laromedel i
matematikundervisningen. Vi mejlade flera larare som undervisar i arskurserna F-3 i
olika skolor och kommuner for att fraga om de ville delta i studien, men fick inga re-
spons. Det ledde till att vi kontaktade larare som vi tidigare haft kontakt med, vilket
var en fordel for oss da vi fick snabb respons och alla var intresserade av att delta.
Informanterna som intervjuades for studien ar atta verksamma larare i F-3 som under-
visar i matematik.

Semistrukturerade intervjuer gav oss som intervjuare majlighet att stélla foljdfragor
och lata informanterna utveckla sina asikter vilket stods av Denscombe (2009). Dock
hade studien formodligen givit ett annat resultat om vi hade valt strukturerade inter-
vjuer. Forfattaren redogor att strukturerade intervjuer innebar att fragorna ar starkt
kontrollerade och darmed paverkar svarens utformning.

Vid insamling och bearbetning av datamaterial var det en fordel att spela in intervju-
erna eftersom det gav oss mdjligheten att lyssna om inspelningarna ett antal ganger
(Denscombe, 2009). Transkriberingen var dock tidskravande eftersom ljudinspel-
ningar pa de atta intervjuerna transkriberades, vilket innebar att det blev mycket text
att lasa igenom. Hakansson (2017) poangterar genom att l1dsa och lyssna pa inspelning-
ar flertals ganger, bidrar det till att notera tankar och fragor som dyker upp. Det var till
en fordel for att vi inte skulle missa viktig information. Vi utgick fran Braun och Clarkes
(2006) tematiska analysmetod for att identifiera monster och teman i vart insamlade
data. Den tematiska analysmetoden, som bestar av sex faser, var till stor férdel for oss
eftersom den hjilpte oss att analysera och dra slutsatser fran innehallet. Genom att
anvanda denna metod kunde vi noggrant undersoka innehéllet genom att analysera all
insamlad data och komma fram till ett resultat.

6.1.1 Sanningskriterier

Studiens resultat och besvarandet av forskningsfragorna moter de tre sannings-
kriterierna, rimlighetskriteriet, koherenskriteriet och korrespondenskriteriet (Ti-
venius, 2015). I tolkningsarbetet uppfyller rimlighetskriteriet, da vi f6ljde metodolo-
giska principerna vilket gav ett rimligt resultat. Uppfyller koherenskriteriet da studiens
delar som helhet bestar av en rod trad, ar tydlig och sammanhiangande. Studien upp-
fylls ocksa av korrespondenskriteriet eftersom resultatet ar formulerat pa allman
abstraktionsniva, da studiens empiri starks med teoretiskt ramverk, den didaktiska tri-
angeln.

I studien har vi haft ett distanserat forhallningssatt, eftersom vi sjilva inte kan utnyttja
eller dra fordel av att fa ut ett sarskilt resultat. Vi har inte forsokt att forvranga eller
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felaktigt presentera studiens resultat, med vart syfte och fragestillningar som utgangs-
punkter. Genom datainsamlingsmetoden och materialhanteringen kunde vi med hjalp
av de fyra kategorierna besvara forskningsfragorna.

6.2 Resultatdiskussion

De fyra kategorier Hur ldromedel vdljs, Anledning till valet av ldromedel, Ldrares
anpassningar av laromedel och Hur arbetslivserfarenhet paverkar valet av ldrome-
del utgor den empiri for att kunna besvara studiens tva forskningsfragor i kommande
underavsnitt (se figur 6). I detta avsnitt presenteras det teoretiska ramverket av den
didaktiska triangeln som har redogjorts i kapitel 3 att anvandas som tolkning.

Hur

Hur Anledning till e arbetslivserfa
renhet

liromedel valet av anpassning paverkar

véljs laromedel av laromedel
valet av

laromedel

N NS

Anpassning for
att tillgodose
forutsattningar

Faktorer som
paverkar F-3-

léilr:clres val av och behov
laromedel

Figur 6. Fyra kategorier utgor svaren pa tva forskningsfragor.

6.2.1 Faktorer som paverkar F-3-lirares val av laromedel

Studiens forsta forskningsfraga lyder: Vilka faktorer pdaverkar F-3-ldrares val av
ldromedel i matematikundervisningen? Forskningsfragan tolkas med hjalp av empiri
utifran kategorierna hur ldromedel vdljs och anledning till valet av ldromedel med
hjalp av det teoretiska ramverket.

Utifran den forsta kategorin, hur ldromedel vdljs ar hur larare kommer i kontakt med
laromedel pa olika satt, vi uppfattar att den storsta faktorn till kontakten med laro-
medel ar rekommendationer fran kollegor. Vi tolkar, utifran lararnas svar, att de pa-
verkas under valprocessen av liromedel genom att stélla sig sjdlva de grundlaggande
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didaktiska fragorna vad, hur och varfor. Detta behover inte lararna vara medvetna om
utan kan vara nagot som sker omedvetet eftersom det inte ar ndgot som de namner
trots att vi ser tydliga tendenser till det. Det kan exempelvis vara att de stiller sig fragor
som vad ska undervisningen innehélla och vilket laromedel behovs for att tillgodose
elevernas behov. Hur kan ett visst liromedel anviandas till ett visst undervisnings-
innehall. Varfor blir detta lairomedel relevant for elevers kunskapsutveckling samt for
att uppfylla laroplanens mal och syfte.

I den andra kategorin anledning till valet av ldromedel, tolkas det som att larare till-
sammans med lararlaget granskar de viktiga delarna vid inkop av laromedel vilket
exempelvis kan vara att materialet kan anpassas efter elevernas behov, att det inne-
haller varierade uppgifter, aktiviteter och att det ska innehalla konkret- och digitalt
material. Detta stods av den didaktiska triangeln d& Amneskompetensen ar en av de
framsta faktorerna till om ett lairomedel anvands eller inte. Dock har lararna framst
elevernas larande i fokus vilket handlar om relationen mellan elev och amnet. Enligt
Reichenberg (2014) havdar de flesta lararna att innehallet ar det viktigaste faktorn nar
de viljer ett lairomedel men att vikten av innehallet minskas nar lararnas erfarenhet
okar. Detta tyder pa att fokuset gar fran amneskompetensen till didaktisk kompetens
eftersom laromedlet inte langre ar det centrala i undervisningen utan istillet en ut-
gangspunkt. Det innebar att en stor arbetslivserfarenhet leder till att lararna blir mer
sjalvstandiga och da kan vilja mer lampliga laromedel till undervisningen, vilket dven
Loewenberg Ball m.fl. (2008) pastar. Bronds & Runebou (2016) skriver om att den
didaktiska triangeln utgar fran relationen mellan larare, undervisningsinnehall och
elev vilket innebar att lararen behover se over vilka laromedel som behovs till undervis-
ningen samt till vilket syfte just dessa liromedel ska viljas. Resultatet visar att larare
paverkas av varandra i kontakten, valet och inkopet av laromedlet, vilket visar pa att
det ar ett kollegialt beslut.

6.2.2 Anpassning for att tillgodose forutsattningar och behov

Studiens andra forskningsfraga lyder: Pa vilket sdtt anpassar F-3-ldrare ldromedel
for att tillgodose elevernas olika forutsdattningar och behov i1 matematik-
undervisningen? Forskningsfragan tolkas med hjilp av empiri utifran kategorierna
larares anpassningar av ldromedel och hur arbetslivserfarenhet paverkar valet av
laromedel, med hjalp av det teoretiska ramverket.

Utifran den forsta kategorin ldrares anpassningar av ldromedel, tolkar vi att lararen
alltid planerar sin undervisning utifran elevernas olika forutsattningar och behov. Ge-
nom att anpassa liromedel efter eleverna, exempelvis elever som har svarigheter, nojer
sig lararen om eleverna gor farre uppgifter men att de far forstaelse for uppgiften. Ele-
ver som behover extra utmaning anpassar lararen genom att ge mer utmanande upp-
gifter exempelvis med hjilp av andra laromedel. Vi har analyserat resultatet utifran
Lindstrom och Pennlert (2019) som skriver att larare har en didaktisk kompetens, da
larare skapar goda forutsattningar for elevernas kunskapsutveckling och hittar lamp-
liga former for undervisningen. Informanterna visar ocksa social kompetens genom att
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skapa goda relationer med sina elever och lar kdnna dem, vilket underlattar undervis-
ningen och darmed elevers larande. De synliggor ocksa deras innehdllskompetens, da
de beskrev fokus pa ett visst laromedel och ett visst undervisningsinnehéll vilket tillater
elevernas lirande. Larare visade god dmneskompetens eftersom de “kan” sitt amne och
vet hur de kan anvinda olika laromedel i olika sammanhang.

I den andra kategorin hur arbetslivserfarenhet pdverkar valet av ldromedel, tolkar vi
att larare anség att det fanns en skillnad fran nar de var nyexaminerad och nu med mer
erfarenhet, att de med hjalp av sina kunskaper vet vilka liromedel de ska anvidnda, de
vagar ifrdgasitta laromedel och foljer inte enbart larobokens innehall. De vagar arbeta
mer praktiskt och sjalvstandigt. Resultatet visar att larare, sarskilt de med erfarenhet
har storre befogenhet att anpassa laromedel efter elevernas olika behov. En fordel vi
tolkar ar att larare alltid reflekterar under och efter sin undervisning for att se 6ver om
laromedel har varit relevant till undervisningsinnehallet. Ju mer erfarenhet larare har
desto storre lirdom har de om hur man kan anpassa olika laromedel till olika
undervisningssituationer. Det gor att larares innehdlls- och dmneskompetens blivit
bredare. Lindstrom och Pennlert (2019) beskriver att larares innehalls- och dmnes-
kompetens innebar att larare har relevanta kunskaper i &mnet och kan omvandla sina
kunskaper till undervisningsinnehall. Men ocksa att larare har kunskaper om dmnet,
hur det ar uppbyggt och utvecklats.

6.3 Sammanfattning och slutsats

Larares uppfattning om laromedel i matematikundervisningen ar att de ar viktiga. Ge-
nom att vélja olika laromedel kan larare ha varierade arbetssitt och anpassa sin under-
visning efter elevernas olika behov. I Laroplanen (Skolverket, 2022) star det att skolan
ska fraimja en harmonisk utveckling hos eleverna. Vidare beskrivs att detta bor ske ge-
nom varierad undervisning sasom val av innehdll och arbetsformer. Enligt SOU
(2021:70) ar laromedel ett vardefullt verktyg for larare att anvianda for elevers
kunskapsutveckling. Laromedel ar ett bra sitt att anpassa undervisningen, vilket stod-
jer elever i behov av extra anpassningar eller sarskilt stod och for elever som behover
fler utmaningar. Resultaten visar att larare erbjuder differentierad undervisning ge-
nom att anpassa lairomedel efter elevernas behov, exempelvis genom att anvinda vissa
larobocker med olika svarighetsgrad och digitala verktyg som anpassas till uppgifterna.
Detta leder till att liromedel underlattar larares undervisning att mota alla elevers
forutsattningar och behov. Det stods av Lindstrom och Pennlert (2019) eftersom larare
visar kunskap om hur de kan anpassa undervisningsinnehall efter elevgrupp vilket kan
leda till larande.

I SOU (2021:70) redogors att laromedel ocksa bestar av forutsattningar som bidrar till
att larandet sker i sociala sammanhang, vilket i sin tur starker elevers sociala kompe-
tens. Det stods av Lindstrom och Pennlert (2019) som hédvdar att undervisning och
larande sker i ett socialt ssmmanhang och att larare ger elever mojlighet att frimja
goda relationer. Detta sags i resultatet da larare till stor del arbetade med gemen-
samma diskussionsgenomgangar, digitalt, bilder, "mattefilmer” som introducerar nya
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omréade. Elever hade ocksa egna mini Whiteboard for att f6lja genomgangarna och visa
sina tankar och strategier for varandra.

Enligt SOU (2021:70) framjar laromedel larares kompetens om de bidrar till en god
utveckling av larares undervisning. Eftersom olika laromedel ger larare mojlighet att
utveckla sin “didaktiska verktygslada”, genom att erbjuda varierad undervisning som
starker elevers larande. I och med att det kan vara fordelaktigt for en larare att ha en
god dmneskompetens i val av innehéll i undervisningen belyser Lindstrom och Penn-
lert (2019) att det dven handlar om att larare har goda kunskaper om dmnet for att
kunna anvianda sina kunskaper i olika sammanhang. Resultatet visar att larare har
varierade laromedel i sin undervisning da elever ar olika och lar sig pa olika satt, genom
att ha varierad undervisning skapas mojlighet for varje elevs kunskapsutveckling.
Loewenberg Ball m.fl. (2008) redogor att larare ska kunna d&mnet de undervisar i.

Nar det handlar om nyexaminerade och erfarna larare i yrket bidrar laromedel till att
framja deras didaktiska kompetens (SOU 2021:70). Lindstrom och Pennlert (2019)
poangterar att larares didaktiska kompetens handlar om att skapa goda forut-
sattningar for elevers kunskapsutveckling, genom att hitta lampliga laromedel for
undervisningen och dirmed mojliggora att elever stimuleras pa olika satt. Under inter-
vjuerna beskriver informanterna att de forlitar sig mer pa deras egen kompetens och
anpassar laromedel efter elevgrupp och foljer dirmed inte laroboken eller lararhand-
ledningen "till punkt och pricka” i och med att deras erfarenhet har 6kat. Detta synlig-
gor Loewenberg Ball m.fl. (2008) att erfarna larare har mer kunskap om innehallet i
undervisningen. Till skillnad mot Reichenbergs (2014) vars studie pekar pa att larare
med mer erfarenhet fokuserar mindre pa innehallet i laromedel.

Studien kan bidra till kunskapsutveckling och en 6kad forstaelse utifran lararnas per-
spektiv nar det kommer till val av laromedel vilket kan ha betydelse for yrkesut-
ovningen inom omradet. Om man som nyexaminerad larare kan ta del av dldre mer
erfarna larares erfarenheter kan man undvika att begd samma misstag som de gjorde
nar de var nyexaminerade. Detta skulle exempelvis kunna vara att inte bli for begran-
sad och beroende av larobocker. Studien ger information om lararnas tillvigagangssatt
samt vad de anser som viktigt i val av laromedel vilket kan anviandas nar man utvecklar
nya laromedel for undervisning i matematik. Detta innebar att studien kan anviandas
for att utveckla nya lairomedel och undervisningsverktyg vilket i sin tur kan resultera i
en effektivare undervisning vilket skapar forutsattningar for kunskapsutveckling hos
eleverna. P sikt ar det hiar ndgot som kan resultera i att man far mer kunskap kopplat
till undervisning i matematik. Inom lararyrket kan det vara till nytta genom att det ges
exempel, insikter och rekommendationer fran andra larare i arskurs F-3 som kan
starka larares formaga att anpassa sin undervisning.
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6.4 Forslag pa fortsatt forskning

Studien har visat att det finns ménga fordelar med att anvanda olika typer avlaromedel
i matematikundervisningen i arskurs F-3. Vara resultat visar att de deltagande lararna
inte foljer laroboken eller lararhandledningen strikt utan forlitar sig mer pa sin egen
kompetens och anpassar laromedel baserat pa elevgruppens behov. De tar hansyn till
olika faktorer och anpassar undervisningen pa ett mer flexibelt sitt i stallet for att folja
materialet bokstavligt. De deltagande lararna beskriver att det finns manga fordelar
med att anvanda olika typer av laromedel i matematikundervisningen. Potentiell fort-
satt forskning skulle kunna vara att utoka urvalet for att skapa majlighet att gora flera
jamforelser. Detta skulle exempelvis kunna vara att jamfora informanterna i olika ald-
rar for att se hur deras val av laromedel paverkas av deras alder. Som metod hade man
kunnat jamfora larare i aldrarna 30—45 med larare i dldrarna 50-65. Anvander den
yngre gruppen sig av mer digitala verktyg? Ytterligare ett forslag pa fortsatt forskning
skulle vara att jamfora effekterna som valet av liromedel kan ha, exempelvis hur rea-
gerar eleverna pa ett fysiskt lairomedel som en bok i jamforelse med ett digitalt som en
applikation.
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Bilaga 1 — Missivbrev

Malardalens
universitet ‘ '

Akademin for Utbildning, Kultur och Kommunikation

Forfragan om att delta i en studie om liromedel i matematik.

Vi ar tva studenter, Randa Alkhouri Arslan och Natalie Lamartine Bulut som studerar
pd Mailardalens universitet i Eskilstuna. Vi studerar grundlararprogrammet F-3 och
befinner oss i sjiatte terminen pa utbildningen dar vi skriver en studie.

Studien handlar om F-3-larares val i undervisningen. Syftet med studien ar att for-
djupa kunskapen om F-3-liarares val av olika laromedel i matematikundervisningen.
Studien genomfors i olika grundskolor och vi viander oss till larare som undervisar i
matematik i ak F-3.

Studien ar ett sjalvstandigt arbete pa grundniva och ar en del av utbildningen till larare
pa Mailardalens Universitet. Studien kommer att genomféras med intervjuer under
vecka 15—17. Intervjun kommer att behandla olika fragor. Intervjun beridknas ta 30—
60 minuter och kommer att 4ga rum via datorprogrammet Teams. Intervjun kommer
att spelas in (ljud) och skrivas ut i text.

Den information som Du lamnar kommer att behandlas sakert och forvaras sa att ingen
obehorig kommer att fa ta del av den. Redovisningen av resultatet kommer att ske sa
att ingen individ kan identifieras. Resultatet kommer att presenteras i form av en
muntlig presentation vid Milardalens Universitet samt i form av ett examensarbete.
Nar examensarbetet ar fardigt och godkant kommer det att finnas i en databas, DiVA.
Datamaterialet for studien kommer att forstoras nar examensarbetet ar godkant. Du
kommer ha mojlighet att ta del av examensarbetet genom att fa en kopia av arbetet.

Deltagandet ar helt frivilligt och Du kan nir som helst avbryta din medverkan utan
narmare motivering.

Vi fragar hairmed om Du vill delta i denna studie. Du meddelar eventuellt deltagande
genom namnunderskrift i slutet av dokumentet.

Ansvariga for studien ar Randa Alkhouri Arslan, Natalie Lamartine Bulut och handle-
darens namn ir Eva-Lena Bjursten. Har Du fragor om studien ar Du vilkommen att
hora av dig till ndgon av oss.

Handledare
Randa Alkhouri Arslan Natalie Lamartine Bulut Eva-Lena Bjursten
XXXXXXXX XXXXXXXX XXXXXXXX

Harmed godkanner jag mitt deltagande i studien:

Underskrift: Datum:
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Bilaga 2 — Intervjufragor

e Arbetslivserfarenhet (antal ar):

e Vilken arskurs?
e Vilka laromedel for matematik anviander du nu?

e Hur planerar du att anvinda detta lairomedel i din undervisning? Kan du besk-
riva?

e Vilka laromedel foredrar du? och varfor?

e Hur kom du i kontakt med materialet? Varfor valdes materialet?
e Vad anser du ar viktigast nar du valjer laromedel i matematik?

e P4 vilket satt anpassar du laromedel utifran elevens forutsiattning och behov?
Beskriv

e Kanner du en skillnad nir du véljer laromedel till din undervisning fran nar du
var ny som larare och nu nir du har arbetat lange? Pa vilket satt?

e Onskar du att du hade tillging till nigot liromedel som du inte har idag? Vad?
Varfor?



