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Att hoglasa eller inte hoglasa, det ar fragan

En kvalitativ studie av nagra larares och elevers attityder till hoglasning av
barnlitteratur under engelskundervisning

To read aloud or to not read aloud, that is the question

A qualitative study of the attitudes of some teachers and children to read alouds in
English of children’s literature

Antal sidor: 38

Studiens syfte var att undersoka hur det ser ut med hoglasning ur engelsk
barnlitteratur pa lagstadiet, bade hur och i vilken utstrackning larare anvander sig av
det, vilken paverkan de ser att det har pa sprakutvecklingen samt hur det tas emot av
elever. Studien anviander sig av en metodkombination med intervjuer av larare och
ett hoglasningsexperiment med efterfoljande elevenkiter for att fa elevernas
synvinkel. I empirin framkom att hoglasning pa engelska sallan skedde, trots dess
sprakutvecklande fordelar, pa grund av flera upplevda svarigheter. Engelsk

hoglasning togs emot vil av eleverna, som inte sag lika stora problem som lararna.

Nyckelord: hoglasning pa engelska, engelska som fraimmande sprak, lagstadiet,
sprakutveckling, barnlitteratur, intervjustudie, enkatundersokning
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1.Inledning

Vi lever i en alltmer globaliserad varld, en varld dar det engelska spraket forekommer
i bade skolgangen och vardagen i Sverige. Engelskan anviands inom allt fran politik
och sociala medier till utbildning och ekonomi. Kunskaper i amnet okar saledes
individens mdgjligheter till ett internationellt studie- och arbetsliv liksom mdgjligheten
att delta i olika sociala sammanhang (Skolverket, 2022, s. 35). Eftersom engelskan
har en sa pass viktig roll méste skolan uppfylla principen om allas ratt till likvardig
engelskundervisning och till skillnad frén tidigare antaganden fran forskare sa
foresprakas numera en tidig sprakstart for samtliga elever, dven de med svarigheter
(Lundberg, 2010, s. 17-18). Darfor borjar ménga skolor tidigt med engelska, vissa
redan i forskoleklass. Ett satt for unga elever att utveckla sin engelska ar genom att
lararen laser hogt.

Feldmanis (2010, s. 100) pastéar att nagra av hoglasningens méanga fordelar ar
att det bidrar positivt till elevers sprakutveckling samtidigt som det okar deras
kreativitet och fantasi. Hoglasning kan aven formedla fakta och lara eleverna hur de
kan hantera olika livssituationer. Men, trots att manga vet om dessa positiva aspekter
sa sker lasningen uteslutande pa svenska i den svenska skolan, enligt forfattaren
(Feldmanis, 2010, s. 100). Det har har dven observerats av oss under var
verksamhetsforlagda utbildning, dar barnlitteratur som undervisningsinnehall och
specifikt hoglasning var en central del av svensklektionerna men obefintlig pa
engelsklektionerna. Aven Schréter och Molander Danielsson (2016, s. 59) nimner att
hoglasning i engelskundervisningen sallan forekommer.

Inte bara forskning utan ocksa den svenska laroplanen understryker, bade
direkt och indirekt, vikten av hoglasning. Laroplanen skriver bland annat fram i det
centrala innehallet for engelska att undervisningen ska innehélla sagor som ett
moment i “lyssna och lasa” (Skolverket, 2022, s. 36). I laroplanen star ocksa att
skolan ska bidra till att varje elev utvecklar nyfikenhet och lust till att lara (s. 12). Om
larare anvander sig av bocker som utgar ifran elevers intressen kan det bidra till 6kad
lasgladje (Leland m.fl, 2017, s. 17). Om de utvecklar en lasgliadje i skolan kanske de
blir mer benédgna att plocka upp en bok aven utanfor skolan vilket ytterligare kommer
att frimja deras sprakutveckling. Bade Leland m.fl och laroplanen pekar pa att lyssna
och hora i lassammanhang ar relevant som en effektiv pedagogisk strategi for

sprakinlarning. Likval sa ar det, trots det forskning och laroplan sager, en stor klyfta



mellan teori och praktik, enligt vara tidigare observationer i samband med
verksamhetsforlagd utbildning. Att hoglasning pa engelska ar teoretiskt uppmuntrat
av forskning men sallan omsatt i praktiken gor det till ett intressant amne att
undersoka vidare. Vi vill i denna studie se om vara tidigare observationer kan
bekriftas. Vi vill aven ta reda pa om hoglasning ur barnlitteratur pa engelska kan

uppskattas av barn i de yngre aldrarna.

1.1 Syfte, problemomrade och forskningsfragor

Trots forskning som uppmuntrar till det, kan larare vara tveksamma till att l1asa hogt

for sina elever just pa engelska, kanske for att de ar osidkra pa sin egen och sina

elevers kompetens i spraket men ocksa for att tidsramarna for engelskamnet inte

lamnar mycket utrymme for att hinna med hoglasning. Syftet med studien ar att

fordjupa forstaelsen for hur hoglasning ur barnlitteratur i 1agstadiets

engelskundervisning ser ut och vilken paverkan det har pa elevernas sprakutveckling,

enligt de deltagande lararna. Vi vill &ven undersoka elevers uppfattning om

hoglasning pa engelska. Detta amnar vi ta reda pa med hjélp av tre konkreta

forskningsfragor:

I. Ivilken omfattning och hur anvander sig de deltagande lagstadielararna av
hoglasning ur barnlitteratur i engelskundervisningen?
II.  Vilken paverkan ser lararna att hoglasning ur engelsk barnlitteratur kan ha pa

sprakutvecklingen i engelska?

ITII.  Hur tas hoglasning pa engelska emot av de deltagande eleverna?

2. Bakgrund

I detta avsnitt kommer bakgrunden till imnet som ska undersokas att tas upp. Forst
kommer ett avsnitt om hur vi lar oss sprak, foljt av ett avsnitt om tidig
sprakundervisning och sedan ett om barnlitteratur som sprakfrimjande hjalpmedel.
Bakgrundsdelen avslutas med ett avsnitt om hoglasning som undervisningsmetod i

engelskamnet och ett om anledningar till att larare inte hoglaser pa engelska.

2.1 Hur lar vi oss sprak?

Det finns generellt olika faktorer som kan paverka elevers mojligheter att tilligna sig
ett nytt sprak. Lundberg (2010) havdar att: “Enligt attityd- och



motivationsforskningen framtrader fyra tydliga framgéngsfaktorer vad giller
spraklarande, namligen intresse, relevans, forvdantningar och uppfyllelse” (s. 28).
Forfattaren forklarar att det ar viktigt att lata eleverna vara delaktiga i planeringen av
engelskundervisningen da det kan leda till ett 6kat intresse for amnet. Elever far dven
en chans till en fordjupad forstaelse och storre sammanhang i det nya spraket om de
far vara med och diskutera innehéllet (Lundberg, 2010, s. 28). Det ar ocksa viktigt att
lata omvérlden ta plats i det engelska klassrummet for att skapa relevans och inte
bara fastna i fysiska laromedel. Som larare ar det aven viktigt med hoga och positiva
forvdntningar pa sina elever samt planera sa att undervisningen ligger snappet 6ver
deras niva. Da blir eleverna tvingade till att forsoka forsta trots att inte alla ord ar
bekanta for dem, vilket verkar motivationshéjande (Lundberg, 2010, s. 29; Lundberg,
2022, s. 154). Den sista framgéangsfaktorn uppfyllelse syftar till vikten av att eleverna
far ta del av vad de faktiskt kan i engelskan genom dokumentation av nagot slag,
exempelvis dagbdcker, formativa samtal eller inspelade videos. Nar eleverna far
mojligheten att delta i sin egen larprocess kan det leda till att de far ett 6kat sprakligt
sjalvfortroende (Lundberg, 2010, s. 29).

Svensson (2005, s. 30) namner att i det pedagogiska programmet for forskolan
fran 1993 framhavs vikten av att barn tidigt far bade lyssna pa och samtala om
barnbocker da det utvecklar spraket, stimulerar fantasin och vacker en nyfikenhet om
skriftspraket.

En viktig princip i tidig fraimmandespraksinlarning ar att barn far mojligheten
att absorbera det nya spraket innan de behover saga nagot pa det (Pinter, 2017, s.
58). Denna absorption av spraket sker ofta fraimst genom att barn far hora det,
exempelvis via samtal, filmer eller hoglidsning. Aven Ladberg (2003, s. 56) siger att
grunden i tillignandet av sprak ar lyssnandet och menar att det som ett barn hor
sagas ratt kan barnet ocksa sedan sjalv saga ratt. Forfattaren fortsatter med att
forklara att vuxna kring barn i lagstadiedldern har en viktig roll. Det ar ur narhet som
spraket viaxer. Nar barnet far hora hur vuxna talar kommer det sa smaningom ta till
sig det och kommunicera tillbaka (Ladberg, 2002, s. 24, 61). Pinter (2017, s. 25)
poangterar ocksa det har och menar att vuxna behover tala till sina barn for att de ska
kunna delta i olika sprakliga sammanhang och att de behover gora det ofta.
Upprepningar av ord ar viktiga vid tillignandet av sprak (Ladberg, 2003, s. 44) och ar

det ndgot som hogliasning bidrar med sé ar det just upprepningar av ord.



2.2 Tidig sprakundervisning

Pa senare ar har engelskundervisningen i Sverige paborjats allt tidigare och vissa skolor
borjar redan i forskoleklass. Lange har forskare inte varit eniga kring huruvida tidigt
insatt sprakundervisning ar gynnsam eller inte; daremot har de, sedan mitten av
nittiotalet, konstaterat fordelarna med tidig sprakstart for yngre elever (Lundberg,
2010, . 20, 28). Yngre elever ar generellt nyfikna och 6ppna for nya kulturer och sprak,
samtidigt som de sillan ar radda for att gora sprakliga misstag, nagot forfattaren menar
kan vara en fordel for att lattare liara sig ett nytt sprak. Lundberg (2010, s. 17) forklarar
vidare att en viktig aspekt med en tidig sprakstart ar att frimja ett intresse hos eleverna.
Den har aspekten understryker aven Ladberg (2003, s. 56) och siger att eleverna kan fa
en djupare kinsla for spraket om de far uppleva det tidigt i livet.

Ett satt att fa uppleva ett sprak tidigt ar genom hoglasning. Hoglasningen kan
ske ur faktabocker, undervisningsmaterial eller barnlitteratur i alla skolamnen. Att fa
in hoglasningen i engelskundervisningen kan vara svart pa grund av tidsbrist.
Lagstadiet har 60 minuter schemalagd engelska i veckan (Skolverket, 2022). Men,
talad engelska behover kanske inte begriansas till bara engelskundervisningen.
Lundberg (2022, s. 110) namner att nar det kommer till det engelska spréket sa tar
sprakforskningen upp att det ar battre att lararna har inslag av engelska under flera
tillfallen i veckan istéllet for att fokusera pa att ha all engelska under ett tillfille.

Genom att ha halsningsfraser, sdnger eller att tala delvis pa engelska i andra &mnen
arbetar man pa ett sprakutvecklande arbetssatt vilket kan leda till att
sprakundervisningen blir mer framgangsrik hos eleverna. Som larare kan man da
exempelvis valja en hoglasningsbok pa engelska istéllet for en bok pa svenska. Pa sa

vis kan man fa in &mnet naturligt i sitt klassrum.

2.3 Barnlitteratur som sprakframjande hjalpmedel

Barnlitteratur kan beskrivas som bocker specifikt framtagna for barn (Lesnik-
Oberstein, 2002, s. 15) och kan inkludera bade skon- och facklitteratur som ar
anpassad for barn (Bayraktar, 2021, s. 342). Eftersom barn ar naturligt dragna till
sagor och berittelser sa kan genuin barnlitteratur i undervisningssyfte bade fostra
utvecklande av vokabular (Ghosn, 2002. s. 173) och presentera olika &mnen fran
olika synvinklar och pa olika satt (Bayraktar, 2021, s. 342). Ghosn (2002, s.172)

havdar att noga utvald barnlitteratur, exempelvis engelsksprakiga bilderbocker kan



fungera som en bra plattform for barn att komma &t det nya spraket som skolan
forsoker lara dem eftersom eleverna da, som Lundberg (2022, s. 149) menar, blir
“duschade” med ett innehallsligt och meningsskapande sprak.

Fragan ar vilka bocker som bor anvandas till hoglasning och svaret varierar
oftast beroende pa elevernas alder. Choi, Kang och Sheo (2020, s. 1-2) skriver att det
som anvands mest i den tidiga sprakundervisningen ar bilderbocker. Eleverna far en
chans till att uttrycka sina tankar och asikter genom att observera olika bilder i
litteraturen, samtidigt som de far ett 6kat ordforrdd som en del i sin sprakutveckling
(Choi m.fl., 2020, 1-2; Tenngart, 2012, s. 24). Men, barnlitteratur ar mer an bara en
spraklig aktivitet, det ar 4ven en kognitiv och emotionell process dar barn kan fa
uppticka en helt ny dimension av sig sjdlva, komma nira sina kéanslor och uttrycka
sina asikter (Tenngart, 2012, s. 24). Aven en forbittrad tankeférmaga nimns som
positiv effekt da litteraturen 6ppnar elevernas tankebanor kring berattelsen och
karaktarerna (Bayraktar, 2021, s. 342-343). Tenngart (2012, s. 26) haller med
Bayraktar har och menar att hoglasning for barn kan leda till att de, med battre
lasforstéelse och skrivkunnighet efter hoglasningen, ar battre forberedda for
kommande skolarbeten. Hur verkningsfull barnlitteraturen ar beror dock pa vissa
saker. Effektiv barnlitteratur bor vara lamplig for livet, kinslorna och tankevarldarna
hos barnen den riktar sig emot (Bayraktar, 2021, s. 343).

I en studie av Norato Ceron (2014, s. 88, 96-97) som gjorts med colombianska
elever i dldrarna 7-12 visade det sig, genom att spela in varje hoglasningstillfalle, att
de under dessa fick mojligheten att utvecklas i flera olika omraden sdsom talférmaga,
ordforrad, lasforstaelse och lasstrategier samt kritiskt tinkande. I en annan studie
fran Singapore ville Shegar och Renandya (2009, s. 25) se hur det gar till under en
hoglasningslektion hos en arskurs tvaa med EFL (English as a foreign language)
elever. Liararen stannade upp ett flertal gdnger under lasningen for att stilla
framatforutsagande fragor till eleverna vilket ledde till ett vixande intresse och
nyfikenhet. Efter avslutad hoglasning stillde lararen fragor om moral dir eleverna
fick diskutera om de lart sig nagra varderingar. Lararen kunde péa sa vis koppla
elevernas tankar och personliga erfarenheter till texten samt dven se elevernas
forstaelse. Resultatet visade att eleverna hade fatt 6kad motivation och lasgladje.
Tack vare den meningsfulla miljon fick de aven chansen att diskutera ord vilket i sin

tur ledde till en 6kad forstaelse av spraket (Shegar och Renandya, 2009, s.28-29, 33-
34).



Eftersom elever i tidig skolalder annu inte ar tillrackligt 1askunniga for att

kunna lasa all barnlitteratur sjdlva sa behovs hoglasningen.

2.4 Hoglasning som undervisningsmetod i engelska

Hoglasning ses som en viktig faktor i barnens sprakutveckling, speciellt nar det
kommer till deras las- och skrivkunnighet samt formagan att kunna delta i sprakliga
sammanhang (Norato Cerdén, 2014, s. 84, 96-97). Vad hoglasningen gor ar att
exponera barn for ord, fraser och grammatik i mangder, vilket verkar
sprakutvecklande. Inte minst ett storre ordforrad kan bidra till att elever oftare vagar
uttrycka sina tankar och asikter i diskussioner, vilket manga elever annars ofta
undviker (Norato Cerén, 2014, s. 96-97). Utvecklandet av ordforradet ar darfor nagot
att ha i beaktande vid forberedelser infor en hoglasning.

Studier som gjorts (Nagy, Herman & Anderson, 1985; Nagy & Scott, 2000;
Krashen, 2004) visar att nya ord lars in stegvis med en betydelse som ofta antyds av
kontexten, varfor en bred lasning framjar ett utvidgat ordforrad. Att stanna upp i
texten for att forklara och prata om nya ord samt demonstrera hur det gar att
anvanda kontexten for att gissa sig till vad de betyder ar darfor att reckommendera
(Leland m.fl, 2017, 21).

Pinter (2017, s. 56) beskriver en studie utford med tioaringar i Spanien dar ena
gruppen fick en forenklad version av en bok last for sig och den andra
originalversionen men med repetitioner, forstaelsecheckar och stodjande gester som
grupp 1 inte fick. Eleverna fick sedan ta ett forstaelsetest vars resultat visade att
grupp 2 (de med originaltexten kombinerat med repetitioner, stodjande gester etc)
forstod och kom ihag texten battre dn grupp 1 som bara fick en forenklad version last
for sig (Pinter, 2017, s. 56).

Ibland kanske ett syfte med en aktivitet inte behover vara relaterad till
kunskapsutveckling, men det ar 4nda viktigt for lararen att tinka igenom syftet med
hoégldsningen (Svensson, 2009, s. 151). Ar det for att eleverna ska varva ner eller Ar
det for att de ska utoka sitt ordforrad, till exempel? Om syftet ar att utveckla
ordforradet kan diskussioner efter hoglasning hjilpa, enligt Svensson (2009, s. 151).
Genom att lata eleverna samtala om texten kan de tillgodogora sig innehéllet pa ett
annat satt samtidigt som de dven kan uttrycka sina tankar och kanslor. Bade
Svensson (2009, s. 151) och Leland m.fl. (2017, s. 19) skriver att diskussioner och

samtal utifran berattelsens innehall kan leda till att de far en djupare forstaelse av



berattelsen och gora lasningen till en personlig upplevelse genom att sitta innehallet i

relation till egna upplevelser.

2.5 Anledningar till varfor larare inte hdoglaser

Inom sprakforskning har forskare sett att lararen har en central roll nar det kommer
till elevers sprakutveckling, speciellt i de yngre aldrarna. Att skapa ett lustfyllt
larande och en stimulerande sprakmilj6 ar ett krav for att eleverna ska fa en positiv
sprakutveckling (Lundberg, 2010, s. 25). Lundberg (2010, s. 26) namner Balkes
undersokning som visar att det blir ett battre sprakklimat i klassrummet nar lararen
har en positiv attityd till engelskdmnet. Vad larare kinner gentemot amnet kan alltsa
vara en bidragande faktor till hur elever lar sig sprak. Lararens relation till spraket
kan ocksa paverka hur den viljer att ldra ut det. Det kan exempelvis avgora om
lararen hoglaser eller inte, samt om engelskundervisningen sker 6verhangande pa
svenska eller engelska. Lundberg (2022, s. 2022, s. 145-146) ar av den uppfattningen
att for att ge en likvirdig engelskundervisning sa ska klassrumsspraket vara engelska,
da svenska som undervisningssprak kan haimma de med annat modersmal, men
enligt Skolinspektionen (2011) pratas det for mycket svenska pa
engelskundervisningen.

Det kan finnas olika anledningar till att larare i engelskundervisningen
undviker att hoglasa. Som tidigare namnts, lar sig barn sprak mycket genom att
lyssna pa sin larare, vilket stiller hoga krav pa lararen som bade behover en god
spraklig kompetens i allmanhet och ett gott uttal och intonation. Har larare daligt
sjalvfortroende kring sin sprékliga kompetens kan det leda till att de undviker att tala
engelska (Lundberg, 2010, s. 25-26; Lundberg, 2022, s. 124-125). Kanske kan det
vara en anledning till att larare undviker att hoglasa pa engelska. Det kan darfor vara
viktigt for lararen att se 6ver sin instéllning till engelskdmnet da det kan paverka hur
eleverna lar sig spraket. Om mojligheten finns kan en omotiverad eller osiaker larare
lamna engelskamnet till en annan larare, vilket skulle hjalpa bade lararen och
eleverna (Lundberg, 2010, s.26). Men, dven om lararen sjalv ar osaker pa sin
sprakliga formaga sa ska inte detta sitta stopp for hoglasningen utan det ar ett
ypperligt tillfalle att inspirera sina elever genom att anvianda spraket trots att det inte
ar perfekt (Drew, 2021, s. 172). Drew havdar vidare att den dngest som en larare kan
tankas ha kring att 1asa hogt inte ska viaga tyngre an de sprakliga fordelar som

hoglasningen kan ge (Drew, 2021, s. 172).



Tid ar en annan ramfaktor som paverkar ifall lararen kan hoglasa i
engelskundervisningen eller inte. Leland m.fl. (2017, s. 30) ndmner att manga larare
vill kunna hoglasa men att det inte ar prioriterat da det tar mycket tid av
undervisningen. Forfattarna namner att manga i skolledningen menar att hoglasning
ar nagot som ar extra och att larare istéllet ska fokusera pa att hoja elevers
skolresultat. Ett sddant synsitt fran ledningen kanske smittar av pa bade larare och
sedan elever sa att de ocksa ser hoglasning som nagot trakigt och onodigt. Forfattarna
poangterar sedan att manga av de barn som visar goda resultat pa prov inte har fatt
kunskapen fran att lararen tranat dem till proven utan snarare sa har dessa barn
alskat att 1asa och fatt hora mycket hoglasning hemifran (Leland m.fl, 2017, s. 31).

Utbudet av engelsk barnlitteratur kan ockséa vara en faktor till att larare inte
valjer att hoglasa dd det kan handla om en ekonomisk fraga eller att utbudet anses
vara for barnsligt. Tack vare den tekniska utvecklingen slipper dock lararna dessa

problem da det finns stora valmojligheter pa internet (Lundberg, 2022, s. 159).

3. Metod

I detta avsnitt kommer valet av metod samt urvalsprocessen att presenteras, foljt av
en redogorelse for datainsamlingsmetoderna och hur analysen av materialet gatt till.

Sist namns hur de forskningsetiska principerna tagits i beaktande.

3.1 Metodval

Till den har studien har vi valt att anvanda oss av en metodkombination. Denscombe
(2018, s. 221-222) menar att en metodkombination ger en studie dels mer
traffsiakerhet i och med att samma omrade undersoks med olika metoder och dels ger
en mer fullstandig bild av det som undersoks. Denscombe (2018, s. 223) menar ocksa
att en kombination av metoder kan kompensera for en enskild metods svaga sidor.

Vi har valt att delvis anvianda oss av semistrukturerade intervjuer. Intervjuer
ses vara lampliga som metod nir forskaren vill fa férhallandevis komplexa svar och
exempelvis komma at informanternas asikter, kanslor och erfarenheter (Denscombe,
2018, s.268). Med intervjuer far studien ett storre djup och storre bredd av
information i jamforelse med en enkéats mer ytliga information.

Vi har dessutom valt att, i tva olika klasser, halla en lektion med engelsk

hoglasning for att sedan, med hjalp av enkater, undersoka elevernas upplevelser av



undervisningsmomentet. Denscombe (2018, s. 244-245) poangterar att det ar just vid

ett stort antal informanter och ett behov av standardiserade data fran bade enkla och

identiska fragor till varje deltagare som enkater ar lampliga att anvanda. En av

fordelarna med enkiter ar alltsa att alla informanter far samma fragor. De fyller

dessutom i fragorna sjilva vilket leder till att de inte lika latt blir paverkade av

interpersonella faktorer. Vi tycker, i enlighet med Denscombe (2018, s. 244) att

enkater kan vara lampliga i den man de inte innehaller komplicerade eller kansliga

fragor.

3.2 Deltagare

Utifrén principen for ett bekvamlighetsurval inkluderade vi informanter som vi latt

kunde fa tag i (Denscombe, 2018, s. 71) trots att vi vet att det ger oss ett mindre

objektivt och tillforlitligt resultat. I studien deltog fem lagstadielarare och 35

lagstadieelever.

3.2.1. Intervjudeltagare

2005.

Informant | Yrkesbakgrund Behorighet Aktiv Kklass vid
intervjutillfallet
Larare 1 3 &r pa lagstadiet, innan | Grundskollarare F-3 Arskurs 2
det 4 ar inom forskola
och 5 ar som larare i
hemlandet.
Larare 2 21 &r. 1-7 med inriktning mot de Forskoleklass
samhillsorienter-ande
amnena och svenska. Engelska
som tillval.
Larare 3 22-23 Ar. Forskollarare i grunden som Arskurs 2-6
sedan gick SAL-utbildningen
(sarskild lararutbildning for
forskolldrare och
fritidspedagoger) 1-6
inriktning mot Sv, Sva, Ma och
spec. pedagogik. Last till fler
amnen varav engelskimnet ar
en av dem.
Larare 4 36 &r, lagstadiet sedan Forskollarare i grunden som Arskurs 2

sedan gick SAL-utbildningen
(sdrskild lararutbildning for
forskollarare och
fritidspedagoger) och liste till
Las-, skriv- och
matematikinlarning samt




pedagogik/didaktik. Behorig i
de flesta mnen upp till 4k 6.

Larare 5 Mindre 4n ett ar. Grundskolldrare F-3 Arskurs 2

Alla deltagande larare ar utbildade men har olika lang yrkeserfarenhet och arbetar pa
skolor med skilda uppléagg. Det skiljer hela 35 ar av yrkeserfarenhet mellan lararen
som arbetat langst respektive kortast, tva larare som dessutom arbetar pa samma
skola. Av de fem lararna arbetar alla forutom Larare 2 med laromedel i alla

skolamnen, inkluderat engelska. Larare 2 arbetar helt laromedelslost.

3.2.2 Klasserna

Eleverna som deltog i hoglasningsmomentet gick i arskurs tva. De kom fran tva olika
skolor, en beldgen centralt i en storstad och den andra i ett mindre samhalle.
Klasserna hade gemensamt att manga av eleverna inte har svenska som modersmal.
Ingen av klasserna var van vid att bli lasta for pa engelska: den ena hade aldrig fatt
uppleva det och den andra endast en gang, och de hade saledes ungefar samma
utgangslage. Vi kommer att kalla dem for klass A och klass B. Storleken pa de tva
klasserna var nastan lika, 24 elever i klass A respektive 22 i klass B. I bada klasserna
skedde dock ett bortfall pa grund av franvaro samt avsaknad av samtycke fran
vardnadshavare och antalet deltagande elever var darfor bara 20 i klass A och 15 i
klass B.

3.3 Genomforande

Har foljer en redogorelse for hur genomforandet av forst intervjuerna och sedan

undervisningsexperimentet gick till.

3.3.1 Intervjuerna

Via mejl kontaktades lagstadieldrare och tillbads om deltagande i studien. De
tillfragade lararna fick en sammanfattning om studiens undersokningsomrade (se
bilaga 1). De som sa onskade fick dven intervjufragorna skickade till sig i forvag. Vi ar
medvetna om att de genom att lasa igenom fragorna forst kunde forbereda forfinade
svar, men sadana svar kan fas dven utan forberedelse sa da sag vi hellre att de som

garna ville veta fragorna i forvag fick det. I mejlet fick de aven reda pa de
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forskningsetiska villkoren. Innan intervjun med respektive informant fick de ge sitt
godkannande till att samtalet spelades in, med vetskapen att ljudinspelningen skulle
raderas sa snart arbetet var fardigstallt. Intervjufragorna var uppdelade i tva delar,
om hoglasning respektive barnlitteratur, med fragor bade om hur det sag ut pa
engelsklektionerna och pa svensklektionerna, for jamforelse. Alla intervjufragor i sin

helhet kan ses i bilaga 2.

3.3.2 Undervisningsexperimentet

Innan vi utforde experimentet skickade vi ett dokument med informationsbrev samt
samtyckesblankett till lararna for varje klass som de kopierade och skickade med
eleverna sa att alla vardnadshavare fick informationen (se bilaga 3 och 4).

Vi genomforde undervisningsexperimentet i varsin klass. I klass A narvarade
endast en av oss: den andra kunde inte narvara pa grund av schemakrock. I klass B
narvarade bada och den som inte holl i undervisningen kunde darfér observera fran
sidan.

De tva hoglasningsaktiviteterna borjade med en presentation av syftet med
undersokningen samt en forklaring av de forskningsetiska villkoren. Sedan fick
eleverna information om vad som skulle komma att ske under lektionen, som varade i
ca 45 minuter i klass A och ca 30 minuter i klass B. Under lektionen laste en av oss
den utvalda boken, The very hungry caterpillar av Eric Carle. Boken valdes pa grund
av dess enkla handling och fargglada illustrationer. Det ar en bok anpassad for
aldrarna 2-7 men som lampar sig for alla lagstadiets aldrar. I berattelsen far vi lara
kanna en liten och mycket hungrig fjarilslarv. Vi far folja larvens matresa men ocksa
dess livscykel och hur den slutligen utvecklas till en vacker fjaril. Boken bestar av 22
sidor, ndgra med hal i sig som ska representera larvens spar genom de olika
matvarorna. Meningarna ar bade 1anga och korta, skrivna i ett litet typsnitt.

Boken lastes med inlevelse och stod av kroppssprék och uppehall gjordes
ibland for att diskutera ord tillsammans med eleverna. Eleverna kunde ocks4, via
smartboarden, folja boken med hjalp av bildstod. Efter lektionen gick den av oss som
var dar igenom vissa ord och diskuterade deras betydelse pa bade engelska och
svenska tillsammans med eleverna. Det diskuterades dven kring olika
diskussionsfragor som stilldes, pa engelska, av den av oss som last boken.

Diskussionerna varierade lite i upplagg och innehall. Sedan forklarades hur
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besvarandet av den efterfoljande enkaten skulle ga till. Eleverna fick information om
att deltagandet var anonymt, individuellt och frivilligt.

Enkéten bestod av fem fragor (se bilaga 5): fyra asiktsfragor som handlade om
elevernas upplevelser av hoglasningen pa engelska och en femte mer 6ppen fraga dar
de kunde dela med sig av ytterligare tankar kring aktiviteten. Svarsalternativen i
enkiten bestod av bade text och emojis for att underlatta for eleverna. Enkaterna tog
ungefar 5-10 minuter att fylla i. Den av oss som narvarade var med under hela
processen, tillsammans med klasslararen, inte for att paverka utan for att viagleda och
forklara vid eventuella fragor, i enlighet med det Denscombe (2018, s. 245)
rekommenderar. Denscombe (2018, s. 246) diskuterar dven langden av frageformular
och att forskare maste gora en bedomning av hur manga fragor som kan stillas innan
respondenten trottnar. Eftersom vara respondenter var elever i lagstadiet valde vi att
konstruera ett relativt kort frageformular for att ta hansyn till deras férmaga,

motivation och tdlamod.

3.4 Analys/Materialbearbetning

Har foljer en redogorelse for hur det insamlade materialet fran forst intervjuerna och

sedan undervisningsexperimentet bearbetades och analyserades.

3.4.1 Intervjuerna
De ljudinspelningar som gors av intervjuer maste oftast transkriberas eftersom
transkriberingen gor det lattare att soka i materialet och jamfora respondenters svar
(Denscombe, 2018, s. 395). Efter varje avslutad intervju transkriberade vi materialet
och sammanstillde det i ett dokument. Under transkriberingen sa lyssnade vi pa
ljudinspelningen och skrev ner, ordagrant, det som sades under intervjun. Under
intervjun med Larare 2 framkom att hen anvént sig av The very hungry caterpillar i
undervisningen. Den har intervjun dgde rum efter att vi valt att anvanda oss av just
den boken och vi har darmed inte blivit influerade av den lararen i vart val av bok.
Vid analysen laste vi materialet fran intervjuerna ett flertal ganger for att leta
efter viktiga aterkommande teman eller svar som skilde sig at. Eftersom vi skrev ner
allting ordagrant sa ar materialet inte grammatiskt korrekt och innehéller ménga
talsprakliga element. De citat vi valde att presentera i resultatdelen har daremot blivit

polerade for att underlitta forstaelsen men utan att forandra innehallet.
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Resultatavsnittet 4.1 Lararintervjuerna delades in i kategorier utifran

intervjufragorna.

3.4.2 Undervisningsexperimentet

Resultatet fran enkiterna analyserades och sammanstilldes samma dag som
respektive experiment genomfordes da det fortfarande var farskt i minnet. Resultaten
redovisades sedan i ett kalkylprogram dar vi valde stapeldiagram. Vi tog svaren fran
enkaterna och forde 6ver resultatet i fyra tabeller, en for varje fraga. Svaren fran
Klass A respektive Klass B sammanstélldes i samma tabeller, utmarkta med varsin
stapel och farg. Pa det har sattet blev det lattare att jamfora resultaten. Den sista
fragan i enkaten handlade om elevers 6vriga synpunkter pa hoglasningen. Citaten

som framgar har rattats till for att bli grammatiskt korrekta.

3.5 Etiska principer

Under arbetets olika moment har vi forhallit oss till olika forskningsetiska principer
for att sakerstilla att studien ar trovardig och palitlig och att informanternas
integritet respekteras. Vi borjade med att skicka ett mejl till de berérda lararna for att
informera om undersokningens tillvigagangssatt, syfte och hantering av information
och uppfyllde darmed informationskravet (jfr Stafstrom, 2011, s. 40). Lararna blev
informerade om att ingen personlig information om dem skulle spridas till obehoriga
och de fick ocksa ge sitt samtycke till att deras svar anviandes i studien, i enlighet med
konfidentialitets- och samtyckeskravet (Stafstrom, 2011, s. 40-41). Vi har inte heller
ldnat ut varken resultaten eller deltagarnas uppgifter till utomstaende, precis som

nyttjandekravet forevisar (Stafstrom, 2011, s. 41).

4. Resultat och diskussion

I detta avsnitt bade presenteras och diskuteras studiens resultat, forst fran
lararintervjuerna i 4.1 och sedan rérande undervisningsexperimentet i 4.2. Forst

presenteras och diskuteras resultatet fran de genomforda lararintervjuerna.

4.1 Lararintervjuerna

Resultatet for lararintervjuerna ar uppdelat i fem delar som aterspeglar de

intervjufragorna som stilldes. Forst presenteras lararnas omfattning av bade svensk
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och engelsk hoglasning. Sedan foljer en redogorelse for hur de gor nar de har
hoglasning och deras installning till barnlitteratur som undervisningsmaterial. Sist
presenteras de fordelar de ser med hoglasning pa engelska samt eventuella

svarigheter som engelsk hoglasning medfor.

4.1.1 HOoglasning pa svenska och engelska i kvantitativa termer

4.1.1.1 Resultat

Alla intervjuade larare laser hogt i klassrummet, atminstone pa svenska och i olika
stor utstrackning. Larare 4 och 5, som ocksd undervisar pa samma skola, forsoker
lasa hogt pa svenska varje dag. Bagge larare laser ocksa hogt pa engelska, men inte
alls i lika stor utstriickning som p& svenska. Aven Lirare 1 har hoglisning p4 svenska

varje dag men ytterst sallan pa engelska:

Nu har vi varje dag héglasning. Oftast efter forsta lektionen, antingen nir lektionen
ar slut eller efter rasten for att fa lite lugn och ro. Da tar vi en kvart, tio minuter
minst av hoglasning. Ibland frén en bok, ocksa ibland frén inlasningstjanst. Ibland
har jag innan lunchen ocksa. Jag tittar pa tiden, hur mycket tid den lektionen tar och

hur mycket blir kvar, da kan jag ta den till hoglasning. (Larare 1)

Nar Larare 1 forklarar hur hen lagger upp sin hoglasning medger hen att
inlasningstjanst (ett hjalpmedel som laser upp via datorn) ibland anvénds i stéllet for

att lararen sjalv laser.

Larare 2 hoglaser pa svenska négra dagar i veckan, inte alltid i undervisningssyfte,

men inte ofta pa engelska:

Négra dagar i veckan péa svenska [inte alltid i undervisningssyfte], sillan pa engelska
om det inte gar att i in i ett tema. Upplever att nivadn pa engelska ar for 1ag for
engelsk hoglasning om man inte berattar nar man laser och varvar engelska med

svenska. (Larare 2)
Larare 3 forklarar att hen bade hoglaser sjalv och later eleverna lasa for varandra:

Jag laser ofta hogt for mina elever, bade skonlitteratur och ur litteratur vi
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arbetar med. Eleverna far ocksa hela tiden lasa hogt for varandra i par eller i grupp.
Skonlitteratur, kapitelbok, laser jag varje morgon och 6vrig hoglasning i samband

med lektioner i svenska, engelska, NO och SO. (Larare 3)

Larare 3 laser alltsa hogt ur skonlitteratur varje morgon men laser aven hogt vid

andra tillfallen och i andra 4mnen.

4.1.1.2 Diskussion

Alla fem larare har hoglasning ofta pa svenska, men nistan aldrig, alternativt valdigt
sdllan, pa engelska. Den hoglasning som forekommer sker inte alltid i utbildande
syfte.

Svensson (2009, s. 151) namner att hoglasningen kan ske pa olika satt och att
det inte alltid behover vara for undervisningssyfte. Tva av informanterna namner att
de oftast laser for eleverna for att de ska varva ner. Det har sker dock pa svenska.
Varfor inte vilja en bok pa engelska istallet?

Larare 2 berattade att hen tycker att nivan pa engelskan kraver att engelska
varvas med svenska i hoglasning for att eleverna ska forsta. Enligt vara egna
upplevelser, utanfor studien, kan larare vara bendgna att 6versatta till svenska i
engelskundervisningen, av vilvilja for sina elever som kan tycka det ar svart eller till
och med jobbigt med engelska. Men, denna vilvilja berovar i stéllet eleverna pa
mojligheten att utveckla horforstaelse, skapa direkta kopplingar mellan sprak och
dess budskap samt strategin att gissa sig till helheten genom att forlita sig pa kianda
ord/sammanhang (Lundberg, 2022, s. 145-146). Tornberg (citerad i Lundberg, 2022,
S. 145-146) sager att eleverna, pa grund av 6versattningar, lar sig att fokusera pa det
de inte kan, enstaka ord etc, istillet for att utga fran det de kan. Det som ar tankt att
hjalpa och underlatta for eleverna blir alltsa istéllet det som begransar dem i deras

sprakutveckling och sprakforstaelse.

4.1.2 Hur lararna gor vid hdglasning pa engelska

4.1.2.1 Resultat

Lararna blev tillfragade hur de, ifall de har hoglasning pa engelska, lagger upp

momentet och vilka eventuella modifikationer de gor for att eleverna ska forsta.
Larare 5 brukar fora en dialog med sina elever bade innan, under och efter

hoglasningen och anvander sig ocksa av bildstod. Hen menar pa att den
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kommunikation som sker under moment som hoglasning skiljer sig fran

kommunikation som anvéands i andra undervisningsmoment:

Vi pratar: “vad har hant forut?” “vad tror vi kommer handa?” Vi pratar om bilderna,

svara ord, assa det ar en annan slags kommunikation. (Larare 5)

Larare 2, som sedan innan berittat att hen sillan laser pa engelska om det inte gar att
fa in i ett tema, berdttar anda att nar det vil sker sa brukar de blanda in konkreta

inslag:

Nu i forskoleklass sa laste vi The very hungry caterpillar. Den ar faktiskt nagot
konkret som vi verkligen har gjort i flera omgéngar. Sa i trean, fick de skriva. ... Da
hade vi ldst boken och sa fick de gora egna filmer . . . i imovie. Och s& gjorde vi
material i Cernitlera sa fick dom beritta beriattelsen utifran sitt material . . . Jag har
jobbat en del runt den med farger och veckodagar . . . det blev faktiskt superbra
Vissa som vanligtvis inte brukar vara sa dunder aktiva fick ju ett valdigt bra forum
diar man kunde beratta engelskan. ... Vi anvinde samma bok nu i forskoleklass
faktiskt nar vi pratade om fjarilens livscykel. Da anvande vi faktiskt den boken, dven
om de nu inte forstod sd mycket engelska , men den ar vildigt tydlig. ... Sd den

boken ar valdigt kul att jobba med. (Larare 2)

Nar Larare 4 forklarar hur hen gor vid hoglasning pa engelska s namns vikten av
bildstod, men likval vikten av att 1ata dem 6va upp sin egna férmaga att skapa inre

bilder till texten/boken:

Jag anvander mig mycket av bildstod, pa svenska ocksd, men framfor allt nér jag
laser pa engelska. Da upplever jag att de forstar innehallet battre, dven fast nagra
ord ar svara. Men sen laser jag utan bildstod ibland ocksa, jag tycker det ar viktigt att
eleverna far 6va upp sin egen fantasi och lar sig skapa inre bilder till det jag laser.

(Larare 4)

4.1.2.2 Diskussion

Tva av informanterna gar in pa hur de pratar runt boken vid hoglasning pa engelska.
De diskuterar innehallet tillsammans som en grupp. Bade Svensson (2009, s. 151) och
Leland m.fl. (2017, s. 48) skriver att diskussioner och samtal utifran berattelsens

innehall kan leda till att elever fir en djupare forstielse for berittelsen. Aven
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Lundberg (2010, s. 28) sdger att elever far en chans att fa en fordjupad forstaelse och
ett storre sammanhang i det nya spraket om de far vara med och diskutera innehallet
(Lundberg, 2010, s. 28).

Att just diskutera runt innehallet, prata om svara ord och kombinera dessa
med bildstod och gester kan leda till att elever forstar dven en lite svarare bok.
Kanske behover lararen inte alls ta den allra mest forenklade boken/texten. Precis
som Pinter (2017, s. 56) pavisade, med hjalp av den spanska studien, sa ar det inte
sakert att en forenklad bok gor att eleverna forstar mer, tvartom kan resultatet vara

det omvanda.

4.1.3 Installning till barnlitteratur som undervisningsmaterial

4.1.3.1 Resultat

Alla fem larare hade en positiv instillning till barnlitteratur som

undervisningsmaterial och gav olika anledningar till detta. Ménga av svaren gillde

dock generell anvandning av barnlitteratur i undervisningen och inte specifikt i

amnet engelska. Nagra uttryckte daremot ett missnoje runt utbudet av barnlitteratur.
Bade Lirare 2 och Lirare 4 ar inne pa att elever kan lara sig saker, diverse

fakta exempelvis, dven ur skonlitterdara bocker:

Visst det ar inte en faktabok, men ofta l&nar forfattare fakta fran verkligheten nir de

skriver skonlitteratur. (Larare 2)

Da far eleverna faktan fast pa ett roligt satt. D4 lar de sig den ibland nastan battre an

fran en konkret faktabok. (Larare 4)

Barnlitteratur kan lara ut fakta, men ar det sprakutvecklande eller anviands det bara

som ett roligt sitt att lara ut fakta pa?

Larare 5 pratar gott om barnlitteratur och framfor allt barnlitteratur som eleverna
kan relatera till. Hen héller upp boken de ldser nu och berittar vad klassen gillar och

inte:

Jag har last ibland sahar faktatexter for dom...det vill de ju inte hora. Det tycker de

inte ar roligt. Vissa saker ar jatteintressanta for de gillar ju att lara sig nya saker men
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nar det val handlar om barn ocksé sé till exempel som det har [haller upp boken
Frallan har en hemlighet], det handlar om en flicka. Hon gar ocksa i tvaan tror jag.
Det handlar ju om saker som de kan relatera till. Jag tror att det dr bra med sént.

(Larare 5)

Litteratur som eleverna kan relatera till tas emot battre an sidant de inte kan relatera

till, atminstone i den klassen som Larare 5 undervisar i.

Larare 3 var, precis som resterande, positiv till anvandandet av barnlitteratur, men

missnojd med utbudet av engelska bocker:

Det dr mycket bra att ha men det finns for lite pa skolorna. . . .Jag skulle vilja ha mer
korta skonlitterdara bocker pa engelska som inte dr sa barnsliga. De korta bockerna ar

oftast for mycket yngre elever. (Larare 3)

Larare vill ha mer kort och latt engelsk litteratur men som fortfarande ar anpassade
for aldrarna pa lagstadiet. De korta engelska bockerna som finns att tillhandahalla ar
oftast inriktade mot lagre aldrar an de pa lagstadiet. De upplevs da som barnsliga och

inte lika intressanta.

4.1.3.2 Diskussion

Enligt lararna ar barnlitteratur ofta uppskattad av eleverna, speciellt om de kan
relatera till den, vilket Larare 5 framhéavde specifikt. Det har 6verensstimmer ocksa
med vara egna erfarenheter. Det reckommenderas att larare tar i beaktande elevernas
intressen och kognitiva niva nar de viljer litteratur och forskare havdar att
barnlitteraturen som anvands ska ha karaktarer som eleverna kan relatera till
(Bayraktar, 2021, s. 354). Det har galler kanske framst sprak som inte ar lika bekanta
for eleven och som den inte ar van att lyssna pa. Da kravs en storre motivation att
vilja forsta for att faktiskt lyssna och halla fokus. Ghosn (2002, s. 174) tar da
exempelvis upp att teman som tillhorighet och karlek kan vara sddant barn kan
relatera till.

Larare 2 och 4 namnde att barnlitteratur aven kan lara ut fakta pa ett intressant satt.
Att lara sig nya saker via barnlitteratur istallet for faktabocker kan mojligtvis gora det
lattare att dra kopplingar mellan sig sjalv och det som tas upp i boken och pa sa vis

kunna relatera till det battre.

18



Larare 3 uttryckte sitt missnoje over att utbudet av latta bocker pa engelska
oftast inte var anpassade for skolaldern. Liarare 3 var a andra sidan den enda lararen
som ocksa undervisar pa mellanstadiet och det ar darfor inte sdkert att dennes svar
gillde lagstadiets elever. Som Lundberg (2022, s. 159) dock namner, gar det att fa tag
pa litteratur dven pa internet, diar valmdojligheterna ar storre, for att hitta en

lampligare bok.

4.1.4 Fordelar med hoglasning pa engelska enligt lararna

4.1.4.1 Resultat
De intervjuade ldrarna anvande hoglasning i engelskundervisningen i olika stor
utstrackning och deras svar varierade séledes pa den har fragan. De som oftare
anvande sig av hoglasning i engelskundervisningen sag fordelar, bade sprakliga och
andra, med det.

Larare 4 upplever att elever, med hjalp av bildstod och samtal kring
innehallet, forstar vad den engelska boken handlar om och darmed sa okar deras

sprakforstaelse:

De lar sig nya ord och far ett storre ordférrad nar de far hora hoglasning pa
engelska. (Larare 4)

Att fa hora nya ord i kontexten av en bok upprepade ganger bidrar till ett storre

ordforrad och séledes en utvecklad spraklig formaga.

Bade larare 3 och larare 5 tycker att hoglasning pa engelska ar ett bra satt for eleverna

att bekanta sig med spraket, uttalet och orden:

Eleverna behover fa hora hur det ska lata. De ar oftast inte vana att hora niagon lasa
och laser ofta mycket entonigt och behover uppmarksammas pé lasning med

inlevelse och melodi. (Larare 3)

De forstar mer och mer engelska och det ar dar man far borja, att de forstar spraket

innan de kan prata. (Larare 3)

De tycker det ar svart, det har med uttalet, de forstar inte s mycket ord och da ar

hoglasningen, tycker jag, ett jattebra sitt att komma in i spraket mer. Vi har
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jattelatta texter dar det star kanske en mening, men hela den meningen bestar ju av

massor med ord, som ar vardagliga ord, som de da far lara sig. (Lirare 5)

Att hora lararen uttala orden och meningarna pa ett korrekt sitt hjalper eleverna att

ocksa sjilva sedan uttala orden och meningarna ratt.

4.1.4.2 Diskussion

De tre larare som tas upp har, ser alla fordelarna med hoglasning pa engelska. Tva
menade att eleverna forst maste fa hora spraket innan de kan borja anvanda det.
Precis som Ladberg (2003, s. 56) sager sa ar grunden i tilldignandet av
spraklyssnandet och det som ett barn hor sdgas ratt kan barnet ocksé sedan sjalv saga
ratt.

Lundberg (2010, s. 17) forklarar vidare att en viktig aspekt med en tidig
sprakstart ar att framja ett intresse hos eleverna. Vi skulle kunna se hoglasningen
som en sporre for eleverna. En onskan att forsta boken som lases kanske kan ge dem
motivation att forbattra sina sprakkunskaper mer dn de vanliga arbetsuppgifterna
gor. Den har aspekten understryker dven Ladberg (2003, s. 56) och havdar att
eleverna kan fa en djupare kinsla for spraket om de far uppleva det tidigt i livet.

Larare 5 naimnde att hen viljer valdigt enkla bocker till hoglasning pa
engelska. Men, larare 5 kombinerar aven sin lasning med diskussioner runt
innehéllet. Kanske kan larare 5 alltsé vilja en lite svarare bok for att ytterligare
utmana elevernas engelska kunskaper. Ligger boken sniappet 6ver elevernas sprakliga
formaga sa kianns den mer intressant och meningsfull 4n vad en alldeles for enkel bok
gor, samtidigt som de med lararens hjalp ocksa kan forsta och uppskatta svarare

bocker (Lundberg, 2022, s. 154).

4.1.5 Svarigheter med hoglasning pa engelska enligt lararna

4.1.5.1 Resultat

Flera av de intervjuade lararna upplevde fler svarigheter nar det kom till hoglasning
pa engelska jamfort med hoglasning pa svenska. Dels tyckte manga att det ar svart att
fa tiden att racka till och sa upplevde de att elevernas spréakliga kunskaper i engelska

var i lagsta laget for att hoglasning skulle tas emot val.
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Larare 2 var en av dem som papekade elevernas sprakliga niva och menade att
det komplicerar hoglasningen eftersom lararen da maste varva lasningen med

diskussioner och forklaringar av svara ord:

Nivan pa engelskan ar ju inte jattehdg, sa jag tanker att for att kunna anvéanda
skonlitteratur i de laga aldrarna sa kravs det ofta anda att man maste vaxla parallellt

mellan spraken. Man maste berattlasa pa svenska och engelska. (Lérare 2)

Ett bristande ordforrad hos eleverna gor att hen maste viaxla till svenska for att forsta
boken.

Tva av lararna papekade tidsbristen och just det 0kade kravet som stills pa larare nar
de hoglaser pa engelska jamfort med svenska. En menar att hoglasning pa engelska
ofta kraver att lararen laser igenom boken innan den laser den for klassen. Dels for
att sakerstilla att alla ord uttalas ratt och att lararen sjalv forstar innehallet. Det har

menar en av lararna tar tid, ndgot som inte alla har:

Det ar inte samma sak att ldsa hogt pa engelska som att ldasa i huvudet nar

man laser en engelsk bok sjalv hemma. (Larare 4)

Att lasa pa engelska kraver storre forberedelser dn att ldsa pa svenska eftersom det
inte ar modersmalet. Allt som intonation, uttal samt forstaelse spelar in. Detta ar

aven nagot som larare 1 papekar:

Jag kan ocksa tycka att det inte ar sa latt nar man sjilv inte kan ldsa

och uttala s bra...men barn vill ju girna halla pad med nya saker. (Larare 1)

4.1.5.2 Diskussion

Det har med att behova forklara och diskutera svara ord nar larare hoglaser pa
engelska kanske inte skiljer s& mycket fran hoglidsning pa svenska, egentligen. Aven i
den hoglasningen och de bockerna maste larare diskutera och forklara svara ord.
Vid egen nojeslasning kanske lararen inte behover forsta alla engelska ord hen laser,
men ska boken lasas for eleverna ar det viktigt att lararen sjalv forstar innehéllet och

alla ord. Det kraver alltsa mer forberedelser infor hoglasning pa engelska vilket gor
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det mer tidskravande. Alla lektioner kraver dock planering infor, &ven
engelsklektioner, sa detta kanske inte ar en tillrackligt bra ursdkt. En annan svarighet
med hoglasning i engelska som vissa informanter, och dven litteraturen, tar upp ar
just den sprakliga kommunikativa osiakerheten som larare kan ha niar det kommer till
engelskamnet. For barn i den yngre aldern ar det viktigt att ha en larare som vagar
tala eftersom det sitter grunden for hur den sprakliga kunskapen utvecklas hos
eleverna. Om eleverna inte exponeras for spraket leder det saledes till att de talar
mindre engelska (Lundberg, 2010, s. 25-26; Lundberg, 2022, s. 124). Det ar viktigt att
lararen fokuserar pa att utstrala sjalvsakerhet genom att prata glatt och anvianda sig
mycket av kroppsspraket istéllet for att fastna pa ord och borja tveka. Genom att haka
upp sig pa uttal eller att nagonting kommer ga snett kan det leda till att eleverna
snappar upp det har och tror att sprak ar ndgot som ar krangligt och obekvamt
(Lundberg, 2022, s. 125).

Manga av lararna uttryckte att en svarighet var elevernas sprakliga
fardigheter, att de inte har tillrickliga engelskkunskaper for att forsta innehallet i
hoglasningen. Kanske ar det sa eller kanske projicerar lararna sin egen osiakerhet pa
eleverna, alternativt att de har alldeles for ldga forvantningar pa sina elever.
Motivationen hos eleverna kan sjunka om lararen har for laga forvantningar, medan
hoga och framfor allt positiva forvantningar kan paverka sprakutvecklingen,

motivationen och intresset hos eleverna positivt (Lundberg, 2010, s. 29).

4.2 Undervisningsexperimentet

I det har avsnittet presenterar och diskuterar vi resultatet fran
enkitundersokningarna. Forst presenteras de intryck vi fick under aktiviteten.
Resultatet presenteras sedan i fyra kolumndiagram efter de fyra forsta enkatfragorna
och i form av citat fran den 6ppna fragan. Darefter foljer en diskussion kring
resultatet. Diagrammen ar fargkodade med blétt och rott for de olika klasserna. Bla

farg representerar klass A och rod farg representerar klass B.

4.2.1 Intryck fran genomforandet

Under den av vara tva hoglasningar som observerades sa iakttogs elevernas
deltagande under aktiviteten for att fa ett intryck av hur den togs emot. Eleverna
verkade intresserade och svarade pa fragor som stilldes. Fragorna stilldes pa

engelska och eleverna svarade antingen pa svenska eller engelska. Inte alla valde att
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racka upp handen men da fragor stilldes dven till de som inte rackte upp handen sa
besvarades dessa vilket visade att de andé hade hangt med. De flesta elever deltog i

diskussionerna.

4.2.2 Resultat fran elevenkaten

Undervisningsexperimentet gjordes i tva klasser. Boken som valdes till hoglasningen
var The very hungry caterpillar av Eric Carle. Under hoglasningen anviande vi bade
kroppssprak, bildstod samt stannade upp ibland for att diskutera boken.

Svaren i elevenkiten overensstimmer inte med fragorna som stélldes och det
ar darfor inte sikert att eleverna forstatt dem ratt trots att vi la till emojis for att gora
det tydligare (se bilaga 5). Da vi observerade eleverna niar de fyllde i enkiten tyckte vi
dock att eleverna tog emot den bra och forstod fragorna, vilket vi tror beror pa vara
emojis. Vi tolkar svaren som sa att “staimmer helt” och “stammer delvis” ar ett
positivt svar pa den fragan som stilldes medan resterande tva ar ett mer
tveksamt/nekande svar (se bilaga 5).

Med det sagt presenteras har de resultat vi fatt fran enkaten.

B KassA [ KlassB
15

10

Stammer helt Stammer delvis Stammer lite Stammer inte Vet inte

Figur 1. Elevernas grad av uppskattning av att bli ldsta for pa engelska

Den forsta fragan i elevenkaten 160d: Hur tyckte du om att lyssna till hogldsning pa
engelska? I Figur 1 ser vi tydligt elevernas installning till detta. Av de 35 deltagande
eleverna tyckte en klar majoritet om upplevelsen i hog grad, medan en sjundedel gav
uttryck for olika grader av tveksamhet. Klass A var overlag aningen mer positiv an
Klass B.
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B KiassA [l Klass B
15

Stammer helt Stammer delvis Stammer lite Stammer inte Vet inte

Figur 2. Elevernas grad av forstaelse av boken
I Figur 2 besvaras andra enkitfragan: Tyckte du att boken var enkel att forsta? Lite
mindre dn tva tredjedelar av de 35 eleverna lamnade svar som vi tolkar som en hogre

ansedd grad av forstéelse (se i Figur 2).

B KlassA [l KlassB

1 da

Stammer helt Stammer delvis Stammer lite Stammer inte Vet inte

10

~

N

Figur 3. Elevernas grad av sprakutveckling efter hogldsningen

Figur 3 symboliserar den tredje frdgan i enkaten: Har du lart dig ndgra nya ord pa
engelska fran boken? 1 Figur 3 kan vi utlasa att det ar fler fran klass A 4n klass B som
havdat att de lart sig nagot nytt ord pa engelska. Eftersom svaren inkom fran
andraklassare utan maojlighet for oss att kontrollera sa kanske de ska tas med en nypa

salt.
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B KlassA [l Klass B
20

15

10

I N -.L

Stammer helt Stammer delvis Stammer lite Stammer inte Vet inte

Figur 4. Elevernas grad av 6nskan om mer engelsk hogldsning

Den nist sista fragan i elevenkiten, Skulle du vilja ha fler engelsklektioner med
hogldsning?, redovisas i Figur 4. I Figur 4 kan vi tydligt se att de allra flesta onskar
mer hoglasning pa engelska. Mer an halften, 27 elever, svarade att de ville ha fler

lektioner med hoglasning pa engelska.

I klass A var det nio informanter som ville sdga ndgot mer om vad de tyckte om
lektionen. Sju av informanterna skrev att boken var bra och att det var roligt att
lyssna pa. En informant skrev: Om man dtter mycket saker kan man f& ont i magen.

En annan informant skrev: Lektionen var litt for ldtt men jag dlskar ndr folk ldaser
pa engelska.

I klass B var det fyra informanter som ville siga nagot mer om vad de tyckte
om lektionen. Alla fyra tyckte att lektionen var rolig. Aven de tvi som uttryckligen
skrev att det var lite svart att forstd understrok dnda att de tyckte att lektionen var
rolig. En informant skrev: Det var Lite svdrt att Fosto orden Men anas var det Kull!
En annan informant skrev s hir nar hen ombads siaga nagot mer om vad hen tyckte

om lektionen: Att det va engelska lektion. For att jag vet mer engelsk en svenska.

4.2.3 Diskussion
Majoriteten av de tillfrigade eleverna tyckte om att bli lasta for pa engelska. Det
behover & andra sidan, trots fragans fokus pa just engelsk hoglasning, inte betyda att

det var just for att det var engelska som de gillade det. Kanske gillade de det helt
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enkelt bara for att det var skonlitterar hoglasning. Ofta ar barn naturligt dragna till
sagor, berattelser och historier (Ghosn, 2002, s. 173), varpa hoglasning kinns som ett
lampligt satt att faktiskt duscha, som Lundberg (2022, s. 149) uttrycker det, elever
med spréket. Varfor sagor ar sa attraktiva for barn finns det sdkert manga mojliga
forklaringar till. Det kan vara sa att skonlitterara berattelser tillfredsstiller en kansla
av nyfikenhet och dventyrslust hos unga, men dven vuxna for den delen. De far
uppleva sa mycket utan att ens lamna klassrummet. De kan vara med om gladjen att
aka pa sommarkollo, resa varlden 6ver, kanske vinna en tavling och sa mycket mer
(Bayraktar, 2021, s. 342).

En av eleverna i klass B skrev att hen gillade att lektionen var pa engelska for
att hen kan mer engelska dn svenska. Eleven som uttryckte det hir var en av eleverna
som inte har svenska som modersmal. Det kan vara nagot for larare att ha i atanke att
elever med svenska som andrasprak faktiskt kan kanna sig mer siakra pa engelska an
pa svenska. Hoglasning pa engelska kan kanske mahianda i manga fall faktiskt gora
att de battre hanger med i boken, dn hoglasning pa svenska.

Det ar ocksa, pa grund av elever som dessa, som vi haller med Lundberg om
att det under engelsklektioner inte ska ske ndgon oversattning till svenska.

Sjalva poangen med spraklarande ar ju att koppla spréket till varlden, INTE
till Sverige. En svenskifierad engelskundervisning med oversittningar till svenska
stinger dessutom ute alla de elever som inte har svenska som forstasprak. Deras
larande blir begransat om de maste ga via svenska, ett sprak de kanske inte alls
forstar battre, for att lara sig engelska (Lundberg, 2022, s. 145-146). Da blir inte
undervisningen likviardig, som den ska vara eftersom Gversattningarna bara gynnar
elever med svenska som forstasprak. Forestill er detta: elever blir begransade i sitt
spraklarande for att de inte bemaistrat ett sprak som inte ens dr malspraket for
undervisningen. Hur ofta oversatts svenskundervisningen till engelska? Till arabiska?
Om inte den undervisningen oversitts, varfor ska engelskan? Det har sittet leder inte
till en likvardig skola och missgynnar bade de utan svenska som modersmal och de
med, allas spraklarande begriansas av 6versattningarna. En intressant diskussion ar
den om tolk i klassrummet, till elever som inte forstar svenska sa bra. Ofta brukar
den diskussionen sluta i stil med att ingen tolk ges for eleverna kommer snabbare
lira sig svenska om de inte blir beroende av att fa det versatt till sitt modersmal. Ar

det inte exakt samma forutsattningar i engelskundervisningen?
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Ytterligare en sak att ta med sig frdn den har 6ppna fragan ar att elva av
tretton som valde att tillagga négot uttryckte att aktiviteten var rolig. Vi hade redan
en sadan fraga forst i enkidten men dessa elva elever valde att trycka dnnu héardare i
slutet pa hur roligt de tyckte det var. Det ar kanske vart att pAminnas om att vi ofta

faktiskt lar oss snabbare om det ar roligt och intressant.

5. Overgripande diskussion

I foljande kapitel kommer en overgripande diskussion att foras. Forst sker en
overgripande diskussion om resultatet. Sedan foljer en diskussion och evaluering av

de valda metoderna for datainsamling samt genomforandet av datainsamlingen.

5.1 Overgripande resultatdiskussion

Den 6vergripande diskussionen av resultatet delas upp i en diskussion rorande

intervjuerna och en rorande undervisningsexperimentet.

5.1.1 Intervjuerna
I skolans laroplan star det skrivet att skolan ska se till att alla elever, efter
genomgangen skolgang, kan kommunicera pa engelska i bade tal och skrift
(Skolverket, 2022, s. 13). Den har hoga malsattningen for eleverna menar Lundberg
(2022, s. 47-48) rimmar illa med den tid som avsitts i Skolverkets timplan. Ar 60
minuter schemalagd engelska i veckan tillrackligt for att uppna det har?

Majoriteten av de intervjuade lararna namner att de skulle vilja ha hoglasning
i engelskundervisningen, alternativt ha &nnu mer men att tiden inte finns till. D4 blir
det, trots att viljan finns, inte prioriterat for att det tar mycket tid av undervisningen
(Leland m.fl., 2017, s. 30). Enligt Leland (2017, s.30) anser ménga i den hogre
uppsatta skolledningen att hoglasning ar ndgot som ar extra och att larare istallet ska
fokusera pa att arbeta mot att hgja elevers skolresultat i mellanstadiet. Fragan vi kan
stilla oss da ar ju huruvida eleverna bast hojer sin kunskap genom att fa lyssna till
och omringas av det nya spraket eller genom att gora monotona skrivovningar i ett
hafte/bok utan mojlighet att faktiskt fa hora spraket talas. Det senare alternativet ar
det vi sett fraimst ute i verksamheten. Lundberg (2022, s. 65) havdar att ju mer
engelska elever far lyssna till, desto mer kan de producera eget tal, vilket emellertid

ger att om eleverna exponeras lite for engelska sa ger det ocksa en liagre produktion
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av tal. Kanske ar det mer effektivt att faktiskt anvianda hoglasning, om vi nu vill hoja

skolresultaten och malet ar att eleverna ska kunna kommunicera pa engelska.

5.1.2 Undervisningsexperimentet

Under bada undervisningsexperimenten som gjordes markte vi ett tydligt
engagemang hos eleverna vilket gjorde oss valdigt glada. 27 av 35 elever vill ha fler
lektioner med hoglasning pa engelska. Det ar 77 elever fler dn antalet som svarat att de
tyckte boken var litt att forsta. Det har resultatet betyder emellertid att &ven om inte
alla tyckte boken var superenkel att forsta sa ville de allra flesta ha 4nnu mer
hoglasning pa engelska. Att elevernas engelska inte ar tillrackligt utvecklad for
engelsk hoglasning var en av svarigheterna som nagra intervjuade liarare
poangterade. Om eleverna sjalva inte later det faktum att de inte forstod exakt allting
av boken begransa viljan att ha mer hoglasning pa engelska, varfor ska da lararen?
Varfor avstar lararna fran att 1asa hogt pa engelska for sina elever pa grund av deras
bristande forstaelse nar eleverna sjilva tydligt uttrycker att det, for dem, inte spelar
nagon roll? Sa lange viljan finns och de tycker det ar roligt, vilket var ett intryck vi
fick under observationen av ena undervisningsexperimentet, varfor inte lasa hogt pa
engelska for dem? Forstdelsen kommer att infinna sig efterhand, snabbare

formodligen om lararna gor det till en vana att hoglasa pa engelska.

5.2 Metoddiskussion

Enkatundersokningen lades till som ett komplement till intervjuerna och bristen pa
intervjudeltagare. Undervisningsaktiviteten och dess efterfoljande
enkatundersokning var saledes inte fullt s& vil forberedd som det skulle varit
onskvart. Till att borja med sa ar enkatens design inte optimal eftersom
svarsalternativen inte 6verensstimmer med fragorna. Det dr med andra ord inte
sakert att alla elever forstod hur de skulle svara pa de olika frigorna trots genomgang
av oss och att vi fanns till hands hela tiden. Vi adderade dock emojis eftersom vi
tankte att det skulle bli lattare och att vissa elever kanske bara skulle titta pA dem
medan de skrivna svarsalternativen var mer for oss. Undervisningsaktiviteten
observerades ocksa bara i Klass B och inte i Klass A vilket inte var optimalt. Det gav
oss heller inte tillrackligt mycket for att kunna fora en diskussion kring intrycken.
Aven diskussionerna mellan Klass A och B varierade. I Klass B stilldes inte frigan

“har ni lart er ndgra nya ord?” i den gemensamma diskussionen. Enkétsvaren visar
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att det var fler i Klass A dn B som kinde att de hade lart sig ndgot nytt ord. Kanske for
att de i diskussionen innan blivit uppmarksammade pé att de faktiskt hade lart sig
nya ord. Det har kan spela in i resultaten vilket tillfor att de inte blir helt reliabla och
valida. Eftersom vi inte genomforde négra ordtest vare sig fore eller efter
hoglasningen sa har vi inte heller nagra konkreta bevis pa att eleverna faktiskt larde
sig nagot nytt ord. Det enda vi har att ga pa ar andraklassare som pastar sig ha lart sig
nagot nytt ord och det kanske ska tas med en nypa salt snarare an for siaker sanning.

Aven intervjuerna hade kunnat goras bittre. Att alla lirare inte fick frigorna
skickade i forviag kan ha gett oss ett annat resultat an vi skulle fatt om ingen eller alla
fatt fragorna pa forhand.

Slutligen sa ar det har bara vad just denna grupp larare och elever svarat. De
kan ha asikter och tankar som avviker fran "majoriteten", nagot vi inte kan veta

sakert.

6. Slutsatser

Hoglasning i skolan ar inget nytt fenomen. Forskare, larare och lararstudenter, alla ar
vi nog overens om hoglasningens sprakutvecklande fordelar. Hoglasningen lar ut ord,
meningsuppbyggnad, grammatik osv., samtidigt som elever far slappna av. Det har ar
viktigt. Hoglasning ar viktigt. Men, varfor har vi fatt for oss att hoglasningen bara ska
ske pa svenska, som det nu ser ut pa manga skolor i Sverige (Feldmanis, 2010, s. 100)
och som faktiskt visades i var undersokning? Var undersokning visade att de
deltagande lararna mycket sallan hoglaste ur barnlitteratur pa engelska. De som
faktiskt gjorde det sag emellertid en positiv utveckling hos eleverna, och eleverna som
deltog i experimentet var 6verlag mycket positiva. Hoglasningens sprakliga fordelar
ar ett faktum. Dessa fordelar galler i alla sprak, inte enbart svenska. Lagstadiet har 60
minuter schemalagd engelska i veckan. Det har ar valdigt lite tid for att lara sig ett
sprak. Men, i laroplanen for engelska finns det varken nagra larandemal eller
betygskriterier for 1agstadieelever, undervisningen ska vara forberedande for
mellanstadiet. Det ska alltsd inte forekomma nagon grammatikundervisning,
eleverna ska enbart bekanta sig med spréket vilket sker gott och vil vid hoglasning.
S4, aterigen, varfor sker den allmiinna hoglisningen uteslutande pa svenska? Ar det

lararens val eller elevernas? Vem ar det som satter stopp for mojligheten att hoglasa
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pa engelska i stillet for svenska? Var undersokning visade att, procentuellt sett, fler
larare an elever sag svarigheter och hinder med engelsk hoglasning.

Vad vi vill skicka med till larare, oss sjdlva och alla andra ar att tinka pa hur
tiden som faktiskt finns anvinds. Ar det for lite schemalagd engelska i skolan, ldgg in
engelska i andra amnen eller andra tillfallen. Ha morgonsamlingen pa engelska, las
hogt pa engelska varje dag eller prata engelska i matsalen. Lat eleverna fa lyssna pa
spraket, omfamnas av det och lat det fa vara sa att de i borjan inte forstar allt. Tids
nog kommer de att gora det. "Ett barn pa nio ar forstar avsevart mer avancerade
bocker dn vad barnet sjalv klarar av att 1dsa med behéallning" (Svensson, 2005, s. 32).

For att vidareutveckla denna studie skulle man kunna observera hur lararna
faktiskt arbetar med barnlitteratur i engelska i undervisningen. Ett annat forslag
skulle kunna vara att eleverna far uppleva hoglasning ur en engelsk bok under en
langre period for att sedan mata deras resultat genom att titta pa attityderna de har

till engelskdmnet samt se om de utvecklas sprakmassigt.
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Bilagor

Bilaga 1 Informationsbrev till larare

Till dig som ar larare i grundskolan F-3. Information och forfragan om deltagande i

en intervjustudie.
Hej!

Vi heter Emma Eriksson och Zilan Alagoz. Vi studerar till larare pa Mialardalens
Universitet och ska nu skriva vart sjilvstandiga arbete som ingar i utbildningen.
Syftet med studien ar att fa en fordjupad forstaelse kring hur anvindandet av
barnlitteratur, fraimst hoglasning ur sadan, i lagstadiets engelskundervisning ser ut

och hur det paverkar elevernas sprakutveckling och deras motivation.

Denna studie baseras delvis pa intervjuer. Vi soker darfor dig som ar larare i
grundskolan F-3 och kan som skulle kunna tianka dig att delta. Era svar kommer att
vara av stor betydelse for var studie. Intervjun berdknas ta 30-40 minuter. Ditt
deltagande ar frivilligt. Du kan nar som helst avbryta intervjun utan att behova
motivera varfor. De data som samlas in kommer att hanteras och behandlas
konfidentiellt enligt de forskningsetiska villkoren. De data som samlas in kommer
endast att anvidndas i denna undersokning. Efter fardigstillt arbete finns moéjligheten

att ta del av innehallet for de deltagare som sa vill.

Vid fragor eller funderingar far ni garna kontakta oss pa foljande mailadresser:

zaz18001@student.mdu.se eller een19o15@student.mdu.se
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Bilaga 2 Intervjufragor till larare

Inledningsfragor

Vilken arskurs undervisar du i?

Yrkesbakgrund, hur lange har du arbetat som larare?

Hoglasning

Har du hoglasning i undervisningen?
Nar och hur ofta laser du hogt i klassrummet?
Vad ar viktigt att tinka pa vid genomforandet av hoglasning, enligt dig?

Vad ser du for fordelar med anviandandet av hoglasning?

Anviander du dig av hoglasning i engelskundervisningen? Ja/Nej
- Om ja, varfor och pa vilket satt?
- Om nej, varfor inte?

Om du inte har hoglasning av barnlitteratur i engelskundervisningen, ar det

nagot som du skulle vilja ha?

Du som anvinder dig av hoglasning pa engelska, ser du nagon inverkan

positiv/negativ pa elevernas sprakforstaelse?

Barnlitteratur

Hur ser du pa barnlitteratur som undervisningsmetod?

Ser du nagra fordelar respektive nackdelar med anviandning av barnlitteratur?
Har ni mojlighet till att fa fram engelsk barnlitteratur?

Om du anvander dig av engelsk barnlitteratur, vad ar det du utgar ifran nar du

ska valja litteratur?
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Bilaga 3 Informationsbrev till vardnadshavare pa svenska

Informationsbrev till virdnadshavare
Hej!

Vi heter Emma Eriksson och Zilan Alagoz. Vi studerar till larare pa Malardalens Universitet

och ska nu skriva vart sjalvstandiga arbete som ingdr i utbildningen.

Syftet med studien ar att fa en fordjupad forstaelse kring hur anvindandet av barnlitteratur,
framst hoglasning ur sadan, i lagstadiets engelskundervisning ser ut och hur det paverkar
elevernas sprakutveckling och deras motivation. For att undersoka det har vill vi hélla i ett

hoglasningsmoment pa engelska med eleverna for att se hur det har tas emot.

For att genomfora denna studie kommer eleverna att fa svara pa enkatfragor om hur de

upplevde hoglasningsmomentet.

Darfor ar det valdigt viktigt att ni vardnadshavare blir informerade om detta for att kunna
utfora denna studie. Eftersom eleverna dr unga ar det viktigt att vi far ert samtycke for att ert
barn ska kunna delta i denna studie. Elevens deltagande ar helt frivillig och eleven kan nar

som helst avbryta utan nagon vidare motivering.

De svar och material som samlas in kommer bara anvindas i denna studie. Deltagarnas

integritet och anonymitet garanteras.

Ja, jag samtycker till att mitt barn far delta i enkatstudien [

Nej, jag vill INTE att mitt barn deltar i enkatstudien [

Vid frégor eller funderingar far ni girna kontakta oss pa foljande mailadresser:

zaz18001@student.mdu.se eller een19o15@student.mdu.se

Med vanliga halsningar,

Emma Eriksson och Zilan Alagoz

35


mailto:zaz18001@student.mdu.se
mailto:een19015@student.mdu.se

Bilaga 4 Informationsbrev till vardnadshavare pa engelska

Information letter for custodians
Hi!

Our names are Emma Eriksson and Zilan Alagoz. We are studying the teacher profession at
Mailardalen University and are now writing our independent assignment, which is part of the

education.

The aim of this study is to get an immersed understanding of how the use of varied literature,
primarily read-alouds from such, in the English primary school class looks like, as well as
how it affects the children’s language development and motivation. To explore this, we want
to hold a read-aloud moment in English with the pupils to see how the concept is being

received.

To carry through with this study, the children will be asked to answer a series of inquiry

questions regarding how they experienced the read-aloud.

Because of this it is important that you, the custodians, become informed about this for us to
be able to execute this study. Seeing as the pupils are young it is important that we get your
consent for your child to be able to participate in this study. The child’s participation is
completely voluntary and they can at any moment choose to discontinue the inquiry without

further explanation.

The answers and material gathered will solely be used in this study. The integrity and

anonymity of the participants will be guaranteed.

Yes, | consent to my child participating in the inquiry I

No, I do NOT consent to my child participating in the inquiry [

Should you have further questions or speculations you are welcome to contact us at the
following email addresses:

zaz18001@student.mdu.se or een19015@student.mdu.se

With kind regards,

Emma Eriksson and Zilan Alagoz
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Bilaga 5 Elevenkat
Enkatundersokning om hdglasning i engelskundervisningen

Jag ér Pojke
Flicka
Vill inte séga

Stammer Stammer Stdmmer  Stammer Vet inte
helt delvis inte

() UI0) L)
© | ®|® | @|?

Hur tyckte du om att lyssna
till hoglasning pa
engelska?

Tyckte du att boken var
enkel att forsta?

Har du lart dig nagra nya ord
pa engelska fran boken?

Skulle du vilja ha fler

engelsklektioner med
hdglasning?

Vill du saga nagot mer om vad du tyckte om lektionen?
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