Malardalens
universitet

Gemensam och enskild ldsning i arskurs 1—3

En kvalitativ studie om elevers laslust i svenskundervisning

Joint and individual reading in grades 1-3
A qualitative study on students' interest in reading in Swedish

education

Randa Al Kas Alias & Chloé Caummy

Akademin for utbildning, kultur och kommunikation Handledare: Thomas Sjosvard

Svenska Examinator: Eva Hultin
Examensarbete i ldrarutbildningen,

. Termin 8 Ar 202
Avancerad niva 3

15 hp.



Malardalens l,
universitet

Akademin for utbildning EXAMENSARBETE
kultur och kommunikation SVAo042 15 hp

Termin 8 Ar 2023
SAMMANDRAG

Randa Al Kas Alias & Chloé Caummy

Gemensam och enskild léisning i arskurs 1—3

En kvalitativ studie om elevers laslust i svenskundervisning

Joint and individual reading in grades 1-3

A qualitative study on students' interest in reading in Swedish education

Artal 2023 Antal sidor: 41

Syftet med studien ar att bidra med kunskaper om 1—3-larares erfarenheter av att
vacka och framja elevers laslust genom gemensam och enskild lasning. Darigenom
skapas en bild av vilka for- och nackdelar det finns med de olika lassatten. Studien
har utforts genom semistrukturerade intervjuer med 8 verksamma 1—3-larare.
Resultatet visar att larare arbetar pa flera olika sitt dar de anviander gemensam och
enskild lasning pa ett varierande satt. Det finns flera faktorer som paverkar elevers
lasintresse och laslust, exempelvis lyfts vikten av lasarforebilder och en god och
stimuleras lasmilj6. Dessutom visar studiens resultat och slutsats vilka for- och
nackdelar det finns med gemensam och enskild ldsning samt att en gemensam

lasning skapar en lasargemenskap.

Nyckelord: enskild lasning, gemensam lasning, laslust, 1asmiljo, lasmotivation,

lasning
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1 Inledning

I laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2022, s.
12, 14—15) star det skrivet att skolan bor vacka och stiarka elevers nyfikenhet, lust och
vilja att lara. Dessa viktiga delar i undervisningen intresserade oss att vilja undersoka
narmare hur 1—3-larare arbetar for att viacka och stirka elevers laslust. Denna studie
diskuterar och redogor for hur larare i arkurs 1—3 kan viacka elevers laslust genom en
gemensam och enskild lasning.

Under var verksamhetsforlagda utbildning upplevde vi inte att elever i
arskurs 1—3 hade ett hogt lasintresse eller hog laslust. Detta eftersom eleverna visade
en negativ attityd mot lasning. Eleverna upplevde lasningen som en besvarlig och
ointressant uppgift som de var tvungna att gora. Detta var en 6gondppnare for oss,
darfor valde vi att utforska och analysera hur larare vacker och starker elevers laslust.
Lasning ar en viktig formaga som elever bor utveckla for att lyckas i alla skolamnen
och fungera i samhallet. For att utveckla denna férméaga ar det darfor aven viktigt att
elever har ett lasintresse och laslust. Lasintresset och laslusten leder till att elever har
en vilja och lust att ldsa samt utforska olika texter. Det innebar att lasningen upplevs
som en stimulerande och trevlig stund. Laroplanen (Skolverket, 2022, s. 224—225)
lyfter fram att all undervisning bor stimulera elevers lasintresse. Elever i arskurs 1—3
ska utveckla kunskaper om den enskilda och gemensamma lasningen.

Vidare finns det bade fordelar och nackdelar med all typ av ldsning,
darfor ar det viktigt att variera lasningen genom en gemensam och enskild lasning.
Dessutom kan denna variation oka elevers laslust dar lasningen upplevs som en

stimulerad lasaktivitet.

1.1 Syfte

Syftet med studien ar att bidra med kunskaper om 1—3-larares erfarenheter av att
vacka och framja elevers laslust genom gemensam och enskild lasning. I denna studie
vill vi fa kinnedom om hur olika larare och skolor arbetar. Syftet ar dven att
synliggora larares uppfattningar och erfarenheter gillande elevers laslust samt
undersoka vilka fordelar och nackdelar det finns med en gemensam och enskild

lasning.



1.2  Fragestiallningar

For att uppna syftet ska foljande forskningsfragor besvaras

1. Vilka erfarenheter har verksamma 1—3-larare om gemensam och enskild
lasning, for att vacka elevers laslust?

2. Vilka fordelar och nackdelar finns det med en gemensam lasning, enligt
verksamma 1—3-larare.

3. Vilka fordelar och nackdelar finns det med en enskild lasning, enligt

verksamma 1—3-larare?



2 Bakgrund

I foljande kapitel presenteras studiens 2.1 teoretiska perspektiv, 2.2 lasning och
lasintresse som ar en fordjupad beskrivning av de olika lasaktiviteterna och vad
lasintresse innebar samt 2.3 tidigare forskning som baseras pa vetenskaplig forskning

kopplat till studiens huvuddmne och fragestallningar.

2.1  Teoretiskt perspektiv

Vi har i denna studie valt att utga ifrd&n motivationsteorin eftersom laslust utgor en
sorts motivation som ar betydelsefull for lasningen. Det innebér att det finns olika
sorters motivation som elever drivs av vid lasning. Giota (2002, s. 288) skriver att
motivation ar en viktig del av elevers lasengagemang. Westlund (2017, s. 72—73)
skriver att lasmotivationen ar en avgorande faktor for elevers lasforstaelse. Genom
denna motivation skapas nyfikenhet, engagemang och en vilja att anstringa sig.
Forfattaren redogor for inre och yttre lasmotivation. Inre ldsmotivation handlar om
att individen laser frivilligt samt att sjalva lasning ar en beloning. Yttre ldsmotivation
innebar att individen laser for att fa beloning eller goda betyg, vilket ger negativa
effekter. Det ar en utmaning for lararen att fa alla elever att uppfatta lasning som
nagot positivt, darfor bor hemmet ocksa ha ett ansvar. Enligt Varga, Hultgren och
Widhe (2015, s. 6) innebar en inre ldsmotivation att lasaren slukar bocker, har viljan
att anstranga sig, ar nyfiken, njuter av lasningen och glommer tiden. En yttre
ldsmotivation innebar att lasaren saknar ett driv, ser lasningen som nagot besvarligt
och laser inte sjalvmant.

Denna teori valdes eftersom det ar viktig att kunna urskilja elevers tva
motivationssorter. Detta for att lararen ska kunna leda eleven fran den yttre
motivationen till den inre motivationen. Enligt Hultgren och Johansson (2017, s. 4)
kan larare utnyttja den yttre motivationen for att utveckla elevers inre motivation.
Den inre motivationen framjar elevers laslust och okar intresset for lasning. Detta
genom att eleverna upplever lasningen som en lustfylld och intressevackande

aktivitet.



2.2 Lasning och liasintresse

I foljande avsnitt presenteras en fordjupning av 2.2.1 gemensam och enskild lasning
och 2.2.2 lasmotivation och lasintresse. Denna del av bakgrunden bygger vi pa

pedagogiskt material for lararutbildningen.

2.2.1  Gemensam och enskild lasning

Jonsson (2007, s. 49—50) beskriver begreppet ldsargemenskap som att en mangd
olika aktiviteter pagar, som exempelvis lasning, samtal och skrivande inom ett
amnesinnehall. Detta ger elever mojlighet att samtala om bocker och lasning, vilket
leder till att de far mojlighet att undersoka. I en lasargemenskap ar det viktigt att
lyssna pa elever som forklarar vad de tycker om en viss bok.

Stafettldsning ar en lasaktivitet som innebar att hela elevgruppen
hoglaser samma text. En elev borjar lasningen och nista elev fortsitter diar den forra
eleven slutade lasa. Denna aktivitet ar kritiserad eftersom eleverna fokuserar endast
pé en liten del av texten, kdnner obehag, aktiverar inga bakgrundskunskaper och gor
inga kopplingar. Eleverna kan i stéllet lasa hogt parvis eller i sma grupper.
Klassrumstdvlingar som visar vem som laser mest i klassen kan paverka elevers
lasmotivation negativt, speciellt svaga lasare. Dessutom kan dessa tavlingar vara
skadliga for goda lasare eftersom dessa elever kan uppleva att de inte behover
anstrianga sig for att vinna. For att skapa ldsmotivation ar det viktigt att 1ara eleverna
att “tdvla mot sig sjalva” i stillet for "tdvla mot varandra”. Genom detta upplever
eleverna att de har inflytande over sitt individuella larande. Ett exempel ar att arbeta
med en loggbok dar de far skriva hur ofta och vilka bocker de laser (Westlund, 2017,
s. 75—77). Herkner och Fridolfsson (2018, s. 82) anser att elever kan genom
stafettlasning lattare folja med i texten. Det ar dock viktigt att denna sorts lasning ar
frivillig fran varje elevs sida. Vidare skriver forfattarna att parldsning ar nar elever
laser en bok tva och tva. Bada eleverna har varsin bok och en elev i taget laser hogt
for sin kamrat. Genom parlasning kan eleverna motivera och stotta varandras
lasning. Hultgren (2017, s. 7) beskriver lasgrupper som en oppen lasaktivitet dar alla
texttyper kan lasas och diskuteras utan att det sker begransningar till specifika
skonlitterara texter. Vidare beskrivs lasgrupperna som mindre grupper dar alla i

gruppen laser samma text for att sedan diskutera den. Forfattaren anser att det ar



viktigt att skapa varierande lasgrupper dar elever med olika lasnivaer laser
tillsammans. Detta eftersom det gynnar elever att ta del av varandras laskunskaper.
Westlund (2017, s. 150—151) skriver att det finns ett laromedelspaket som bestar av
lasebocker, lararhandelning och arbetsbocker. Lasebockerna ar nivigrupperade men
utgar fran samma berattelse. Detta for att bockerna ska passa varje enskild elevs
lasniva och for att successivt utveckla elevens lasning. Syftet med dessa lasebocker ar
att motivera elever till lasning.

Persson (2018, s. 190) skriver att hoglasning och tystlasning ar olika
lasaktiviteter som kan bidra med olika fordelar. Genom hoglasning kan eleverna
tillsammans utveckla forstaelsestrategier for det lasta for att endast fokusera pa
innehallet. Dessutom utvecklas deras talade sprak och skriftsprak eftersom de far syn
pa hur dessa hanger ihop. Vidare utvecklas dven ordforradet samt att det skapas
diskussioner. Den som hoglaser med en inlevelse blir dessutom en lasarforebild for
eleverna, vilket kan vicka laslusten och lasintresset. Tystlasningen i grupp och enskilt
kan ocksa bidra till samtal och diskussioner. Detta genom att lasningen kopplas till
olika uppgifter efter avslutad lasning, exempelvis fragor om boken.

Herkner och Fridolfsson (2018, s. 82) anser att en enskild tystldsning ar
en effektiv och bra aktivitet som utvecklar ordférradet och lasinlevelsen. Den
enskilda ldsningen kraver daremot att eleven knickt 1askoden for att kunna lasa
sjalvstandigt. En nackdel med den enskilda lasningen ar att hela ansvaret over

lasutvecklingen overlamnas till den enskilda eleven.

2.2.2 Lasmotivation och lasintresse

Westlund (2017, s. 92—93, 114) anser att bocker bor finnas tillgangligt i klassrummet
och att larare kontinuerligt lyssnar pa elevers hoglasning. Dessutom ar det viktigt att
larare har individuella och kontinuerliga samtal om hur varje enskild elev upplever
sig som lasare. Detta for att tillsammans komma 6verens om hur eleven kan utvecklas
som lasare. Eleverna ska uppmuntras och stimuleras till att bli aktiva lasare, darfor ar
det viktigt att lararen har en god och genuin dialog med sina elever. Enligt Westlund
(2017, s. 55, 67) kan personliga och emotionella upplevelser i en bok leda till att
eleven identifierar sig med bokens karaktarer, hindelser och miljoer. Detta gor att
elevens liv blir mer forstéelig. Forfattaren skriver vidare att larare bor vilja litteratur
som ger elever mojlighet att kdnna igen sig i ndgon av karaktarerna. Detta for att

eleverna inte ska lamna det egna livet nar litteraturen diskuteras. Dessutom ar det



viktigt att arbeta med litteratur som lyfter ett viktigt innehall och som ar l1amplig for
béade elevgruppen samt enskilda elever.

Hultgren (2017, s. 1—2) anser att elevers lasintresse paverkas av sina
lasande forebilder. Det kan exempelvis vara deras vardnadshavare hemma, larare pa
skolan och kamrater. Detta leder till att eleverna uppmuntras och inspireras till
lasning. Vidare har det visat sig att elever som kommer fran en lasintresserad familj
dar lasningen vardesatts har ett storre lasintresse. Elever som uppmuntras till lasning
och har tillgang till litteratur laser i storre utstrackning och utvecklas till goda lasare.
Dessutom bor elever motiveras till lasning genom ett uppmuntrande sitt och inte ett
patvingat satt. Darfor kan det vara gynnsamt som larare att samverka med hemmet
for att ge stod. For att skapa en laskultur i skolan anser Hultgren, Johansson och Bjur
(2015, s. 1-3, 6) att det ar viktigt att skolbiblioteken tillgangliggor litteratur.
Dessutom bor det finnas stimulerande, lugna och bekvama lasplatser for att skapa en
levande och spannande ldsmiljo. Detta eftersom lasplatsen har en viktig roll for hur

lasningen upplevs.

2.3 Tidigare forskning

I foljande avsnitt presenteras tidigare forskning som vi funnit relevant for var studie.
Avsnittet innefattar 2.3.1 gemensam och enskild lasning, 2.3.2. 1asintresse och laslust

samt 2.3.3 lasmotivation.

2.3.1 Gemensam och enskild lasning

Jonsson (2007, s. 49—50) pastar att en lasargemenskap kan ge elever olika tips och
idéer for att kunna minnas och aterberatta en historia. Detta genom att exempelvis
skapa bilder, leka eller dramatisera handelsen i boken. Vidare kan lasargemenskapen
inspirera elever till lasning genom att eleverna delar med sig och erbjuder varandra
olika litteratur, vilket anses vara en viktig del. Av dessa anledningar kan
lasargemenskap aven vara en larandegemenskap.

Forskningen har visat att elever bor fa mojlighet att 1asa gemensamt och
enskilt. Den gemensamma lasningen i klassrummet stimulerar elevers enskilda och
gemensamma lasning medan den enskilda lasningen utvecklar varje elevs lasforméaga
(Jonsson, 2007, s. 156). Jonsson (2007, s. 61—62) anser att en gemensam lasning

skapar gemensamma upplevelser oavsett alder. Dessa upplevelser kan sedan tolkas
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och bearbetas pa varierande sitt. Ett exempel ar att hoglasning ger elever mojlighet
att ta del av langre och olika texter. Detta eftersom en individuell lasning kan krava
mycket energi fran eleven, vilket sedan kan leda till att eleven tappar koncentrationen
i berittelsen. Genom hoglasning kan eleven behalla koncentrationen och hanga med i
berittelsen. Dessutom kan en gemensam ldsstund med samtal skapa en positiv effekt.
Detta genom att eleven skapar ett lasintresse och inspiration for sin enskilda lasning.
Enligt Jonsson (2007, s. 157, 236) pagar den individuella lasningen i
elevens egen takt dir inga las krav satts och ar fri frain den gemensamma lasningen.
Jonsson skriver vidare att enskild lasning inte bidrar till diskussioner eftersom
eleverna viljer och laser olika bocker efter eget intresse. Detta leder till att de inte blir
paverkade av kompisarna dar varje elev skapar en egen lasarprofil. Forfattaren anser
att den enskilda lasningen ar svar att komma at och svér att organisera. Detta for att
kunna behalla friheten i den enskilda lasningen och val av bocker. Den enskilda
lasningen ger inte eleverna kamrat- och lararstod i samband med diskussioner, utan
de far endast stod med val av bocker. Vidare menar Jonsson (2007, s. 237) att den
enskilda lasningen ger majlighet att vanda tillbaka till markliga handelser i boken.
Detta for att enskilt kunna reflektera och analysera handelsen. Daremot kan
gemensamma samtal vara ett stod for eleverna att tillsammans reflektera kring
bokens innehall. Detta fordjupar elevers lasning, vilket den enskilda lasningen inte

kan gora.

2.3.2 Lasintresse och laslust

Enligt Ingemansson (2018, s. 11) bor elever ha lasarforebilder, exempelvis sin
larare som produktivt berdttar om den egna lasningen. Alatalo och Westlund (2021, s.
423—424) namner att larares eget lasintresse ar en viktig faktor som paverkar elevers
lasintresse och laslust. Detta eftersom larare som sjilva inte har ett lasintresse
paverkar undervisningens hoglasning genom att inte ha en regelbunden hoglasning.
Detta resulterar i att elever inte utvecklar ett lasintresse och laslust. Vidare menar
Alatalo och Westlund (2021, s. 427) att en gemensam hoglasning ar viktigt eftersom
elever utvecklar sitt sprak, lar sig att lyssna pa andra och skapar inre bilder i samband
med fantasin.

Det ar viktigt att elever far stod med att upptéacka intresseviackande
bocker for dem. Ett exempel pa den enskilda lasningen kan vara att eleverna har en

egen bankbok. Bankboken kan vara en skonlitterar bok som de laser under
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tystlasning i klassrummet, exempelvis nar elever har tid 6ver och behover en “extra
uppgift” efter avslutade uppgifter. Detta kan paverka elevers laslust genom att de
borjar se lasningen som nagot meningslost eftersom lasningen inte prioriteras i
skolan. Daremot kan bankbok fungera disciplinerande genom att elever far en avsatt
undervisningstid for enbart enskild ldsning. Detta kan skapa lasintresse eftersom
lasning hog prioriteras. Vidare ar det viktigt att det finns tillgang till manga och
varierande bocker samt att larare kan hjalpa eleverna att upptacka ratt sorts bocker
(Jonsson, 2007, s. 157). Detta lyfts aven av Alatalo (2011, s. 180) som skriver att
elever bor fa mojlighet att upptacka och lasa bocker som de sjilva finner intressant.
Detta for att 6ka elevers lasintresse och laslust. Walker och Putman (2010, s. 144,
148) skriver att olika arbetsmiljoer dar eleverna far lasa pa kan framja elevers
lasmotivation. Forfattarna menar att elever som inte har ett lasintresse eller
lasmotivation kan utveckla detta genom att lasa varierande texter pa olika lasmiljoer.
Vidare lyfts vikten av ett samarbete mellan larare och elev genom att exempelvis
tillsammans finna lampliga och intressevackande bocker. Detta leder till att eleverna
utvecklar ett lasintresse och lasmotivation.

Drew (2021, s. 170—171) skriver att elever som far mojlighet att vilja egen
litteratur som de ar intresserade av far en 6kad lasmotivation. Dessutom viaxer
sjalvfortroendet vid 1asning eftersom eleverna utvecklas sprakmassigt. Detta leder till
att de inte kianner sig osdkra pa sin lasning. Vidare menar forfattaren att hoglasning
ar ett bra exempel pa hur elever successivt blir sjalvstandiga lasare.

Drew (2021, s. 171—172) anser att det ar viktigt att lararen i forvag sjalv
laser den bok som planeras att hoglasas. Detta for att lararen ska satta sig in i bokens
text och innehéll och vara vil forberedd under hoglasningen. Dessutom kan lararen
stilla frigor innan, under och efter hoglasningen, exempelvis vad eleverna tror boken
kommer att handla om och hur de tror boken kommer sluta. Detta kan viacka
elevernas lasintresse och nyfikenhet dar de uppmuntras till sin individuella lasning.

Redan i forskoleklass ar det viktigt att uppmarksamma de elever som
inte visar ett lasintresse. Elever som finner nagot intressant kommer sa sméningom
aven lara sig. Detta eftersom intresse och kunskap ar forknippade med varandra

(Alatalo, 2017, s. 13).
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2.3.3 Liasmotivation

Enligt Ingemansson (2018, s. 6) har motivation en viktig betydelse for elevers
lasning. Genom tre laskriterier kan lasmotivationen okas. Dessa kriterier handlar om
att ha en relevant lasning som passar elevers liv, alder och utvecklingsprocess, att
olika och manga litteratur finns tillgangligt och att elever far lararens stéd vid behov.
Ingemansson (2018, s. 4—6) beskriver vidare fem faser som en lasare befinner sig i
vid lasning. Forsta fasen ar orienteringsfasen dar lasaren trader in i textens varld.
Under denna fas ger lasaren uttryck for sina forsta tankar och paborjar en diskussion
med sig sjalv om texten. Andra fasen ar forstdelsefasen som handlar om att
forstaelsen och tankandet utvecklas och vidgas. Detta eftersom ldsaren nu ar inne i
sjalva texten dar fragor och tankandet okar. Tredje fasen ar aterkopplingsfasen som
innebar att lasaren borjar stiga ut ur texten och tanka vad hen forstétt eller lart sig.
Detta genom att anvanda sig av sina erfarenheter och kunskaper for att skapa
forstaelse om det lasta. Fjarde fasen ar overblicksfasen dar lasaren fatt en oversikt
och forstaelse for texten, darfor kan lasaren koppla det lasta till tidigare erfarenheter.
Femte fasen ar kreativitetsfasen som innebar att lasaren lamnar texten och anvander
kunskapen i andra kontexter. Det finns dessutom fasbaserade fragor till varje fas,
vilket kan anvindas i en lasprocess med textsamtal.

Lasmotivation ar en viktig faktor for elevers lasforméaga eftersom goda
lasare vanligtvis har en god motivation till ldsning. Daremot ar motivationen lagre
hos svaga lasare. Vidare har det visat att elever med en hog lasmotivation laser
betydligt mer pa fritiden &n elever med en lagre lasmotivation. Dessutom visar
studier att lasmotiverade barn utvecklar en tidig lasformaga, darfor ar det viktigt med
tidiga skolinsatser. En annan viktig faktor som paverkar elevers lasning ar lastiden pa
skolan som inte alltid ar tillracklig, darfor bor elever aven lasa hemma. Detta gor att
skolan behover satsa pa undervisningsmetoderna for att stirka elevers motivation for
lasning och 6ka deras lasintresse. Daremot ar det viktigt att larare ar medvetna om
att en enskild tystlasning inte alltid utvecklar lasningen. Detta eftersom en del elever
latsas laser under den enskilda tystlasningen (Alatalo, 2011, s. 49, 180).

Giota (2002, s. 299) skriver att elever som far mgjlighet att ta eget ansvar
och gora egna val dar lararen aterkopplar med feedback far en 6kad sjalvuppfattning

och starker elevens inre motivation. Dessutom visar forskningen att beloningar,
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lararberom och patvingade uppgifter (yttre faktorer) kan paverka och missgynna den

inre motivationen.
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3 Metod

I foljande kapitel beskrivs studiens metodval. Kapitlet innefattar 3.1 metodologi som
lyfter fram metodologiska vagval, 3.2 genomforande av studien, 3.3 validitet och
reliabilitet som innefattar trovardigheten i studien och 3.4 forskningsetik som visar

hur studien har forhallit sig till forskningsetiska krav.

3.1  Metodologi

Som tidigare framgatt ar barns lasning ett komplext &mne, som darfor blir svart att
hantera med kvantitativa metoder. Vi har i stillet en kvalitativ ansats som ar baserad
pa semistrukturerade intervjuer med 8 verksamma 1—3-larare. Studiens
forskningsfragor besvaras genom intervjuer, tidigare forskning och teori for att fa val
grundade kunskaper om elevers laslust och hur larare arbetar med elevers laslust. Vi
valde intervjuer som studiens metod for att kunna stélla foljdfragor som skulle kunna
starka studiens resultat. Dessutom ville vi undvika missuppfattningar som skulle
kunna uppsta om informanten inte forstod en viss fraga. Genom intervjuer kunde vi
darfor fortydliga och omformulera en specifik frdga som informanten inte uppfattade.
Detta skulle inte kunna ske om vi anviande oss av enkiter. Denscombe (2018, s. 269)
skriver att intervjuare som genomfor semistrukturerade intervjuer har forberedda
fragor fore uppstart av intervju. Detta for att intervjuaren ska stalla foljdfragor som
uppkommer under intervjun. Vidare bor intervjuaren visa flexibilitet och se till att
informanten kan utveckla sitt svar. Studiens intervjufragor skickades till
informanterna i forvag for att ge informanterna mojlighet att forbereda sig. Dessutom
var fragorna forberedda och konstruerade fore intervjun, vilket gjorde att vi kunde
skicka de i forvag. Detta fungerade och kiandes bra for oss och informanterna da alla
var val forberedda under intervjun. Detta ledde till att vi fick en tydlig struktur pa alla
intervjuer, vilket 4ven gav oss anviandbara och goda svar/resultat. Hakansson (2017,
s. 89) anser att intervjuer som datainsamlingsmetod ar lampligt att anvanda till en
sadan studie. Detta eftersom informanters erfarenheter och tankar synliggors genom
en dialog. Studiens informanter fick utrymme att beritta fritt om sina erfarenheter
och tankar. Sedan analyserades och transkriberades informanternas svar till ett

resultat som besvarar studiens fragestallningar.
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Enligt Denscombe (2018, s. 24) anvinds kvalitativa undersokningar for
att fa vetskap om detaljrika fakta. Vi valde en kvalitativ ansats eftersom studiens syfte
ar att utforska och analysera en sddan detaljrik fakta om hur en gemensam och
enskild lasning kan vicka elevers laslust. Syftet med studien ar dven att utforska
verksamma larares arbetssatt och erfarenheter kring d&mnet, vilket innebar att vi ville
skapa en mer "personlig” studie som visar varje larares arbetssatt och erfarenheter.
Av denna anledning valde vi att inte ha en kvantitativ ansats eftersom det skulle ge

oss en opersonlig studie med alltfor lite information och fakta.

3.2 Genomforande

I detta avsnitt presenterar vi studiens metod dar vi beskriver tillvigagangssattet.
Kapitlet innefattar 3.2.1 urval som visar hur urvalet har skett, 3.2.2 materialinsamling
som visar hur allt material samlats in, 3.2.3 materialbearbetning som beskriver hur

arbetet har analyserats.
3.2.1  Urval

For att besvara studiens fragestallningar och syfte som behandlar amnet laslust valde
vi att kontakta 37 verksamma 1—3-larare fran olika kommuner, varav 8 larare tackade
ja till att delta i en intervju. Dessa larare valdes som informanter till denna studie
eftersom studien inriktar sig i 1—3-elevers laslust. Dessutom inriktar studien sig i hur
1—3-larare arbetar med laslusten pa skolan for att motivera eleverna till lasning. Vi
kontaktade informanterna via mejl och sociala medier for en forfragan om deltagande
till denna studie. Nar vi fick ett godkdnnande av dem bokade vi intervjuer 16pande.
Studiens inklusionskriterium var endast att genomfora intervjuer med verksamma
och behoriga grundskollarare. Det blev totalt 8 intervjuer dar alla intervjuer
genomfordes enligt informationspliktsregeln och samtyckesregeln da ett
informationsbrev (bilaga 1) skickades forst. Dessa regler redogors senare i studien
under 3.4 forskningsetik. Bryman (2018, s. 496) skriver att ett sddant urval kallas for
ett malstyrt urval. Det innebar att informanter valjs ut utifran studiens grundkriterier
som ar lampliga for syftet och forskningsfragorna. I vart fall har vi sokt de larare som
vi tror framst kan ge innehallsrika svar utifran deras erfarenheter. Ett sddant urval

har underlattat och fortydligat studiens innehall genom att alla forskningsfragor
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besvaras utifran studiens syfte och huvudamne. De besvarade forskningsfragorna
leder till att studien visar ett resultat som kan vara betydande och framjande for 1—3-

larare.

3.2.2 Materialinsamling

Alla intervjuer genomfordes digitalt via Zoom under cirka 20—30 minuter enskilt
med en larare i taget. Detta for att ge informanten tillracklig utrymme att yttra sig
och dela med sig av sina erfarenheter. Alla informanter besvarade 14 intervjufragor
(bilaga 2), vilket gav studien viktiga och intressanta svar som anvands i
resultatkapitlet. Dessutom stélldes olika spontana foljdfragor beroende pa de svar vi

fick under intervjuerna.

Tabell 1. Urvalsgruppen

Benimning Utbildning Arbetat i antal ar | Arbetar i arskurs
Lirare 1 Grundskolldrare 3 ar Arskurs 3
Lirare 2 Grundskolldrare 5 ar Arskurs 2
Lirare 3 Grundskollirare 20 ar Arskurs 1
Larare 4 Grundskollarare 3ar Arskurs 1
Larare 5 Grundskollarare 4 ar Arskurs 2
Larare 6 Grundskollarare 7 ar Arskurs 1
Lirare 7 Grundskolldrare 26 ar Arskurs 3
Lirare 8 Grundskollirare 11 ar Arskurs 3

Genom ett informationsbrev fortydligades studiens syfte samt information om hur
intervjuerna skulle ske. Dessutom sag vi en fordel med digitala intervjuer eftersom vi
fick mojlighet att intervjua larare fran olika kommuner. Vi paborjade alla intervjuer

efter att informanterna signerat informationsbrevet med sitt samtycke.
3.2.3 Materialbearbetning

Vi paborjade materialbearbetningen efter varje genomford intervju. Detta genom att
analysera och diskutera intervjusvaren for att sedan transkribera alla svar. Genom att
lyssna pa inspelningarna upprepade ganger kunde vi noggrant analysera och

transkribera informanternas svar for att inte ga miste om viktiga delar. Vidare
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diskuterades och valdes relevant information till studiens fragestallningar. Enligt
Hakansson (2017, s. 101) bor forskaren lyssna igenom sina intervjuinspelningar
manga ganger. Detta for att ha god kinnedom om det insamlade materialet, vilket ar
viktigt i kvalitativa studier.

Enligt Braun och Clarke (2006, s. 19) bor all analyserade data sorteras i
olika teman for att tydliggora vad varje tema handlar om. I véar analys anvande vi
forskningsfragorna som stod. Genom att analysera materialet fann vi dessa tre
teman: gemensam ldsning i undervisningen, enskild ldsning i undervisningen och
en stimulerad ldsmiljo. Temat gemensam ldsning i undervisningen delas in i tva
kategorier: grupp- och parldsning och fordelar och nackdelar med en gemensam
lasning. Temat enskild ldsning i undervisningen delas in i en kategori: fordelar och
nackdelar med en enskild ldsning. Dessa teman skapades for att sortera alla svar och
tydligt besvara studiens fragestéllningar. Nar resultatdelen var fardiganalyserad och

skriven jamforde vi sedan alla intervjusvar som diskuteras under diskussionskapitlet.

3.3 Validitet och reliabilitet

Bryman (2018, s. 214) beskriver begreppen validitet och reliabilitet som tva olika
bemarkelser men som egentligen ar relaterade till varandra. Patel och Davidson
(2019, s. 129) skriver att forskare bor veta vad som ska undersokas for att fa en god
validitet. Dessutom bor forskare anvianda sig av tillforlitliga satt for att fa en god
reliabilitet. Enligt Thurén (2019, s. 49) innebar validitet att forskare ska fokusera pa
studiens huvudamne, darfor bor det endast forekomma relevant information i
studien. Var studies validitet starks genom att den information som anvands ar
relevant och trovardig. Dessutom baseras intervjufragorna pa studiens syfte och
huvudamne. Detta stiarker studiens validitet eftersom studiens amne standigt ar i
fokus. Vidare starker vi validiteten genom att fraga informanterna varfor de tror att
elever inte har ett lasintresse. Detta visar om informanterna ar tillrackligt
uppmarksamma i sin undervisning. Vidare menar Thurén (2019, s. 49) att reliabilitet
handlar om val av lampliga informanter. Av denna anledning har vi i denna studie
valt utbildade och behoriga 1—3-larare som kan ge studien lamplig och palitlig
information. Dessutom har vi under studiens ging varit flexibla med att redigera
intervjufragorna och stillt olika foljdfragor till informanterna. Detta har darfor

forbattrat och stiarkt studiens reliabilitet. Vi har dven informerat och tydliggjort hur
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personlig information och namn anonymiseras samt vad informationen anvands till.
Vi har dessutom starkt tillforlitligheten genom att spela in alla intervjuer via
ljudinspelning, vilket har gjort att vi lyssnat pa inspelningarna ett flertal ganger for
att sikerhetsstilla transkriberingarna. Vidare stiarks studiens reliabilitet genom att
klargora hur lange informanterna arbetat inom lararyrket. Detta leder till att vi
sakerstaller att alla informanter har goda och tillrackliga erfarenheter for att kunna

delta i studien.

3.4 Forskningsetik

Enligt Hikansson (2017, s. 99) ar det oacceptabelt att tvinga deltagare att delta i
vetenskapliga studier. Detta eftersom forskningsetiken bor folja tva grundregler,
informationspliktregeln och samtyckesregeln. Alla informanter har ratt att veta syftet
med studien samt hur all information ska hanteras, anvindas och presenteras.
Dessutom ska deltagare ha ratt att avsta eller avsluta medverkandet i studien.
Vetenskapsradet (2017, s. 40—41) skriver att sekretess, tystnadsplikt och
anonymitet ar viktigt eftersom ingen personlig information far rojas och spridas i
studien. Detta bor vara anonymt for att skydda informanterna som har valt att
medverka i en studie. Det innebar att informanterna ska vara omojliga att
identifieras. I denna studie utgar vi ifrdn dessa tre begrepp for att skydda vara
informanters personliga information och integritet. Detta genom att anonymisera
informanternas namn och skolor som de arbetar i. Forskningsetiken har
hogprioriterats dir vi exempelvis informerar alla informanter om studien genom ett
informationsbrev (bilaga 1) som skickas till varje informants mejl.
Informationsbrevet innefattar information om studien, forfragan om medverkande i
studien for att fa informanternas samtycke samt hur all personlig information
anonymiseras i studien. Informanterna godkanner med en underskrift pa
informationsbrevet som de sedan mejlar till oss. Dessutom innefattar brevet
information om studiens publicering och informantens rattigheter. Darefter
paborjade vi intervjuprocessen genom lopande intervjuer som genomfordes digitalt
via Zoom. Innan vi stédllde vara intervjufragor presenterade vi oss sjdlva och var
studie samt informerade om att all inspelad material raderas och anonymiseras for

att inte r6ja nagon personlig information. Detta for att informanterna ska kdnna sig
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sdakra och bekvama med sitt deltagande dar de kan diskutera och dela med sig av sina

erfarenheter.
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4 Resultatanalys

I foljande kapitel presenteras studiens resultatanalys som visar informanternas
intervjusvar och tankar kring elevers laslust. Resultatet introduceras i tre avsnitt som
besvarar studiens tre fragestillningar, 4.1 gemensam lasning i undervisningen, 4.2
enskild lasning i undervisningen, 4.3 en stimulerande lasmilj6é och sedan 4.4

resultatsammanfattning.

4.1 Gemensam lisning i undervisningen

Gemensam ldasning i undervisningen ar det forsta temat som introduceras i studien.
Detta eftersom den gemensamma lasningen ar den forsta lasningen som introduceras
for elever i de lagre aldrarna.

Det ar viktigt att elever har ett lasintresse och laslust, darfor bor larare
skapa en inbjudande 1asmiljo med olika lasaktiviteter. Alla intervjuade larare
anvander sig av hoglasning med boksamtal pa olika satt for att vicka elevers laslust.
Larare 1 ser en utveckling som skett genom hoglasningsstunderna dar eleverna blivit
mer intresserade av bocker. Eleverna vagar nu prata och diskutera fritt om bocker vid
boksamtal. Larare 1 och 2 pratar om lasning och bocker som en egen varld som
eleverna kan uppticka, exempelvis att eleverna kan leva sig in i och hoppa mellan
olika varldar. Dessutom anser lararen att elevers empati okar nar de far lasa om olika
karaktirer som ar med om viktiga handelser. Detta kan elever lara sig av och inse att
allt inte ar som eleverna sjalv har det, vilket leder till att de far se olika perspektiv.
Larare 2 och 8 lyfter vikten av att vilja olika typer av hoglasningsbocker for att det
ska tilltala sd ménga elever som mojligt. Detta for att variera lasningen dar alla elever
ska kunna relatera och fa ett lasintresse. Larare 2 menar vidare att hen véljer
hoglasningsbok som eleverna sjilva kan lasa, exempelvis en bok med ca 100 sidor.
Dessutom paborjar larare 2 en bokserie dar endast forsta boken i serien hoglases
sedan far eleverna sjilva lasa vidare andra boken i serien om de finner boken
intressant. Syftet med detta ar att lararen vill vacka ett lasintresse och tipsa om
bocker som de kan lasa pa egen hand. Lirare 2 anvander sig av en tavla vid
boksamtal dar bilder pa alla bokens karaktarer, miljoer och problem visas och

kategoriseras utifran handelseforloppet. Efter varje lasning uppdateras denna tavla

21



om héandelsen och karaktiarerna forandrats. Larare 1 och 4 viljer aldersanpassade
hoglasningsbocker for att eleverna ska klara av innehéllet i boken.

Larare 3 hoglaser tva kapitel ur 2—3 olika bocker for att forsoka locka
eleverna till att fortsitta lasa ndgon av dessa bocker pa egen hand. Detta gors
eftersom olika bocker tilltalar olika elever samt for att det ska finnas en variation av
bocker.

Larare 7 och 8 namner att det finns lasfaddrar pa skolan dar elever i
arskurs 3 laser for elever i arskurs 1. Larare 3 namner ocksa detta men pa denna skola
laser elever i arskurs 4 for elever i arskurs 1. Detta kan 6ka lasintresset eftersom de
yngre eleverna ser upp till de dldre eleverna. Lararen anser darfor att det ar viktigt
med lasarforebilder som visar intresset och vikten av lasning. Larare 1, 3, 4 och 5
lyfter fram att larare bor tydligt visa sitt lasintresse genom att prata om den egna
lasningen och de bocker de laser. Detta for att vara en vuxen forebild. Alla
intervjuade larare nimner aven att hemmet har en stor paverkan pa elevers laslust,
exempelvis om vardnadshavare laser for sina barn, om det finns bocker tillgangliga
hemma och hur hemmet ser pa lasning. Dessutom influeras eleverna av varandra,
vilket ocksa fungerar som forebilder. Larare 3 menar att det finns en kompis
paverkan som kan smitta av sig till resterande elever i klassen, till exempel om alla
elever laser kan de elever som inte gor det ocksa vilja lasa. Larare 5 uppmuntrar
eleverna till lasning genom att beratta om sina egna bocker som hon last, vilket

intresserar eleverna att 1asa samma bok som sin larare.

Barnen gor inte det som vi séger, barnen gor det vi gor (larare 3).

Bristen pa bocker hemma. Man kanske inte har varit van med bocker under uppvixten, s att

man kanske inte vet hur det fungerar (larare 5).
4.1.1  Grupp- och parlasning

Larare 4 anvander sig av lasgrupper som eleverna ar uppdelade i utifran deras lasniva
(lag lasniva, mellan lasniva och hog lasniva). I dessa lasgrupper anvands
stafettlasning dar eleverna laser hogt for varandra i 30 minuter. Varje elev laser ett
stycke var medan de andra i gruppen foljer med i texten. I dessa grupper sker det
aven boksamtal med olika sant eller falskt 6vningar om bokens handling. Lararen

anser att det skapas en gemenskap i lasgrupperna. Larare 5 gor pa ett liknande satt
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gillande boksamtal genom att dela in eleverna i tva halvklasser. Varje halvklass laser
samma bok for att sedan diskutera boken i samma halvklass nar eleverna last ut den.
Vidare berattar larare 5 att 1aslaxan anvands som en gemensam lasning. Detta genom
att lararen forst laser ett kapitel ur en bok, diskuterar kapitlet i helklass och sedan
laser eleverna kapitlet i par. Larare 6 anvander sig ocksa av parlasning och anser att
det ar en framjande lasaktivitet som stimulerar lasningen. Detta eftersom eleverna
hjalper varandra nar de laser tva och tva. Lararen anviander laromedlet
”stjarnsvenska” som bestar av 11 olika berattelser. Alla berattelser har olika
svarighetsgrader med olika fragor. Eleverna arbetar med dessa enskilt eller i par.
Larare 7 anvander sig av parlasning en gang i veckan dar svaga lasare har valt att lasa

med starka lasare och tvartom. Detta for att eleverna ska hjalpa varandra.

Nir eleverna laser i par sa ar det superbra nir dom laser tva och tva for att de hjalper

varandra, de kan ratta varandra men det kan ocksa bli att en av dem tar 6ver (larare 6).

Larare 6 och 8 anviander sig av en dramatiserad lasning som ar en gemensam
lasmetod. Det innebir att eleverna forst lyssnar pa en ljudbok for att sedan
dramatisera en eller flera handelser ur boken genom att 4ven vara berattarrosten.
Detta kan vara ett satt for elever att aterberatta handlingen. Denna metod kan skapa

lasgladje och laslust hos eleverna.

4.1.2 Fordelar och nackdelar med en gemensam

lasning

Under intervjuerna framkom det ett flertal olika for- och nackdelar med gemensam
lasning. Larare 3 och 4 forklarar att en nackdel med gemensam lasning ar att starka
lasare som kommit langt med sin lasning kan tycka att en gemensam lasning ar
trakig. Detta eftersom eleverna befinner sig i olika lasnivaer. Detta ar ndgot som
larare 1 och 5 dven namner. Lararna forklarar att en bok kan vara utmanande och
svar for vissa elever medan andra elever kan uppleva samma bok som for litt att lasa.
Larare 6 och 77 anser att en gemensam lasning kan leda till att en del elever tar over
lasningen och laser mer an andra elever. Dessutom kan eleverna ratta varandra. Vissa
elever kan uppleva detta som nagot negativt och pafrestande, vilket kan leda till att de
tappar lasintresset. Larare 2, 6 och 7 menar vidare att en del elever inte klarar av att

lyssna och hianga med i texten nar andra elever laser. "Men nackdelen ar att den

23



starka lasaren inte orkar vianta pa den svaga” (larare 7). Larare 8 forklarar att alla
elever inte vagar ta lika mycket plats under den gemensamma lasningen.

Larare 3 och 4 ser manga fordelar med en gemensam lasning dar lararen
anser att elever kan utvecklas sprakmassigt genom att ord, fraser och svara uttryck
kan tydliggoras. Larare 5 uttrycker en liknande uppfattning och menar att elever kan
hora hur orden uttalas. Dessutom anser larare 4 att svaga lasare kan genom
gemensam lasning lyssna och hinga med i texten. Detta leder till att eleverna far en
lust att lasa eftersom lasningen upplevs som en stimulerande lasaktivitet. Enligt
larare 2 och 6 kan eleverna lira sig av varandra vid gemensam lasning, exempelvis att
ldasa med inlevelse. Larare 8 namner att elever kan diskutera den gemensamma
lasningen genom att dela sina asikter, vilket skapar en god stimning dar ladsningen

upplevs som lustfyllt.

Nir eleverna laser i par sa ar det superbra niar dom laser tva och tva for att de hjélper varandra,

de kan ratta varandra (larare 6).

4.2 Enskild lisning i undervisningen

Alla intervjuade larare talar om att eleverna far lasliaxa en gang i veckan for att 6va pa
sin lasning. De arbetar med enskild tystlasning pa ett liknande satt. Alla larare ser till
att eleverna har en bankbok vid den enskilda lasningen. Dessutom lyfter samtliga
larare fram att enskild lasning kan upplevas som svar och besvirlig for elever som
inte knackt laskoden. Detta leder till att lasningen blir anstrangande och tuff. Vidare
har lararna aven biblioteksbesok med sina elever dar eleverna far mojlighet att vilja
egna bocker med stod av lararen och bibliotekarien. Detta for att hjilpa de att
uppticka intressanta och passande bocker. "Man far verkligen hjilpa eleverna att
prova olika stilar i bockerna” (larare 4).

Larare 1 har skapat en rutin sedan arskurs 1 dar eleverna har en enskild
tystlasning varje morgon innan morgonsamlingen startas. Detta sker minst 20
minuter om dagen. En sddan morgonldsning anvands dven av larare 4, 6 och 8.
Larare 1 anser att detta har gjort eleverna till bokslukare som endast vill fortsatta
lasa. Vidare anvander larare 1, 5 och 6 en enskild tystlisning som en “extra uppgift”
nar eleverna ar fardiga med andra uppgifter. Larare 8 berattar dock att lasningen far

en egen tid i undervisningen for att visa vikten med den. Larare 1 berattar att elever
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som dnnu inte knackt liskoden kan fa mojlighet att endast bladdra i bocker i stillet
for att lasa sida for sida. Detta for att eleverna inte ska tappa laslusten. Larare 1, 2 och
5 anvander sig dven av bokrecensioner dar eleverna skriver om varje bok som de
laser. Larare 5 avsatter 15 minuter om dagen till enskild lasning och berattar att
eleverna far ta del av varandras bokrecensioner. Lirare 7 avsitter 30 minuter varje
dag for bade den enskilda och gemensamma lasningen. Daremot anser larare 7 att
bokrecensioner efter varje last bok kan upplevas jobbigt. Detta eftersom eleverna
upplever lasningen som en anstrangande uppgift dar det tillkommer en skrivuppgift
efter lasningen. Lirare 7 anviander sig daremot av boktips som eleverna kan dela med

sig av till varandra.

Bokrecensionerna gor att de faktiskt laser klart bockerna (liarare 2).

Att om det kréivs en skrivuppgift efter varje gdng man last, att det kan motverka

laslusten tianker jag (larare 7).

Larare 2 avsatter 10 minuter om dagen till enskild tystlasning och en géng i veckan
far eleverna i 30 minuter fortsitta sin enskilda lasning. Lararen visar sitt engagemang
till elevers lasning genom att intressera sig for deras lasning, exempelvis att fraga vad
deras bankbocker handlar om. Larare 1 forsoker lyssna pa alla elevers laslaxa men
aven spontan lyssna nar eleverna har enskild lasning. Detta innebar darfor att
eleverna vid olika tillfallen far formativ bedomning dar lararen aterkopplar med tips
och feedback, vilket uppmuntrar eleverna att fortsatta lasa. Larare 3 avsiatter mindre
tid till enskild lasning, ca 2—3 ganger i veckan under korta stunder. Detta eftersom
eleverna har det svart med lasningen. Larare 3, 4, 5 och 8 lyssnar regelbundet pa
varje enskild elevs lasldxa. Dessa larare anvander sig dven av inldsningstjansten
polyglutt och polylino som ett hjalpmedel for de elever som ar i behov av det. "Att
lyssna pa boken ar ett satt att lasa (larare 4)”.

Larare 4 anvander dessutom lasbingo med olika lasuppdrag som en
stimulerande lasaktivitet for att motivera eleverna till 1asning. Lararen berattar att
elever belonas nar de har last ett visst antal bocker sammanlagt. Larare 1 och 5
berattar om en lastavling som skolorna arrangerar infor varje lov. Tavlingen kallas for
"lasormstavling” och gar ut pa att alla elever pa lagstadiet far en varsin liten orm som
ar indelad i olika falt. For varje 10—20 minuters lasning hemma ska ett falt/ruta

farglaggas. Sedan overfors elevernas enskilda falt till en storre “klassorm” for att
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klassvis tdvla mot andra klasser. Nar hela "klassormen” ar farglagd far eleverna en
beloning for att uppmuntra dem. Beloningen kan exempelvis vara att eleverna far
nagot gott att dta eller vilja mellan sudd, penna eller klistermérke. Den klass som
utses som vinnare far ga runt till de 6vriga klasserna pa lagstadiet for att inspirera
och beratta hur de har arbetat for att na en sddan hog och stark lasning. "Lasormen,
den far i gaing manga elever faktiskt, den ar bra (larare 5)”. Skolledningen har forsokt

fa in det i alla skolor i den kommunen.

4.2.1  Fordelar och nackdelar med en enskild lisning

Under intervjuerna framkom det ett flertal olika for- och nackdelar med enskild
lasning. Larare 1 och 4 menar att elever som laser enskilt, framfor allt elever med en
svagare lasniva inte kan utveckla lasningen eller fa ett lasintresse och laslust. Detta
eftersom allt ansvar laggs pa den enskilda eleven, vilket leder till att de upplever
lasningen som nagot besvarligt, ointressant och tappar laslusten. Larare 3 och 5 anser
att nackdelen med en enskild ldsning ar att eleverna inte vagar fraga om olika ords
betydelser. Dessutom anser larare 2, 5 och 6 att lararen inte kan vara siker pa om
eleven som laser enskilt verkligen utvecklas, laser och forstar boken. Detta visar sig
sedan under boksamtal nar alla elever enskilt l1ast samma bok. Larare 5 kan se vilka
elever som foljer med och ar aktiva under samtalet. Enligt larare 8 ar nackdelen med
enskild lasning att eleverna inte far majlighet till social interaktion. Dessutom menar
larare 8 att elever som far vilja egna bocker viljer svara och utmanande bocker for

deras lasniva.

Det ar svart att avgora vad eleverna lar sig och hur de utvecklas. Laser eleverna eller

sitter de och kollar i boken och bara bladdrar igenom (larare 6).

En fordel som larare 5 ser med enskild lasning ar att eleverna kan skapa inre bilder
vid egen lasning. Detta uttrycker aven larare 1 eftersom eleverna kan genom den
enskilda lasningen skapa en egen varld dar de far leva sig in i en egen bok. Larare 2
och 6 anser att enskild lasning kan utveckla elevernas lastakt. Enligt larare 3, 7 och 8
ar det en fordel att eleverna viljer egna bocker vid enskild lasning. Lararna anser att

detta leder till att de laser ndgot som de anser ar intressant.
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4.3 En stimulerande lismiljo

Alla intervjuade liarare har skapat en egen 1asmiljo som de uttrycker ar viktig for
elevers laslust. Lararna menar att en inbjudande lasmiljo ar viktig och har en stor
betydelse pa elevers lasintresse och laslust. Larare 1 forklarar att hen alltid borjar
med miljon utanfor klassrummet. Detta genom att placera ut en “just nu laser vi”
skylt pa klassrumsdorren som visar att eleverna ska lasa nar de kommer in. Larare 1
och 5 anser att det bor finnas en inbjudande klassrumsmiljo med tillgadngliga bocker
for att skapa laslust. Vidare berattar larare 1 att det finns en temaviagg med
tillhorande bocker till det aktuella temat som arbetas med i andra @&mnen. Larare 2
betonar att ett klassrum bor kinnas hemtrevligt. Lararen har ett grupprum intill
klassrummet dar eleverna far mojlighet att 1asa. Grupprummet bestar av bokhyllor,
olika bocker, soffa, bord, kuddar och vaxter. Enligt lararen kan denna trivsamma
miljo vacka elevers laslust eftersom miljon vilkomnar eleverna att lasa i
grupprummet. Larare 2 berdttar att konkret material som exempelvis bilar eller
dinosaurier kan anvindas som inredning for att visa vad olika bocker handlar om. Ett
exempel ar att stélla bilar vid de bocker som handlar om det. Detta underlattar och
kan intressera eleverna vid val av bocker, till exempel kan bilintresserade elever

smidigt hitta sina bocker.

I klassrummet, jag tycker att det ar viktigt att man ska kinna sig som hemma, dven om

man forsoker ha det avskalat (larare 2).

Larare 3 och 4 anser att laskojor ar ett bra satt for att skapa en inbjudande 1asmiljo.
Kojorna inreds med kuddar och filtar for att skapa en mysig kiansla. Nar eleverna ska
lasa upp laslaxan for larare 3 sitter de pa olika stillen utanfor klassrummet. Detta for
att variera miljon. Larare 6 har inrett klassrummet med fatoljer dar eleverna far lasa.
Larare 7 skapar en lasmiljo genom att dampa ljuset i klassrummet samt att eleverna
far mojlighet att sitta utanfor klassrummet dar det finns en lashorna. Larare 8
anvander sig av lugn musik vid lasning och har dekorerat klassrummet med

ljusslingor for att skapa en mysigare 1asmiljo.

Vi brukar anpassa belysningen med att dimpa ljuset for att fa det mer lastrevligt i

klassrummet (larare 7).

27



4.4 Resultatsammanfattning

Resultatet visar att de intervjuade lararna arbetar pa flera olika satt for att vicka och
starka elevers laslust. Lararna lyfter fram vid flera tillfallen att elever har olika
lasnivaer, vilket paverkar bade den enskilda och gemensamma lasningen. Detta leder
till att larare behover anpassa och variera lasningen eftersom det finns bade starka
och svaga lasare i klassrummet. En sarskilt intressant sak som framkommit i
intervjuerna ar att lasarforebilder ar viktigt for elevers lasintresse och laslust. Lararen
och vardnadshavare har en stor paverkan pa elevers lasning eftersom elever tar efter
de vuxnas handlingar. Det innebar att det bor forekomma en samverkan mellan
larare och hemmet. Vidare lyfts vikten av en inbjudande 14smiljo eftersom miljon har
en stor paverkan pa elevers laslust. Larare bor darfor arbeta en hel del med att skapa

en hemtrevlig, inbjudande, mysig och lockande lasmiljo.
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5 Diskussion

I detta kapitel presenteras 5.1 resultatdiskussion och 5.2 metoddiskussion. Under
resultatdiskussion diskuteras studiens resultat med utgangspunkt i studiens
huvudsyfte, fragestallningar, informanters svar och tidigare forskning som
presenteras i kapitel 2. Under metoddiskussion utviarderas och diskuteras sedan

studiens metodval.

5.1 Resultatdiskussion

Enligt Jonsson (2007, s. 49—50) skapar lasning en lasargemenskap som binder
samman olika aktiviteter. Detta leder till att elever far majlighet att diskutera,
undersoka och tipsa varandra om bocker, vilket skapar en lasupplevelse dar
lasargemenskapen utvecklas till en larandegemenskap. Det innebar att
lasargemenskapen framjar elevers laslust eftersom det skapas en stimulerad
lasupplevelse. Detta uppkommer dven under intervjuerna dir lirarna menar att
elever kan inspireras och lara sig av varandra genom en gemensam lasning. Herkner
och Fridolfsson (2018, s. 82) skriver att elever kan motivera och stotta varandras
lasning genom parlidsning. Detta nimns ocksa under intervjuerna dar larare berattar
att tva elever med olika lasnivaer laser i par for att starka svaga lasares lasformaga
och laslust. Dock berattar en annan liarare att hen anvander sig av uppdelade
lasgrupper dar elever med samma lasniva laser tillsammans. Alatalo (2011, s. 47)
skriver att nivigrupperade lasgrupper har kritiserats. Detta eftersom svaga lasare inte
far mojlighet att lara sig av starka lasare. Dock kan dven detta kritiseras eftersom par-
eller grupplasning dar elever med olika lasnivaer laser tillsammans inte gynnar
starka lasare. Dessa lasare far inte mgjlighet att utveckla eller utmana sin lasning,
vilket paverkar lasmotivationen och laslusten. Westlund (2017, s. 151) betonar att
enkla bocker kan paverka lasbegavade elevers lasformaga och lasmotivation negativt.
Darfor bor larare variera och overviga lasningen for att alla elever ska fa mojlighet att
utvecklas utifran sin kunskapsniva.

Enligt Jonsson (2007, s. 157) kan lasning som “extra uppgift” paverka
elevers laslust eftersom lasningen inte far en egen viktig mening. Manga av de

intervjuade lararna anvander enskild lasning som en “extra uppgift”, vilket kan vara
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positivt. Detta eftersom lasningen far mer tid i undervisningen. Dock bor larare
prioritera ldsningen pa andra satt for att visa vikten av att lasa, exempelvis att
schemaligga lasningen dar den far en egen tid i undervisningen. Detta gors endast av
en av de intervjuade lararna for att eleverna ska se ldsning som en meningsfull
aktivitet. Vidare anser Jonsson (2007, s. 157) att det viktigt att elever i arskurs 1—3
laser och finner intresseviackande och varierande bocker for att fa ett lasintresse och
laslust. Lararna uttrycker en liknande uppfattning dar de menar att intressanta och
lampliga bocker fangar eleverna, vilket sedan leder till en 6kad laslust. En del larare
anser att det dven ar viktigt att elever tar del av varierande bocker som inte ar lik
deras verklighet. Detta for att eleverna ska fa ett bredare perspektiv pa hur saker och
ting kan se ut. Daremot menar Westlund (2017, s. 55, 67) att elever ska fa mgjlighet
att identifiera och kdnna igen sig i en bok. Det innebar att elever ska relatera till
karaktirer, handelser och miljoer. Larare bor darfor variera litteraturvalen for att
eleverna ska fa ta del av flera olika typer av bocker.

En del larare har lasfaddrar pa skolan dar aldre elever laser for yngre
elever. Lararna anser att detta okar lasintresset bland de yngre eleverna da de far en
lasarforebild. Dessutom lyfts det fram att larare bor visa ett eget lasintresse genom att
prata och visa egna bocker som lararen sjalv laser for att vara en forebild. Detta ar
nagot som dven Alatalo och Westlund (2021, s. 423—424) och Hultgren (2017, s. 1—2)
diskuterar och menar att elevers lasintresse paverkas av andra lasarforebilder. Detta
eftersom elever uppmuntras och inspireras av sina lasarforebilder, exempelvis sina
larare. Enligt Westlund (2017, s. 152) okar elevers lasengagemang med 23 % nar
lararen sjilv laser en egen bok under tyst lasning. Bade Hultgren och de intervjuade
lararna menar att lasarforebilder dven kan vara vardnadshavare. De lyfter dven fram
vikten av vardnadshavares och hemmets instillning till lasning eftersom barn
paverkas av sina vardnadshavare. En intressant synpunkt som framkom under
intervjuerna var att barn inte gor som vuxna sager, utan gor det vuxna gor. Darfor ar
det som larare viktigt att alltid visa eleverna ett lasintresse, exempelvis att alltid lasa
nar eleverna sjilva har enskild tystlasning.

Walker och Putman (2010, s. 144, 148) skriver att det ar viktigt att elever
far mojlighet att testa att 1dsa i olika lasmiljoer for att fraimja deras lasmotivation.
Hultgren m.fl. (2015, s. 1—3) anser att det ar viktigt med stimulerande, lugna,
bekvama och inbjudande lasplatser for att elever ska fa en 6kad laslust med en god

lasupplevelse. Detta ar daven viktigt enligt lararna. Daremot menar lararna att det ar
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svart att forhélla sig till sidana lasmiljoer eftersom skolorna har olika tillgangar.
Varje larare har dock forsokt skapa en egen kreativ 14smiljo som eleverna nyttjar. A
ena sidan kan elever distraheras av for mycket inredning, vilket blir ett
storningsmoment som paverkar bade lisintresset och lidslusten. A andra sidan kan en
lasmiljo med exempelvis méanga detaljer, soffor och kuddar nyttjas pa fel sitt av en
del elever. Detta kan leda till att andra elever blir storda under sin lasning.

Tva larare berattar om en lasormstavling som finns pa skolorna. Denna
tavling uppmuntrar elever till lasning genom att tdvla mot andra klasser pa skolan.
Enligt lararna har detta gynnat laslusten och lasintresset pa ett stimulerande och
lustfyllt satt. Hultgren och Johansson (2017, s. 4—5) menar att olika tavlingar ar ett
fungerande satt att uppmuntra elever till lasning. Westlund (2017, s. 75—77) delar
inte samma asikt eftersom klassrumstavlingar anses vara pafrestande for svaga
lasare. Detta eftersom specifika elever kan kidnna sig utpekade. Forfattaren menar att
elever bor i stéllet tavla mot sig sjdlva 4n mot varandra. En gemensam lastavling dar
eleverna tavlar klassvis kan vara ett battre alternativ. Detta eftersom eleverna kan
bilda ett eget lag for att vinna tillsammans. Tavlingar innebar aven att elever far en
beloning efter en vinst. Sddana beloningar kan vara problematiska eftersom elevers
motivation paverkas. Giota (2002, s. 299) forklarar att beloningar kan paverka och
missgynna elevers inre motivation, darfor bor larare vara uppmarksamma pa detta.

Under alla intervjuer berattar alla larare att eleverna far laslaxa for att
ova pa den enskilda lasningen. Dessutom lyfter de fram att enskild lasning upplevs
som svar och utmanande for svaga lasare som dnnu inte knackt laskoden. Herkner
och Fridolfsson (2018, s. 82) anser att den enskilda lasningen kréaver att eleven
knackt laskoden for att lyckas lasa sjalvstandigt. Svaga lasare som laser enskilt blir
omotiverade till 1asning eftersom lasningen upplevs och blir for tung. Darfor kan ett
battre alternativ for svaga lasare vara att anvanda sig av inldsningstjanster som bade
underlattar och utvecklar lasningen och laslusten. Lararna anvander darfor
inlasningstjansterna “polylino” och "polyglutt”, vilket de anser fungerar bra.

I denna studie forekommer det en del for- och nackdelar i bade enskild
och gemensam lasning. Lararna anser att enskild och gemensam lasning inte ar ett
fraimjande arbetssitt for alla elever. Detta eftersom alla elever har olika laskunskaper
och lasnivaer. Av denna anledning blir det svart att dra en tydlig slutsats om den ena
lasningen ar gynnsammare dn den andra eftersom bade lassatten har for- och

nackdelar. Trots att det finns nackdelar med en viss typ av lasning behovs alla lassatt
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anvandas pa skolan eftersom elever lar sig pa olika sitt. Enligt laroplanen (2022, s. 9)
ska elever fa en varierad undervisning med varierade arbetssatt, darfor bor eleverna
testa flera olika lassatt for att utveckla och utmana sin lasning. Vidare kan olika
lassatt tilltala och vicka elevers laslust. En nackdel med gemensam lasning som
larare ndmner ar att det elever rattar varandras ldsning under den gemensamma
lasningen. Detta leder till att en del elever tappar laslusten och lasmotivationen
eftersom de kanner sig utpekade som svaga lasare. Enligt Ingemansson (2018, s. 6)
spelar motivationen en stor roll i elevers laslust darfor ar det viktigt som larare att
alltid bevara elevers ldsmotivation. Detta genom att exempelvis sitta tydliga regler
under lasningen. En fordel med gemensam ldsning som larare ndmner ar att svaga
lasare kan lyssna och hinga med i texten. Detta leder till att eleverna blir intresserade
av lasning eftersom det blir enklare for de att forstd handlingen.

En nackdel med enskild lasning som ldrare namner ar att lassvaga elever
som laser enskilt inte far chansen att utveckla lasningen. Herkner och Fridolfsson
(2018, s. 82) skriver att enskild tystlasning kraver att eleven knackt laskoden for att
kunna lasa pa egen hand. Nackdelen blir darfor att hela ansvaret 6verlamnas till
eleven, vilket sedan paverkar lasintresset och laslusten. Detta eftersom lassvaga
elever kan uppleva den enskilda ldsningen som en besvarlig och pafrestande
lasuppgift. Det innebar att dessa elever far en yttre lasmotivation som enligt Varga
m.fl. (2015, s. 6) innebar att lasaren saknar ett 1asdriv och inte laser sjalvmant

eftersom hen ser ldsningen som en besvarlig uppgift.

5.2 Metoddiskussion

Vi har i denna studie formulerat tre fragestiallningar som vi har utgatt ifran. Detta har
underlattat studiens gang dar fragestallningarna hjalpt oss att endast fokusera pa
huvudsyftet i studien. For att besvara dessa tre fragestillningar valdes
semistrukturerade intervjuer som ett metodval. Intervjuerna anvandes aven som en
datainsamlingsmetod for att samla in, granska och analysera all data. Detta gjorde vi
gemensamt for att tillsammans na ett resultat och slutsats, vilket fungerade bra
eftersom samarbetet och diskussionerna mellan oss varit larorika och fungerande.
Till en borjan var planen att intervjua 10 informanter, vilket hade utokat studiens
resultat. Dock gick det inte att hitta fler an 8 informanter.

Vi anser att vi har ett lampligt urval i studien eftersom alla informanter
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ar utbildade och behoriga grundskollarare. Dessutom arbetar informanterna med att
fanga och vacka elevers laslust pa olika satt, vilket har gjort att de svarat och gett
tydliga och konkreta exempel under intervjuerna. Detta har givit oss ett tydligt
resultat med trovardiga, relevanta och intressanta analyser och slutsatser. Vi anser
vidare att alla genomforda intervjuer varit vilfungerande. Detta eftersom varje
informant fatt mojlighet att svara i sin egen takt.

Genom att bade intervjua larare och elever skulle studien fa ett bredare
perspektiv. Detta genom att ett elevperspektiv skulle synliggoras i resultatdelen,
vilket hade gett oss ett mer berikat svar i studien. Detta hade vi forberett att gora men
gick inte som planerat pa grund av tidsbrist da pasklovet kom emellan och paverkade
detta. Vidare skulle observationer vara ett bra komplement till vara intervjuer dar vi
skulle kunna fa ett mer trovardigt resultat. Dock fanns inte mojligheten till detta pa
grund av tidsbrist. Dessutom skulle observationer bidra till ett djupare perspektiv.
Detta eftersom observationer skulle kunna ge en tydligare bild pa larares arbetssatt
eftersom observationer kan vara ett sitt att bekrafta informantens svar. Vi anser att
vi fortfarande har ett trovardigt svar eftersom vi har haft utforliga och analyserade
intervjuer med val formulerade intervjufragor. Dock skulle en kombination av
intervjuer och observationer som metodval ge oss ett mer berikat resultat.

Genom vara digitala intervjuer fick vi mgjlighet att intervjua larare fran
olika kommuner och stiader i Sverige. Detta gav studien ett bredare perspektiv pa hur
olika larare arbetar med en enskild och gemensam lasning for att vacka och starka

elevers laslust.
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6 Avslutning

I detta kapitel avslutas studien med 6.1 slutsats som klargor studiens avslutande

slutsatser och 6.2 vidare forskning som presenterar olika forslag pa framtida studier.

6.1 Slutsats

Studiens slutsats &r att larare bade kan arbeta med gemensam och enskild ldsning.
En viktig faktor som framkommit i studien ar att elever har olika laskunskaper och
befinner sig i olika lasnivaer. Detta far en stor betydelse nar lararna viarderar for- och
nackdelar med de olika ldssatten. Lararna i studien arbetar pa olika satt for att
stimulera och oka laslusten eftersom elever lar sig pa olika satt, darfor bor larare
variera och anpassa undervisningen efter deras behov. Vidare uppvisar larare en stor
medvetenhet om hur det arbetas med gemensam och enskild lasning. Det ar aven
viktigt att elever far mojlighet att vilja och ldasa egna bocker som de sjdlva anser ar
intressanta. En annan slutsats ar att gemensam lasning skapar en lasargemenskap
dar eleverna far mojlighet att dela med sig av varandras tankar.

Studien betonar vikten av lasarforebilder och lasmiljon eftersom elevers
laslust paverkas av sina lasarforebilder och miljon i klassrummet. Alatalo och
Westlund (2021, s. 423—424) menar att elevers lasintresse paverkas av sina
lasarforebilder dar de uppmuntras och inspireras av dem. Det ar dessutom viktigt
med en inbjudande och stimulerande 1asmiljo som kan tilltala elever till lasning.
Dessa faktorer kan framja, starka och vicka elevers laslust som sedan utvecklar
lasmotivationen. Detta kan leda till att elever gar fran en inre till en yttre
lasmotivation dar de sjalvmant skapar en vilja att lasa.

Vi anser att lasning en viktig del i elevers liv och framtid eftersom det
behovs i alla skolarbeten och ute i samhallet. Studiens resultat kan vara betydande
for 1—3-larare. Detta eftersom studien visar hur larare kan arbeta och planera

lasningen for att vacka och starka elevers laslust och lasintresse.
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6.2 Vidare forskning

Lasning ar ett brett omrade att forska vidare om. Eftersom denna studie visar att
lasarforebilder ar viktigt skulle det vara intressant att forska djupare om hur och
varfor lasarforebilder paverkar lasningen och laslusten. Vidare visar denna studie att
en gemensam lasning skapar ldasargemenskap. Darfor kan ett annat forslag pa
ytterligare forskning vara att undersoka djupare om hur elever upplever

lasargemenskapen. Detta for att fa ett elevperspektiv.
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Bilaga 1 Informationsbrev
Information och samtycke till en studie om elevers laslust

Du tillfragas harmed om deltagande i denna undersokning.

Vi ar tva studenter, Chloé Caummy och Randa Al Kas Alias som studerar pa
Mailardalens universitet i Vésteras. Vi studerar pa grundlararprogrammet F-3 och
laser for tillfallet sista terminen pa utbildningen dar vi skriver en kvalitativ uppsats

om att vacka och framja elevers laslust.

Syftet med studien ar att undersoka hur 1—3-larare arbetar for att vacka och framja
elevers laslust. Dessutom vill vi f& kinnedom om vilka fordelar och nackdelar det
finns med en gemensam och enskild lasning. Denna studie kan bidra till att andra

larare i 1—3 far inspiration for sin undervisning.

I denna studie sker ca 10 semistrukturerade intervjuer med olika 1—3-larare i olika
skolor. Dessutom vill vi undersoka vad 1—3-larare anser kan framja laslusten.
Informanter som deltar i studien far besvara intervjufragorna pa det satt som kianns
bekvamt for dem. Vidare far informanterna beratta och reflektera kring sina
erfarenheter for att vi ska fa tydliga och konkreta svar med exempel som vi sedan kan

anvanda och transkribera i studiens resultatdel.

Detta ar en forfragan om deltagande i var studie/undersokning dar ditt deltagande i
undersokningen ar helt frivilligt. Du har réatten att nar som helst avbryta ditt
deltagande utan narmare motivering och utan négra negativa konsekvenser for dig.
Informanterna far mojlighet att ta del av den fardiga uppsatsens resultat da
undersokningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Malardalens

universitet som i sin slutversion laggs ut pa databasen DiVA.

Intervjun sker digitalt via Zoom, Teams eller pa plats med informanten. Dessutom
anonymiseras alla namn. Intervjun spelas in med deltagarens samtycke for att senare
kunna transkribera intervjumaterialet. Efter att ha transkriberat allt material och

uppsatsen blivit fardig bedomd raderas alla intervjuinspelningar.
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Randa Al Kas Alias:

070-492 62 59

rts190o01@student.mdu.se

Chloé Caummy:
073-588 89 08

ccy19001@student.mdu.se

Thomas Sjosviard (handledare):

thomas.sjosvard@mdu.se

Ort/datum

Visteras, 2022-04-01

Harmed godkinner jag mitt deltagande i studien:

Underskrift:

Datum:
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Bilaga 2 Intervjufragor

Hur lange har du arbetat inom lararyrket? Vilken arskurs undervisar du i?
Hur mycket laser eleverna? Hur mycket tid spenderas?

Varfor tror du att en del elever inte har ett lasintresse?

Foljer du upp elevers lasning? Om ja, hur? (bokrecension, boksamtal osv.)
Hur arbetar du med gemensam lasning for att vacka elevers laslust?

Hur arbetar du med enskild lasning for att vicka elevers laslust?

Vad kan framja deras laslust?

. Vilka fordelar och nackdelar finns det med en gemensam lasning?

I N R N

Vilka fordelar och nackdelar finns det med en enskild lasning?

10. Anser du att andra faktorer kan paverka lasintresset? Om ja, vilka?

11. Hur arbetar du med att skapa en inbjudande lasmiljé under gemensam och
enskild lasning?

12. Hur gor/tanker du nar du véljer litteratur som eleverna ska lasa?

13. Far eleverna vilja och upptacka egen litteratur? Om ja, hur ofta?

14. Sker det en samverkan med bibliotekarier och annan skolpersonal?
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