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I laroplanen for grundskolan och fritidshemmet dr det framskrivet att elever 1 F-3 ska
arbeta med den historiska tidslinjen men @ven utveckla deras historiemedvetande. Syftet
med studien dr att undersoka hur F-3 ldrare resonerar kring deras arbetssitt nér de
arbetar med den historiska tidslinjen samt hur de resonerar kring att utveckla elevers
historiemedvetande. Den metod som anvénts inom studien dr en semistrukturerad
intervju som genomforts digitalt. For att kunna analysera det insamlade materialet har vi
anvént tematisk analys vid bearbetningen. Resultatet visade att de intervjuade lirarna
hade olika sitt att resonera kring begreppen inom arbetet med historiska tidslinjen.
Begreppet historiemedvetande var ett begrepp som vissa av ldrarna kinde till och andra
inte. Men det som mirktes vid analysen var att ldrarna pa ett eller annat sétt arbetade
med historiemedvetande utan att bendmna begreppet 1 undervisningen. Efter
bearbetningen av intervjuerna framkom det flera olika arbetssétt som anvinds av F-3
larare nir det arbetar med den historiska tidslinjen. Det framkom &ven att informanterna
inte alltid kénde till ordet historiemedvetande déremot beskrev dem olika faktorer som
visar att de arbetar med att utveckla ett historiemedvetande.

Nyckelord: Historiska tidslinjen, historiemedvetande, historia undervisning F-3
lirare, grundskola
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1 Inledning

Ar det mojligt att sitta sig in i hur det var att leva pa bronsaldern? Det finns flera problem
med att sétta sig in i ndgot som skett for flera hundra tusen &r sedan, de livsférhallanden som
rddde under bronsaldern dr svara att forestélla sig d&ven for ndgon som ér vuxen. Hur ska
elever i lagstadiet kunna bygga en forstéelse for detta utan att det blir for abstrakt?

Under var verksamhetsforlagda praktik observerades att elever upplevde det som en utmaning
att forstd tidsskillnaderna mellan stendlder, jarnalder och bronsélder. De tidslinjer som
anvéndes var for abstrakta vilket upplevdes svért for eleverna att fa grepp om. Beroende pa
vilka forkunskaper elever hade skiftade deras upplevelser av tid. Vi uppmérksammade att
eleverna visade ett stort intresse for dessa olika tidsperioder men att de oftast tog fel pa var
dessa perioder befinner sig i tidslinjen.

Begreppet historiska tidslinjer som Skolverket (2022b) anvénder har vi i studien valt att dela
upp 1 détid, nutid, framtid, artal, tidsavstand och tidslinjer for att fortydliga begreppet och
kunna koppla detta till tidigare forskning. Hermansson Adler (2014) skriver att elever behdver
forsta begreppet tid for att kunna forsta historia. Detta gor det angeldget att undersoka hur
larare resonerar kring begreppet tid i sin undervisning inom historieimnet, d&ven hur F-3 ldrare
véljer arbetssitt ndr de arbetar med den historiska tidslinjen. Hartsmar (2001) bendmner att
det dr en svarighet att tydliggora dessa tidslinjer for elever i1 F-3 eftersom det kan bli for
abstrakt med de stora tidsskillnaderna, d4 det skiljer manga tusen ar mellan till exempel
stenaldern och bronsaldern. Hartsmar (2001) skriver att elever i F-3 inte besitter den kunskap
som krivs for att kunna arbeta med 14nga tidslinjer eftersom talen blir for stora samt att de
uppvisade svarigheter om begreppet fore och efter.

Liroplanen lyfter att:

Undervisningen i &mnet historia ska ge eleverna forutsattningar att utveckla kunskaper om héndelser,
aktorer och fordndringsprocesser under olika tidsperioder samt om historiska begrepp och ldnga historiska
linjer. (Skolverket, 2022b).

Utifrén det Skolverket skriver fram i ldroplanen &r det angelédget att undersdka och resonera
om vilka arbetssétt som kan anvidndas for att bygga elevers forstaelse om historiska tidslinjer,
vilket innefattar begreppen datid, nutid, framtid, artal, tidsavstdnd och tidslinjer.

Inom dmnet finns det stort utrymme for F-3 lararens egna val av arbetssdtt dé detta inte finns
framskrivet i ldroplanen. Detta innebér att F-3 ldrarens val kan skifta mellan skolor beroende
pa vad den berdrda ldraren anser dr ett funktionellt arbetssétt. Hermansson Adler (2014)
beskriver att historiedidaktik framhéver fragorna, vad, hur och varfor. Den bakgrund bade
elever och ldrare har spelar in och dven vilken &mneskompetens ldraren besitter. De arbetssatt
lararen véljer att anvinda ska syfta till att eleverna uppnér kunskapsmalen. Beroende pé hur
F-3 ldraren anpassar arbetssétten kan detta paverka hur elever tar till sig innehéllet.
Fenomenet ér angeldget att forska om for att synliggdra F-3 larares resonemang kring
arbetssitt och begreppet historiemedvetande.



Tidigare forskning inom @mnet belyser aspekter som bygger pé elevers uppfattning av
historieundervisning och inte pd hur F-3 ldrare resonerar kring detta. Den forskning vi i
studien anvint oss av tar upp aspekter som dven belyser elevers uppfattningar och tolkningar
daremot styrks dessa av observationer. Vi upptéckte att det var svart att hitta forskning som
belyser ldrares tolkningar av historiemedvetande och hur dessa F-3 lirare arbetar med
begreppet.

1.1 Problemomrade, syfte och forskningsfriagor

Det finns i ldroplanen framskrivet vilka kunskaper om den historiska tidslinjen som ska ldras
ut dir det dr angeldget att undersoka hur F-3 ldrare resonerar kring begreppet samt det
arbetssdtt som anvénds. Laroplanen har dven skrivit fram att undervisningen ska syfta till att
utveckla elevers historiemedvetande, detta gor det angelédget att undersdka hur F-3 ldrare
tolkar och resonerar kring begreppet.

Syftet med studien &r att undersoka hur F-3 ldrare resonerar kring deras arbetssétt nér de
arbetar med den historiska tidslinjen samt hur de resonerar kring att utveckla elevers
historiemedvetande.

Forskningsfragor:

1. Vilka arbetssétt uppger F-3 ldrare att de anvénder sig av ndr de undervisar om den
historiska tidslinjen?

2. Hur resonerar F-3 ldrare om begreppet historiemedvetande i sin undervisning?

2 Bakgrund

I detta kapitel kommer 2.1 Begreppsdefinitioner att redovisa de olika begrepp som studien
genomgaende anvinder. I 2.2 Styrdokument kommer skolans ramverk att presenteras kopplat
till den historiska tidslinjen och begreppet historiemedvetande.

2.1 Begreppsdefinitioner

I detta kapitel kommer tva begrepp att fortydligas for att visa pé skillnaden mellan dessa, d&
de kommer att anvindas genomgaende 1 studien for att beskriva olika fenomen.

2.1.1 Historiska tidsbegrepp

Stenalder, bronsélder och jérnélder ar olika tidsepoker som vi i denna studie samlat till
begreppet historiska tidsbegrepp.

2.1.2 Tidsbegrepp

Begreppen détid, nutid, framtid, tidslinje, efter och fore &r olika tidsbegrepp som vi i denna
studie samlat ihop.



2.2 Styrdokument

I en lérares yrkesroll ingér det olika styrdokument som ska arbetas utifran och tas i beaktning
inom undervisningen. Det styrdokument som kommer anvéndas i studien &r ldroplanen for
grundskolan och fritidshemmet (Skolverket, 2022b) och kommentarmaterial till kursplanen i
historia (Skolverket, 2022a). Dokumenten nimner begreppet historiemedvetande och
forklarar hur begreppet blir synligt inom utvecklingen av elevernas kunskaper.

Historiemedvetande och historisk bildning &r begrepp som bendmns i ldroplanen. Lirarens
uppdrag dr att mojliggdra att eleverna har mojlighet att utveckla kunskaper for att kunna
anvénda deras historiemedvetande.

Undervisningen i &mnet historia ska syfta till att eleverna utvecklar sitt historiemedvetande och sin
historiska bildning. Det blir mgjligt genom att eleverna i undervisningen far utveckla kunskaper om
historiska for- hallanden och historiska begrepp. (Skolverket, 2022b, s.180)

I laroplanen stdr det dven att ldraren ska mdjliggora en utveckling for forédndringsprocesser
inom historiska tidslinjer. Detta dr ndgot som kan hjilpa elevernas forstielse for att anvinda
begreppen datid, nutid och framtid.

Undervisningen i &mnet historia ska ge eleverna forutsittningar att utveckla kunskaper om héndelser,
aktorer och fordndringsprocesser under olika tidsperioder samt om historiska begrepp och ldnga historiska
linjer (Skolverket, 2022b, s.181).

Kommentarmaterial till kursplanen i historia beskriver ockséd vad begreppet
historiemedvetande innebér och processen inom utvecklingen av ett historiemedvetande. I
kommentarmaterialet stir det framskrivet att skolans kursplan har en utgangspunkt i att alla
méinniskor redan har ett historiemedvetande. Skolans dvergripande syfte inom
historieundervisningen dr dérfor att larare ska fortsétta utveckla elevernas historiemedvetande.

Kursplanens utgangspunkt ar att alla ménniskor har ett historiemedvetande. Alla har vi férmagan att
reflektera dver vilka vi dr, varifrén vi kommer, vilka mojligheter vi har och vart vi dr pa viag. Ménniskor
styrs och paverkas av hindelser och skeenden i det forflutna, men ménniskor har ocksa en forméga att
aktivt fordndra sin tillvaro (Skolverket, 2022a, s.5).

Historia ér till for att skapa sammanhang mellan det forflutna, nutiden och framtiden. Det dvergripande
syftet med undervisningen i historia ar darfor att utveckla elevernas historiemedvetande (Skolverket,
2022a, s.5).

3 Tidigare forskning

Detta kapitel kommer att behandla tidigare forskning vilket dr relevant for var studie och dess
fragestéllning. Forskningen tar upp begreppen historiska tidsbegrepp, historiemedvetande och
undervisningsmetoder som anvénds vid historieundervisning. Den tillgéngliga forskningen ér
begrinsad eftersom det inte finns sdrskilt mycket forskning som behandlar yngre barn och
deras uppfattning av historiska tidsbegrepp. Den forskning som finns tillgéinglig &r ofta
inriktad pa dldre barn och beror barn fran mellanstadiet och uppét.



3.1 Forskning om historiedidaktik

I detta kapitel kommer tvé studier gjorda av Skjaeveland (2017) samt Barton och McCully
(2012) ligga till grund for tidigare forskning inom historiedidaktik. Vi valde dessa pa grund av
att studierna belyser aspekter sdsom tidsforstaelse, elevers uppfattning av historia och arbete
med historia i skolan. Alla dessa begrepp ér relevanta for de tvé forskningsfragorna vi i
studien undersdker men dven inriktade pa lampliga &ldrar for studiens syfte.

Skjaeveland (2017) har utfort en studie dér syftet var att undersdka hur eleverna blir
undervisade om historia och hur stor forstaelse barn har for historia. I studien intervjuade
Skjaeveland atta norska forskoleldrare och omsorgslirare for att ta reda pa vilka arbetssétt
som anvénds vid historieundervisning. Det studien fokuserar pa dr att undersdka hur barn
reagerar pa ldrandet, vilken forstaelse barn har for historia och hur de uttrycker sig om tid
inom historia. Forstdelsen for detta undersoktes med grund i den norska ldroplanen for tidig
barndom. I studien upptéckte Skjaeveland (2017) att larare hade en positiv instédllning till hur
de genomfor olika historieprojekt, ldrarna var ockséd medvetna om vilka metoder som anvénds
och hur de varierar undervisningen med dem.

I Norge dir studien genomfordes har de ett mal att barn ska utveckla en forstaelse for den
historiska fordndringen, vilket &r ndgot som star framskrivet i deras rammeplan (Norges
laroplan). Mélen som barnen ska uppna kan uppfattas som ambitidsa och krdavande, for att om
barnen inte forstar den historiska fordndringen kan det bli for abstrakt. Detta grundar sig i att
barnet behover ha en forstaelse for begreppet tid och hur tidens roll paverkar den historiska
fordndringen genom tiderna (Skjaeveland, 2017).

Skjaeveland (2017) bendmner i kapitlet tidigare forskning att denna &r begriansad eftersom
tidigare forskning inom detta &mne fradmst genomforts bland dldre barn. Den forskning som
bendmns menar att det behdvs finnas en konkret forstaelse for den kronologiska betydelsen
klocktid och datum, detta kan forsvara utvecklingen och forstdelsen av historisk tid.

Barton och McCully (2012) genomforde en studie, de undersokte hur nordirldndska elever
resonerar om olika historiska perspektiv och hur de appliceras for att forsta situationer. Den
anvinda metoden i studien var gruppintervjuer, Barton och McCully (2012) intervjuade 253
elever fran 11 olika skolor, urvalet var jimt mellan killar och tjejer. Aldersspannet pa eleverna
som blev intervjuade var 12—14 ar gamla. Metoden studien utgick ifran var att presentera
olika bilder for eleverna, bilderna var relaterade till den engelska och irldndska historien.
Utifrén det insamlade materialet argumenterar Barton och McCully (2012) for att laroplanen
inom historia inte &r tillrickligt utvecklad for att mojliggora en fordjupad forstaelse och kunna
anvénda sig av olika historiska perspektiv. Det Barton och McCully (2012) anser att skolan
behover se dver dr den konventionella historieundervisningen och utveckla den till att elever
fér ldra sig en mangfald av olika perspektiv inom historia. Utifrén studiens resultat mérkte
Barton och McCully (2012) att elever bade anpassade sig till innehallet i deras laroplan och de
mél som skulle uppnds. Daremot vill eleverna ha en bredare férdjupning inom historieimnet
for att forsta bade de simpla delarna och de mer komplexa situationerna i historien.



I historia och historieundervisningen beskriver Barton och McCully (2012) att elever i flera
olika lénder vill bygga en egen forstéelse for vad historia innebér och att de inte bara
accepterar det innehdll som undervisas. I studien upptéickte Barton och McCully (2012) att
eleverna hade en sak gemensamt, eleverna uppskattade deras mojligheter till att utveckla
forstaelse for historia och vilja att se saker frén fler perspektiv. Det eleverna uppskattade mest
var att fa en mojlighet till att bilda en egen forstielse for datiden én att de bara ska gé pé vad
andra sdger. Eleverna grundar deras perspektiv kring historiemedvetandet, berdttande mallar,
gemenskapsidentifikationer och epistemologiska antaganden (Barton & McCully, 2012).

3.2 Forskning om historiemedvetande och tidsmedvetande

I detta kapitel kommer tidigare forskning om begreppet historiemedvetande att redovisas
genom studier gjorda av Andersson Hult (2016) och Hartsmar (2001). Andersson Hults studie
belyser den viktiga aspekten om hur historiemedvetande utvecklas i det olika
utbildningsnivierna och vad det finns for likheter och skillnader. Medan Hartsmars studie tar
upp tidsmedvetande och dven hur historiemedvetande utvecklas.

Andersson Hult (2016) har utfort en studie, syftet var att analysera och resonera hur
historiemedvetande kan utrycka sig i undervisningen, men ocksd undersoka vilka orsaker som
bidrar till skillnader. Forskningsfragorna studien anvénde sig av var fyra, frigorna grundar sig
i att Andersson Hult (2016) ville ta reda pa skillnader och likheter i hur historiemedvetande
uppvisas i olika utbildningsnivaer. Aven vilka orsaker bakom dessa likheter/skillnader samt
om detta paverkas av exempelvis kon eller miljon eleverna kommer ifrdn. Resultatet fran
studien grundar sig i analysen utifrdn gymnasieelevers svar pd ett historieprov, dér skillnader
jdmfordes mellan gymnasieelever och historieldrarstudenter. Det fokus Andersson Hult
(2016) hade 1 analysen var att se hur eleverna anvénder sig av historia nir de resonerar kring
deras svar, och inte de faktakunskaper de besitter. Analysen grundade sig i historiefilosofen
Jorn Riisens teori. Jorn Riisens teori grundar sig i fyra olika kategorier utifran
historiemedvetande som ar traditionellt, exemplariskt, kritiskt och genetiskt (Andersson Hult,
2016).

Utifran den forskning Andersson Hult (2016) utfort visade denna att elevers kunskap om
historiemedvetande paverkades av respondenternas bakgrund i form av deras tidigare
utbildning dven deras alder och kon. En skillnad Andersson Hult (2016) ség var att elevernas
svar skiljde sig fran att vara mer traditionella uttryck bland gymnasieeleverna om dessa svar
jdmfordes med de svar historieldrare studenterna gav. Nér de kommer till kon var det fler
kvinnliga respondenter som visade pé exemplariska kunskaper inom historiemedvetande om
detta jimfordes med manliga respondenter. Resultatet vickte nya tankar hos Andersson Hult
(2016), de tankar han podngterar &r att historiemedvetande kan fortsétta utvecklas pd manga
satt, dar undervisningen och ldromedlet kan anpassas och utformas efter elevers
forutsattningar.

Hartsmar (2001) har utfort en studie dar hon undersoker elevers historiemedvetande och vilka
forutséttningar det finns i undervisningen for att utveckla dessa. Hon belyser att
historiemedvetande &r en del i tidsmedvetandet och skriver fram att det kan vara komplext att



arbeta med tidsbegrepp och barn beroende pa hur innehillet framstills. Beroende pd hur
lararen tolkar begreppet historiemedvetande paverkar detta hur innehéllet i
historieundervisningen framstills for eleverna. Hon menar att tid 4r ett komplext begrepp som
kan vara svart for barn att greppa eftersom de inte alltid har de kunskaper som krévs for att
kunna kronologisk tid. Néar Hartsmar utfoérde studien med elever i arskurs 3 upptickte hon att
eleverna hade svarigheter med begreppen fore och efter, det visade dven att elever inte besitter
kunskaper om sa stora tal som krivs for att hantera langa tidsskillnader. P4 grund av detta
belyser Hartsmar vikten av hur innehéllet framstills ndr det kommer till historieundervisning,
for att elevers ska kunna utveckla béade ett historiemedvetande och tidsmedvetande. Hartsmar
skriver att den historieundervisning hon observerat har fokuserat pa att ladda in historiska
héndelser i elevers minnesbanker. Fokuset har inte legat pa att inkorporera elevers egna tankar
och erfarenheter i historieundervisningen och detta hindrar enligt Hartsmar elever frén att
utveckla ett historiemedvetande. Harsmar (2001) belyser i sin studie vikten av att reflektera
over innehall och hur detta framstills, diar hon skriver att elever behdver metoder for att kunna
reflektera 6ver datid, nutid och framtid detta for att kunna utveckla ett historiemedvetande.

3.3 Forskning om historiska tidsbegrepp

Historiska tidsbegrepp kommer i detta kapitel att belysas utifran tidigare forskning skriven av
Sol¢é (2019), Alleman och Brophy (2003) och Rudnert (2019). Texterna belyser olika delar
som anses viktiga inom undervisning av historiska tidsbegrepp sasom bildstdd, tidslinjer och
engagemang.

Sol¢é (2019) har utfort en studie dér elevers medvetenhet om historiska tidsbegrepp undersoks
och belyser hur detta utvecklas mellan arskurs 1 till 3. Solé (2019) beskriver begreppet tid
inom historieundervisning som problematiskt eftersom begreppet dr komplext och kréver
fardigheter inom matematik, historiemedvetande och logik. Solé (2019) skriver att grunden
for att kunna forsté historia bygger pa medvetandet av tid. Historieundervisningen i arskurs 1
och 3 bestar av tidsperioder med stora tidsskillnader mellan. I denna studie har elevers
medvetenhet av begreppet tid inom historiedimnet undersdkts genom att undersoka tva klasser,
en forsta klass och en tredje klass, detta utfordes i Portugal. Syftet var att undersdka hur
elevers medvetenhet om begreppet tid utvecklas mellan arskurs 1 och arskurs 3.
Undersokningen syftade till att se hur elevers historiemedvetande om begreppet tid
utvecklades genom bade mognad och undervisningsmetoder. For att kunna undersoka detta
genomfordes semistrukturerade intervjuer i borjan av ldséret och slutet av ldséret med
eleverna samt observationer i klassrummen. Vid dessa intervjuer fick eleverna rangordna
olika bilder efter vilken tidsperiod denne tillhor 1 historien. Fragorna som stélldes till eleverna
handlade om att eleverna skulle motivera varfor hen lagt bilderna i den ordningen.

Utifran de observationer och intervjuer Solé (2019) genomfort visade studien att elevers
medvetenhet av tid och historia utvecklades genom tydliga lektioner dér det fanns en
planering och syfte men dven att eleverna fick arbeta med bilder for att kunna ta till sig de
olika tidsperioderna. Bilderna hjilpte eleverna att utveckla deras medvetenhet i bade historia
och tid. Studien visade dven att elever kunde utveckla en medvetenhet av historiska
tidsbegrepp dven om de inte kunde forsté siffror som indikerade datum.



Alleman och Brophy (2003) har utfort observationer i en specifik larares klassrum, ldraren de
har observerat heter Barbara Knighton. Observationerna har skett i klassrum med elever 1
arskurs 1 och 2. Artikeln av Alleman och Brophy (2003) belyser vikten av att engagera elever
1 historia och hur tidslinjer kan anvéndas for att bygga en forstielse for historiska tidsbegrepp
for yngre barn. Alleman och Brophy (2003) menar att det &r mycket mojligt att utveckla yngre
elevers medvetenhet av historiska tidsbegrepp detta genom uppgifter som intresserar elever
och ér ldmpliga for deras dlder. De belyser dven vikten av att konkretisera dessa ldnga
tidsperioder genomgaende nér de arbetar med historia. For att bygga elevers forstaelse kan
bilder av artefakter anviindas i samband med tidslinjen detta for att eleverna ska kunna koppla
ithop olika tidsperioder med artefakter frdn denna tidsperiod. De menar dven att fokus kan
ligga pa till exempel hur man tog sig fram i olika tidsperioder och att eleverna fir vara med i
denna utveckling frin olika tidsperioder.

Rudnert (2019) har utfort en studie med fyra barn i dldern 7 ar. Studiens syfte dr att undersoka
hur dessa barn resonerar kring tid och historia. Barnen i fraga fick da testa olika tv-spel frdn
olika tider och Rudnert (2019) studerade hur dessa barn resonerade om tv-spelets élder.
Barnen fick di testa att resonera om datid, nutid och dven framtid da studien dven belyste
vilka tankar barnen hade om framtida tv-spel. Studien belyser begreppen historiekultur och
historiemedvetande och vilken betydelse dessa har for studiens syfte. Resultatet av studien
visar att barn i1 yngre aldrar inte reflekterar dver specifikt olika tidsavstdnd utan mer pa vilka
material som kan kommas anvéndas i framtiden nér nya tv-spel tillverkas. Rudnert menar
dnd4 att detta inte dr en faktor som bevisar att yngre barn inte kan forsta tid utan att det i olika
aldrar bara uttrycker sig olika om begreppet tid. Hur barn i yngre aldrar reflekterar 6ver tid
kan kopplas till den omgivning och den bakgrund de har, filmer som barnen sett kan innebéra
kopplingar till hur de ser pa till exempel framtiden utifran filmen E.T. Studien belyser hur
komplext begreppet tid dr och vilka utmaningar detta skapar for larandet av en historisk
tidslinje.

4 Teoretiskt perspektiv

I detta kapitel kommer historiemedvetande att belysas vilket ar studiens teoretiska ramverk.
Teorin kommer att grunda sig i Thorp (2014), Andersson (2004), Hartsmar (2001) och Lozic
(2018) tolkningar av Riisens teori. Dessa tolkningar kommer att stirkas av det Riisen, Retzlaff
och Wiklund (2004) skriver i boken: Beréttande och fornuft: historieteoretiska texter. Deras
texter beskriver historiemedvetande och vad detta har for betydelse for historieundervisning.
De arbetssitt F-3 larare anvénder sig av i sin undervisning kommer att analyseras och
resoneras utifran historiemedvetande som ett teoretiskt ramverk. Detta teoretiska ramverk
syftar till att bygga en forstéelse utifrdn de svar informanterna angett.

Inom historieimnet dr tid dess 6verordnad och historiemedvetande dr sjélva kirnan enligt det
Andersson (2004) skriver. For att kunna uppna ett historiemedvetande kréivs det att individen
har en inlevelse for det forflutna men dven att kunna kritisera och forsta olika tolkningar och
perspektiv. Genomgéende 1 livet kommer vi 1 kontakt med intryck fran omvérlden och nu
genom massmedia, filmer, dataspel och litteratur &nnu mer &n forr och denna paverkan ér



okontrollerbar enligt Andersson (2004). Dessa intryck kan paverka hur vi tolkar det forflutna
men dven forstar vir nutid. Inom skolan behdver undervisningen syfta till att utveckla redskap
for att kunna ha ett kritiskt forhallningssétt och kunna resonera kring datid, nutid och framtid,
detta for att bygga ett historiemedvetande. Riisen m.fl. (2004) beskriver att
historiemedvetande paverkar oss ménniskor genom hela vért liv och ber6r alla delar av livets
géng. Genom historiemedvetande belyses minniskors efterenhet, virderingar, betydelse och
fakta, dér de fakta som inhdmtas préglas av dessa faktorer. Riisen m.fl. (2004) belyser dven
symbolvérdet och vad detta har for koppling till historiemedvetandet, symboler kan dé enligt
Riisen m.fl. ge en direkt koppling till en viss hdandelse. Dar vi mdnniskor genom dessa
symboler kan gora en tydligare koppling mellan denna héndelse och dess historia.

Thorp (2014) beskriver hur historiemedvetande kan anvéndas som ett teoretiskt perspektiv.
Historiemedvetande innebdr att en individ kan visa upp kunskaper om nér individen i olika
sammanhang beréttar ndgot historiskt och didrav anvinder sig av historien. Begreppet
historiemedvetande har blivit ett centralt och viktigt begrepp nir man diskuterar och resonerar
kring historiedidaktik. Det har blivit ett viktigt begrepp kopplat till liroplanen som F-3 lérare
utgér ifran. Forskare inom Storbritannien och Nordamerika har ocksa uppmérksammat att
elevers attityder och uppfattningar om historia paverkar deras inldrning i &mnet. Ddrav skriver
Thorp (2014) att det dr viktigt att verksamma ldrare &r medvetna om hur elever tolkar och
uppfattar historia for att veta hur de tar till sig undervisningen. Thorp (2014) skriver ocksa att
begreppet kan bli véldigt komplext och svart att kunna tillimpas i en analys och darfor ar det
viktigt att man ar tydlig med vad det dr som ska analyseras och av vem. I studien kommer vi
att analysera de arbetssitt F-3 ldarare menar att de anvénder sig av for att utveckla elevers
tidsuppfattning och detta leder da till en utveckling av elevers historiemedvetande.

Viér sjdlvbild, var omvérldsbild och vért individuella minne beskrivs av Andersson (2004)
vilket dr historiemedvetande. Dessa fungerar som delar i att kunna tolka det forflutna, att
kunna forstd nutiden och kunna forestélla oss framtiden. Detta tankesétt beskriver det Lozic
(2018) menar med att datid, nutid och framtid &r en enhet vilket hidnger ihop. Andersson
(2004) skriver dven att datid, nutid och framtid ar historiemedvetandes kédrna dar vi alltid bar
med oss historien och har den inom oss. Hartsmar (2001) belyser en annan aspekt av
historiemedvetande vilket innefattar tidsmedvetenhet. Hon delar upp tidsmedvetande i sex
delar: hur uppfattas tid, den personliga erfarenheten, tidsbestdmning, historiemedvetande och
tidsindelning. Alla individer i1 vérlden bér pd sin egen historia men dven pd den gemensamma
historian som skett, sker nu och kommer att ske. Vér egen historia dr sammanfliatad med den
gemensamma historien. Historiemedvetenhet innebér att individen kan binda samman dessa
och resonera och forsoka tolka détid och nutid detta 4r da grunden i begreppet
historiemedvetande.

4.1 Historiemedvetandes fyra kategorier

Riisen m.fl. (2004) skriver att det finns fyra typer inom historiemedvetande: traditionalistisk,
exemplarisk, kritiskt och genetiskt. Forutséttningen for att kunna na nista typ kraver kunskap
om den tidigare.



Traditionalistiskt innefattar hur individen ser sig sjdlv i en grupp dér individen da kan forsta
sin plats och se sig sjilv som en del av en grupp dér det finns vi och de andra. Med den
exemplariska typen av historiemedvetande menas att individen kan forsté och applicera olika
lagar och regler 1 koppling till den historiska utvecklingen. Hér kan dven individen sjélv dra
slutsatser rent generellt. Den kritiska typen av historiemedvetande innefattar att individen kan
sdtta sig emot vissa historiska tolkningar och skapa en motberittelse till dessa. Den sista typen
genetiska kategorin innebir att individen kan ta in méngfald i1 hens tolkningar av historien dér
historiska hindelser kan problematiseras.

Dessa fyra kategorier forklarar ingadende vad historiemedvetande innebir ddremot kommer vi
i studien att anvdnda oss av essensen av begreppet. Vi kommer 1 studien att anvénda oss av
helheten av begreppet historiemedvetande nér detta kopplas till vart resultat. Essensen av
begreppet historiemedvetande innebér individens utveckling av att kunna tolka det forflutna,
forsta nutiden och att kunna forestélla oss framtiden.

5 Metod

I detta kapitel dr det studiens metod som kommer presenteras, dir studiens process ingaende
kommer att beskrivas utifrdn det material vi samlat in. I kapitlet finns det fyra olika
underrubriker: metodologi, tematisk analys, genomforande och forskningsetik. Under
rubriken 5.1 Metodologi kommer fokus ligga pa den anvinda metoden. 5.2 Tematisk analys
beskriver vi hur det insamlade materialet har bearbetats. Fokus i1 nésta rubrik 5.3
Genomforande kommer vi belysa och beskriva processen for de olika val som gjorts i studien.
Till sist for rubriken 5.4 Forskningsetik kommer det beskrivas vilka forskningsetiska val som
anvéinds inom studien.

5.1 Metodologi

I denna studie har en kvalitativ insamlingsmetod anvénts och den metod vi anvint oss av dr
semistrukturerade intervjuer. Informanterna i studien ar F-3 ldrare som undervisar inom dmnet
historia.

Bryman (2018) och Denscombe (2018) beskriver metoden semistrukturerade intervjuer och
det dr den metod som vi har anvént i studien. Semistrukturerad intervju utgér ifran att den
ansvariga for intervjun har forberett frdgor som ska besvaras av informanten. Grundtanken i
en semistrukturerad intervju &r att intervjuprocessen ska vara flexibel, ddr informanten ska fa
utrymme till att f4 kunna utrycka sina tolkningar och asikter runt om det fenomen som
diskuteras (Bryman, 2018 & Denscombe, 2018). Bryman (2018) poédngterar att det viktigaste i
processen for en semistrukturerad intervju dr informantens tolkningar, det ar viktigt att
informanten ger en forklaring till hdndelser, mdnster och beteenden. Detta for att intervjun ska
bli mer djupdykande for att forskare i en studie ska ha mojlighet att bilda en bredare forstaelse
for fenomenet.

Studiens syfte dr att undersoka hur F-3 ldrare resonerar kring deras arbetssitt nédr de arbetar
med den historiska tidslinjen samt hur de resonerar kring att utveckla elevers
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historiemedvetande. Dirav finns det ett behov att 1dta informanterna kunna utveckla sina
tankar och idéer i intervjuerna. Fradgorna som stélls under intervjun behdver darfor vara 6ppna
fragor sd att svaren kan ha en mojlighet att bli mer fria och utvecklade (Denscombe, 2018).

Niér intervjuer genomfors dr det viktigt att den som intervjuar dr medveten om rimligheten 1
den data studien samlar in. Det dr déarfor viktigt att den som ansvariga av intervjun ér
medveten om vilka informanterna ar och vad de kan bidra med till studien. Denscombe (2018)
bendmner begreppet “nyckelpersoner”, dessa personer ir i en position dér de besitter kunskap
forskaren i studien har anvdndning av. Nyckelpersonerna besitter kunskap om det berérda
fenomenet samt dr erfarna personer och kan anses vara experter inom omradet. Studiens
nyckelpersoner dr handplockade utifran ett snobollsurval, dir fokuset var att hitta informanter
som arbetar med historieundervisning i F-3. Trovérdigheten 1 den insamlade data i studien
ligger 1 att vi som genomfor studien handplockat informanter efter deras kunskap och
erfarenhet inom historieundervisning.

5.2 Tematisk analys

I studien anvénde vi metoden tematisk analys for att analysera den insamlade data
tillsammans med studiens teoretiska ramverk. Teorin for metoden grundar sig i det som Braun
och Clarke (2006) och Bryman (2018) bendmner om tematisk analys.

Négot bade Braun och Clarke (2006) och Bryman (2018) &r enade om é&r att tematisk analys &r
en metod som forekommer vildigt ofta inom kvalitativa studier. Metoden féorekommer ofta pé
grund av att den dr flexibel och kan anpassas till det insamlade materialet. Forskare kan sjilva
bestimma vilken ingangsvinkel de vill utgd ifrdn nir teman bildas utifran koder, vilket senare
leder till att bilda studiens kategorier. I en tematisk analys belyser bade Braun och Clarke
(2006) och Bryman (2018) att man genomgar sex olika faser nér man analyserar den data som
samlas in i studien. Dessa faser hjélper forskare att metodiskt kunna analysera de material
informanter bidrar med, vilket leder till att hanteringen av materialet blir mer trovérdigt.
Kontexten av tematisk analys &r att dela upp alla olika utsagor frén intervjuerna for att kunna
bilda olika teman som sedan ska kunna bidra till studiens kategorier. De olika faserna Braun
och Clarke (2006) och Bryman (2018) bendmner kommer beskrivas mer detaljerat under
rubriken 5.4.2 Materialbearbetning nir vi genomgéende kommer beskriva processen som
gjorts 1 denna studie. Detta for att vi ska kunna bibehalla och argumentera for var troviardighet
av det resultat som vi kommer framtill.

5.3 Genomforande

I kapitlet genomforande kommer processen bakom studiens metod att presenteras. I fyra
underrubriker presenteras studiens urval samt hur materialet samlats in. Analysprocessen
beskriver hur kategorier tagits fram och hur de har bidragit till studiens empiri. Det kommer
dven att beskrivas hur empirin har tolkats.
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5.3.1 Materialinsamling

Innan intervjun genomfordes tillsammans med informanterna planerades ett uppldgg pa vilka
fragor som skulle stéllas se bilaga 2 Intervjufragor, vi utgick ifrdn 6ppna frdgor. Vara
intervjufragor ligger till grund for at kunna besvara studiens tva forskningsfragor. Alla
intervjuer kunde inte genomforas fysiskt med alla informanter pa grund av att de arbetade i
olika kommuner. Vi valde dérfor att genomfora intervjuerna digitalt for att utga ifran samma
grund for alla intervjuer. Intervjuerna genomfordes digitalt dver Teams for att vi som
intervjuar fir se informanterna och tviarsom for att kunna stabilisera en trygg miljo att bli
intervjuad pé gentemot att genomfora intervjuer via telefon och inte kunna se varandra.
Teams valdes dven pa grund av att bade informanterna och vi studenter hade ett pressat
tidschema. Intervjuerna genomfordes under olika tidsspann men generellt 1ag det mellan 30—
40 minuter. De genomforda intervjuerna spelades in for att kunna transkriberas och bilda
utsagor av de insamlade materialet. Transkriberingarna har skrivits ner ordagrant efter vad
informanten berittade under intervjun. De utsagor som bildades ligger till grund for att stirka
studiens kategorier i resultatet.

5.3.2 Materialbearbetning

I denna underrubrik kommer vi tydligt och ingédende beskriva hur bearbetningen av materialet
har gétt till, detta for att visa pa faserna som anvénts for att bilda studiens kategorier. Vi
kommer att forklara processen med hjalp av hur Braun och Clarke (2006) och Bryman (2018)
beskriver tematisk analys och dess olika faser.

I forsta fasen av bearbetningen lédste vi igenom vara transkriberingar och satte oss in i det
insamlade materialet, detta for att bli medvetna om vilket material som finns att arbeta med.
Utifrdn Braun och Clarke (2006) och Bryman (2018) tolkning av tematisk analys &r detta
grunden for vad forskare ska gora i forsta fasen av bearbetningen. I andra fasen lyftes alla
utsagor fram fran transkriberingarna, dessa utsagor bestar av en eller flera meningar. For att
gora det lattare att ga tillbaka till dessa utsagor for att skriva kategorierna utsag vi alla utsagor
med olika koder. Koderna anvénds for att koppla informant till utsagor detta kan exempelvis
se ut sa hadr (I3:5), ”13” stdr darfor for Informant 3 och ”:5” stdr for utsaga 5. Det vi gjorde 1
fas tva dr vad Braun och Clarke (2006) och Bryman (2018) beskriver, fasen grundar sig i att
borja bilda idéer och dela upp utsagorna efter koder for att gora det léttare att ga tillbaka till
dem senare i1 bearbetningen. Efter inleddes fas tre av bearbetningen dér alla studiens 110
utsagor fick olika nyckelord, dessa nyckelord har i uppgift att beskriva en kénsla eller
inneborden av utsagan. Utsagornas nyckelord 14g till grund for att kunna gruppera dem for att
senare kunna bilda studiens kategorier, dessa kategorier ska hjélpa till att besvara
forskningsfragorna. Det vi gjorde i fas tre av bearbetningen dr hur Braun och Clarke (2006)
och Bryman (2018) beskriver det, att huvudfokuset innefattar att lyfta fram utsagor som kan
bilda kategorier for att visa pa studiens resultat. Nar alla utsagor hade fitt nyckelord inleddes
fas fyra av bearbetningen dér utsagorna som kunde stirka studien och besvara
forskningsfragorna valdes ut. Braun och Clarke (2006) och Bryman (2018) bendmner vikten
av att forskare ska vara medvetna om det insamlade materialet och hur det kan stérka
resultatet. Detta dr ndgot vi 1 studien varit vil medvetna om nér vi valde ut utsagorna och for
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att behélla trovérdigheten i materialbearbetningen anvinde vi oss av virt teoretiska ramverk.
Detta gjorde vi for att kunna fdnga upp olika nyanserade utsagor utan att lata vara personliga
asikter paverka analysen. Huvudfokuset i fas fem beskriver Braun och Clarke (2006) och
Bryman (2018) &r att forskare ska titta pd samband eller skillnader mellan utsagor for att
kunna bilda studiens kategorier. Efter att vi valt ut utsagor inledde vi fas fem av var
bearbetning, dir utsagorna blev grupperade efter deras innebérd och huvudfokus.
Huvudfokuset vi hade var att hitta olika skillnader eller likheter mellan olika utsagor for att
kunna bilda studiens kategorier. Nér kategorierna for studien blivit bestimda kontrollerade vi
dem for att se till att materialet ar tillrackligt for att illustrera kategorin och gora den
trovardig. Slutligen inleddes den sista och sjdtte fasen for materialbearbetningen dér vi efter
bearbetningen skriver ner processen bakom studiens kategorier. Detta for att redovisa hur vi 1
studien gétt till véiga for att ta fram kategorierna steg for steg utifrdn en tematisk analys.

5.3.3 Urval

I studien har ett snobollsurval anvénts och legat till grund for val av informanter. De
medverkande informanterna i studien har blivit handplockade av oss for att vara
nyckelpersoner inom denna studie. Ett snobollsurval bygger pa att borja lyfta fram en mindre
grupp relevanta méinniskor for forskningens syfte, dédrefter kan fler informanter hittas som kan
stodja forskningen (Bryman, 2018).

I studien har vi avgrinsat vért urval till ldrare som arbetar inom arskurserna F-3. Bland dessa
verksamma F-3 ldrare var vi ute efter personer som undervisar i SO. For att fa tag pa
informanter har vi varit i kontakt med olika skolor och kontaktat F-3 ldrare i Sverige genom
en Facebook-grupp. Lérarna som valts ut har olika mingd erfarenhet dér tre av informanterna
arbetat en ladngre tid som lérare och en informant var nyexaminerad, det blev dessa fyra F-3
larare som intervjuades. Tva informanter arbetar pd samma skola men har olika méngd
erfarenhet, denna skola befinner sig pa landsbygden och dr en mindre skola. De andra tva
informanterna arbetar inte pa samma skola och éven i olika kommuner, bada besitter en langre
erfarenhet inom yrket. Dessa informanter arbetar i en mindre stad och i storre skolor. Alla
informanter har blivit kontaktade och har tagit del av vart informationsbrev. Detta brev hade
tydlig information pa hur intervjuerna skulle g till, hur deras svar ska hanteras men ocksé
vad deras svar innebér for studien.

5.3.4 Tolkning av empiri

Grunden for studiens empiri dr den insamlade data fran intervjuerna, dér vi lyft fram det
informanterna anser dr viktigt inom fenomenet. Studiens empiri grundar sig i fyra framtagna
kategorier detta genom materialbearbetningen. Dessa kategorier &r F-3 ldrares arbetssétt inom
dmnet historia, utbildning och erfarenhet, tolkningar av historieimnets roll i undervisningen
och betydelsen av historiemedvetande.

Kategorierna har anvénts som ett stod for att vi ska kunna presentera och sortera vart resultat.
Studiens teoretiska perspektiv kan hjdlpa till att forklara det resultat som studien kommer
fram till. Studiens forsta forskningsfraga Vilka arbetssdtt menar F-3 ldrare att de anvénder sig
av 1 sin undervisning inom den historiska tidslinjen? For att kunna besvara denna
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forskningsfraga har vi sorterat kategorierna efter vilken forskningsfrdga dessa passar bést in
med. Utsagor fran informanterna kopplades samman med kategorierna och gav oss mojlighet
att kunna gora en tolkning av vad kategorin innebér. Kategorierna F-3 ldrares arbetssétt inom
dmnet historia samt utbildning och erfarenhet dr kategorier som gav oss mdjlighet att kunna
besvara var forsta forskningsfraga utifrdn de tolkningar vi gjort av kategorin. Studiens andra
forskningsfraga: Hur resonerar F-3 ldrare om begreppet historiemedvetande 1 sin
undervisning? Leder till att studiens teoretiska perspektiv blir mer synligt i resultatet eftersom
denna ger oss en tydlig inblick i vad historiemedvetande innebér i undervisningen.
Kategorierna utbildning och erfarenhet, tolkningar av historieimnets roll i undervisningen och
betydelsen av historiemedvetande ligger till grund for att kunna sortera och presentera ett
resultat av den andra forskningsfragan.

5.4 Forskningsetik

I en studie finns det olika forskningsetiska regler forskare bor forhélla sig till nir de genomfor
studier, detta dr for att studien ska kunna genomforas etiskt korrekt. I denna studie har vi
utgétt ifrn de etiska principer Vetenskapsrddet (2017) beskriver med koppling till denna
kvalitativa studie. De etiska principer som har anvénts i denna studie ar fyra viktiga aspekter
att ta hinsyn till och dessa ér sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet.

Nér vi har hanterat och analyserat den insamlade data har vi utgatt ifran de ndmnda etiska
principerna. I studien kommer alla informanter f6rbli anonyma, de svar de har bidragit med
kommer inte pa nagot sétt kunna bli kopplade till dem sjélva. Informanterna har ocksa blivit
informerade innan intervju om hur vi kommer att hantera det insamlade materialet, detta har
dven ndmnts for informanterna under intervjuerna. Den insamlade data kommer vara
konfidentiell och bara hanteras av oss studenter och handledare. Informanternas medverkan &r
frivillig och ddrav finns mdjligheten for informanterna att kunna avbryta sin medverkan om
de onskar.

6 Resultat

I detta kapitel av studien kommer 6.1 Empiri att presentera studiens fyra kategorier. I stycket
efter 6.2 Tolkning av empiri kommer studiens forskningsfragor att besvaras. I det sista stycket
6.3 Resultatsammanfattning kommer studiens resultat inom kategorierna att sammanfattas.

6.1 Empiri

I detta kapitel kommer fyra kategorier att presenteras dessa utgar fran bearbetningen av
intervjuerna och de svar som inkommit. Dessa kategorier bestar av F-3 ldrares arbetssitt inom
dmnet historia, utbildning och erfarenhet, tolkningar av historieimnets roll i undervisningen
och betydelsen av historiemedvetande.
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6.1.1 F-3 liarares arbetsséitt inom dmnet historia

Efter intervjuerna framgar det att arbetssétten mellan de olika informanterna varierar men
bygger pa samma kérna. Informanterna anvénder sig av olika hjdlpmedel for att goéra den
historiska tidslinjen mindre abstrakt, dir bildstod, digitala hjalpmedel, filmer med mera
anvinds. Nagra av informanterna anvinder dven en tidslinje som finns uppsatt i klassrummet
eller utanfor for att gora de olika tidsperioderna tydliga. Déremot skiljer informanterna sig 4t i
fragan om vilket innehall som framstélls, det framkommer att en del arbetar mer utifran
elevers egna funderingar och fragor och andra inte. Resultatet visar dven att informanterna
ménga génger arbetar &mnesdverskridande for att bygga en forstaelse och intresse hos
eleverna.

En informant har svarat s& hdr om att bygga innehéll efter elevers intresse och fragor.

Ja jag gor alltid s att jag har nagonting som jag kallar nu ar det ju lite Gotland men det skulle kunna varit
négon annanstans som helst men jag har en san hér kallar gotlandsresan och det innebér lite teknik, SO
och NO och det som ar barnens egna fragor. (I1: 6)

En annan informant svarade sd hiar om hens arbetssitt.

Vi jobbar nu senast s& jobbade vi med forntiden, och da gjorde vi pé flera olika sétt, dom fick gora en
egen serie till exempel, om bronséldern..., stendldern dé skrev dom en faktatext och sen fick dom gora ett
litet tids skdp som handlade om stenéldern, sen véver vi in bild &mnet i det ocksa sé att man forsoker fa in
sd manga olika &mnen som mojligt i det liksom, sen att det ska bli... jaa men bade skapande liksom och
sa att alla ska fa lédra sig liksom, sé det tycker jag &r jatteviktigt. (14:9)

En informant har svarat sd hir om att arbeta &mnesodverskridande.

och liksom da blir det ocksa eftersom man kan koppla in svenskan i SO @mnet... sa liksom blir det mer
intressant for eleven, sé det ser jag som en fordel att kunna gora hela tiden. (12:8)

Utifrén detta resultat belyses de olika arbetssitt F-3 ldrare anvinder och hur stor variation det
finns av arbetssitt. Arbetssétten varieras beroende pa F-3 ldrarens intresse, motivation och
kunskap. Det finns en tydlig korrelation mellan de informanter som anser att den historiska
tidslinjen &r intressant och vasentlig i utbildningen och hur ingdende de arbetar med detta
dmne.

6.1.2 Utbildning och erfarenhet

Resultatet efter intervjuerna visar att alla informanter har en ldrarexamen dock frén olika
tidpunkter, en del har vidare utbildning inom ett visst omrade. Aven informanternas
erfarenhet skiljer sig, en informant 4r nyexaminerad och de andra har arbetat som F-3 ldrare
en langre tid. Hur de arbetar med den historiska tidslinjen kan synas tydligt utifrdn deras
intresse for &mnet men dven vilken utbildning de innehar. De informanter som arbetat i F-3 en
langre tid visar i sina svar en stor erfarenhet 1 hur de véljer arbetssitt och innehéll, deras
erfarenhet av att ha arbetat pé olika sétt resulterat i att de hittat ett lampligt satt att arbeta med
historiska tidslinjen.

En informant berittar om sin utbildning.
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jag tog examen i somras fran Eskilstuna MDU da som grundlérare for ftill 3. (13:2)
En annan om sin utbildning.

ja det var just sa da forst ar jag da forskoleldrare vidare sen siger jag forskolechef och sen ér jag
grundldrare F-6 sen &r jag arkeolog ocksa. (I1:2)

Beroende pa vilket intresse informanterna har om historia varierar deras synsétt om dmnets
relevans och betydelse for eleverna men dven om de har vidare utbildning inom dmnet.
Resultatet visar att informanternas arbetssitt priaglas av deras eget intresse av &mnet och detta
visas 1 hur ingdende de arbetar med den historiska tidslinjen.

En informant svarar sa hér om sitt intresse for historieundervisning.
det dr vél inte det storsta intresset jag har. (I3:5)
En annan svarar sa hir om sitt intresse for historieundervisning.

men det forstar ni nér jag ar arkeolog att det 4r jag mest..., mest intresserad av i livet 4r ju historia enligt
foreskrivet sitt. (I1:5)

Sammanfattningsvis blir det en bredare belysning inom denna kategori dir det kan vara olika
faktorer som kan paverka ldrarnas inverkan inom verksamheten. Precis som det ndmnts skiljer
det sig inom utbildning och erfarenheter bland de medverkande informanterna.

6.1.3 Tolkningar av historieimnets roll i undervisningen

Resultatet visar att alla informanter anség historiedmnet viktigt. Ddremot svarade en del SO
nér vi stdllde frdgan om historiedmnets betydelse 1 F-3, vilket visar att de flesta informanterna
sag pd helheten av SO d&mnena och inte gick in pa specifikt historieimnet. Resultatet visar oss
att beroende pa vilket intresse och utbildning informanterna har varierade deras tolkningar av
betydelsen av historiedmnet. Informanterna med ett intresse for historia och dven utbildning
inom dmnet ansag att historia &r ndgot som bor arbetas med flitigt och genomgéende medan
de informanter som inte hade ett intresse eller vidare utbildning inom @mnet historia
klumpade ihop alla SO &mnen.

En informant svarade sa hdr om historieimnets roll i undervisningen

Men jag tycker d&ndd SO- delen é&r viktigt alla dom delarna &r viktiga att f4 med enda frén forskoleklass
egentligen, sen &r det ju sa eftersom nir man jobbar som lagstadieldrare sa har man ju liksom ansvar for
alla dmnen, har i alla fall vi, och d& hinner man kanske liksom inte gé in pa djupet nér det géller till
exempel SO och NO dmnena, s& dér, man lér sig lite pa ytan, men &nda s &r dom viktiga att ha med
tycker jag. (14:4)

En annan svarade s hér.

Men jag skulle séga att vardegrundsfrdgorna &r viktigt i SO:n, att prata om de, prata om samhallsfragor,
miljo. och orsaker till varfor..., varfor det ser ut som det gor i samhéllet ocksa viktigt att prata om. (12:18)

En informant svarade sa hidr om historieundervisning.
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Det &r allmén bildande sé ser jag det, det handlar om alltsa det beror lite pa ocksé vad ni undervisar

nagonstans i for vilket socialt skikt ni undervisar vilken slags skola ni jobbar pd men dér jag jobbar nu s&
ar det 100 % allménbildande. (11:4)

Utifrén det presenterade resultatet ovan ansdg alla informanter historieundervisningen som en
vésentlig del och att &mnet berdr den viktiga frigan om allménbildning. Déremot visade
intervjuerna att en del informanter hade en svarighet att separera historieimnet och dess
betydelse fran SO.

6.1.4 Betydelsen av historiemedvetande

Utifran intervjuerna med informanterna har detta visat att dem inte alltid hade koll pé just
begreppet historiemedvetande men att de forstod och arbetade med essensen av begreppet.
Alla undervisade om datid, nutid och framtid fast med lite olika arbetssitt. Vissa anvinde sig
av en tydlig tidslinje som fanns uppsatt antingen i klassrummet eller pa skolan och andra inte.
Begreppet tid belyste alla informanter viktigt och att detta bor arbetas med i F-3.

En informant svarade sa hdr om begreppet historiemedvetande.

Fattar du inte det d& ar det farligt for da borjar du séga att pé stendldern var det s& hér och pa jarnaldern
var det sé hdr och pa bronséldern var det s& hér och dé ljuger du men pa bronsaldern var det pa 1000 olika
sétt och det var det pa stenéldern ocksa och sen sé finns det nagra generaliserbara idéer i vad de gjorde
kan ha varit gor att de jag menar sa far bronséldern till exempel sa s& var det ju det vi vet nu sé var ju
ullen mycket mer virdefull &n vad sjélva bronset var sa varfor kallar vi inte det ulldldern da. Ja det har ju
vi bestimt nu. (I1:50)

En informant pratade om essensen av begreppet historiemedvetande utan att ha ként till vad
begreppet egentligen innefattar.

ja men ett framtidsperspektiv, vad kan hénda i framtiden... till exempel, jag menar som nu till exempel
med forntiden sa har dom ju fatt skrivit om sig sjélva nar dom var i till exempel i bronséaldern...och sen
jamfora den tiden med nutid... och vad ir skillnaden och vad ar likheter, och sé vidare... (12:26).

En informant svarade sa hdr om begreppet tid.

Det skapar en slags generell uppfattning om tiden gér om den sa déremot sa tycker jag att det ar klart att
barn inte har en uppfattning om tid men da skulle jag vilja hivda att det har de flesta vuxna inte heller om
du sdger sa hir den har stenéldersflickan som vi laser om att hon fanns for femtusen ar sedan da &r det
bara nonsens for mig for jag kan inte fatta det. Nej men vi kan latsas att vi fattar. (I1:19)

En annan svarade si hiar om begreppet tid.

Née..., det &r vil det hir liksom att dom forstar, eller forstar, det ar ju inte sa 1att for dom att forsta. Det ar
knappt latt for en sjdlv att forstd varje gang. Men liksom, men ja vad &r det.... Vilken ordning kommer

det liksom och varfor blev det sa, alltsa det har hdnde d&, och det gjorde att nésta steg blev det hér.. ., saa
liksom att man forsoker f4 dom att forstd sambandet pa nagot sitt. Det tycker jag &r viktigt, for tidslinjen

liksom. (I4:12)
En informant svarade sa hir om betydelsen att reflektera dver historia.

Sé dr det ju att kunna begripa att vikingatiden &r ju en sak just nu till 2023 men det var ju ndgot helt annat
pa 1800-talet att det dr hela tiden sé att vi som stér och pratar om vad du méter tid och pratar om ser
utifrdn vara egna perspektiv. (I1:37)
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Sammanfattningsvis belyste alla informanter vikten av historiemedvetande och dess essens
dven om de inte var bekanta med sjdlva ordet. Informanterna kopplade samman begrepp som
tidsmedvetenhet och historiemedvetande. De belyste hur komplext det kan vara att arbeta med
begreppet tid och yngre barn.

6.2 Tolkning av empiri

Utifrdn empirin har det framkommit fyra kategorier dessa bestér av F-3 ldrares arbetssétt inom
dmnet historia, utbildning och erfarenhet, tolkningar av historieimnets roll i undervisningen
och betydelsen av historiemedvetande. Dessa kategorier samt det teoretiska ramverket som
berdr begreppet historiemedvetande beskrivet i kapitel 4 syftar till att ge oss mdjligheten att
tolka detta och fi fram ett resultat.

6.2.1 F-3 lidrares arbetssitt inom undervisning om den historiska tidslinjen

Studiens forsta fraga lyder: Vilka arbetssdtt menar F-3 ldrare att de anvénder sig av i sin
undervisning inom den historiska tidslinjen? Utifran svaren frn informanterna har det visats
att de arbetssitt F-3 ldrare anvénder sig av varierar kraftigt. Beroende pa fler faktorer dessa
framskrivna i kategorin erfarenhet och utbildning kan &ven detta ligga till grund for vilka
arbetssdtt F-3 ldraren anvénder sig av. P4 grund av faktorer som har att géra med hur lang
erfarenhet eller vilken utbildning informanterna har, kan detta paverka vilka arbetssitt de
véljer. De framkomna arbetssatt 1 kategorin F-3 ldrares arbetssétt inom dmnet historia dr att
anvénda fysiska tidslinjer, bildstod, digitala hjdlpmedel, innehall baserat pa elevers egna
tankar, det laroplanen syftar till och att arbeta &mnesoverskridande. De informanter som
anvénder sig av en fysik tidslinje i sin undervisning motiverar detta med att det blir tydligt for
eleverna da det blir mindre abstrakt. Det alla informanter anvénder sig av &r att arbeta
dmnesoverskridande och de menar att detta fungerar for att bidde motivera och inspirera
eleverna. Estetiska uttrycksformer inkorporeras gérna for att bygga en storre forstdelse for
datiden hos eleverna. Informanterna meddelar dven att de varierar sina arbetssétt beroende pa
vilket innehall som framstélls dér alla informanter menar att de inte anvander sig av sérskilt
mycket larobocker dér eleverna fér arbeta enskilt utan att de oftast anvéinder sig av
grupparbeten eller pararbeten. De ndmnda arbetssétten kan mdjliggdra situationer dér eleverna
blir stimulerade for att kunna fundera och reflektera 6ver datiden, nutiden och framtiden.
Detta framfor allt nér deras egna fragor och funderingar far ta plats i undervisningen
tillsammans med det laroplanen syftar till.

Med hjilp av det teoretiska ramverket beskrivet av Thorp (2014), Andersson (2004),
Hartsmar (2001), Lozic (2018) och Riisens teori om historiemedvetande kan vi tolka de svar
vi fatt fran informanterna och sammanstélla ett resultat. Historiemedvetande bygger pa att
kunna reflektera och problematisera det som skett forr men dven det som sker just nu och att
kunna se kopplingar mellan detta och vad som kommer ske i framtiden. Eleverna far se
sambandet mellan deras egen historia och den gemensamma historien som alla delar, detta
genom arbetssitt som leder till reflektion.
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6.2.2 F-3 ldrares resonemang om historiemedvetande

Studiens andra fraga lyder: Hur resonerar F-3 larare om begreppet historiemedvetande i sin
undervisning? Det framkomna utifran empirin dr att informanterna inte alltid &r medvetna om
ordet historiemedvetande men anvénder essensen av begreppet i sin undervisning. Empirin
har belyst kategorin betydelsen av historiemedvetande vilket visat att alla informanter arbetar
for att utveckla elevers historiemedvetande. Utifrdn deras forklaring av de arbetssétt de
anvinder kan det utldsas att alla arbetar for att bygga ett historiemedvetande hos eleverna och
detta genom att genomgaende i deras undervisning reflektera dver héndelser forr och nu. En
del informanter anvinder sig av tidslinjer och en del inte. Alla informanter belyser att
historiemedvetande &r en visentlig del i historieundervisningen, begreppet kan vara
avgorande for att kunna arbeta med den historiska tidslinjen. Empirin visar dven i kategorin
utbildning och erfarenhet att informanterna som nyligen tagit examen eller har vidare
utbildning inom dmnet historia kénde till ordet historiemedvetande och de informanter som
inte hade vidare utbildning inom dmnet historia eller var nyexaminerade inte kénde till ordet
historiemedvetande men hade koll pé essensen av begreppet. Empirin har &ven visat att
kategorin tolkningar av historieimnets roll i undervisningen spelar roll i elevers utveckling av
ett historiemedvetande. Deras tolkningar speglar vilka arbetssatt F-3 ldrare anvidnder och vad
de viljer att belysa i sin undervisning. Utifrin det teoretiska ramverket beskrivet av Thorp
(2014), Andersson (2004), Hartsmar (2001), Lozic (2018) och Riisens teori av betydelsen
historiemedvetande och vad detta innefattar kan detta tolkas med hjilp av de framkomna
kategorierna. Det teoretiska ramverket forklarar sambandet mellan innehdll, framstillning och
reflektion. Detta tar &ven upp tidsbegrepp och varfor det kan vara komplext att arbeta med nér
det kommer till yngre barn, da tidsmedvetande &r en del i historiemedvetande.

6.3 Resultatsammanfattning

Processen bakom kategoriseringen gjordes 1 flera steg utifrdn en tematisk analys och
kategorierna &r utformande efter studiens fyra informanter och deras 110 utsagor. De fyra
kategorierna som framkommit dr F-3 ldrares arbetssitt inom dmnet historia, utbildning och
erfarenhet, tolkningar av historiedmnets roll i undervisningen och betydelsen av
historiemedvetande.

F-3 ldrares arbetssitt inom dmnet historia visar att det finns ménga olika arbetssétt som kan
anvéndas vid undervisning av den historiska tidslinjen. Detta varierar mellan olika skolor och
larare. Daremot har informanternas svar visat att alla arbetar imnesoverskridande nér de
undervisar inom #mnet historia. Amnesdverskridande arbete resulterar ofta i ett temaarbete
dér lararna kunnat arbeta med fler &mnen samtidigt. Utifrén intervjuerna visade det sig dven
att informanterna ansdg att historieundervisningen bor ske pa ett varierande arbetssitt for att
bibehélla elevers intresse for &mnet.

Utbildning och erfarenhet kdnnetecknas av att alla informanter har en lararexamen dér en del
har vidare utbildning inom &mnet historia vilket kan ha bidragit till att deras intresse for &mnet
historia ir storre. Aven erfarenheten hos de olika informanterna skiljer sig dér en del varit
verksamma ldrare en ldngre tid och andra dr nyexaminerade. Detta bidrar till att ldrares syn pé
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arbetssdtt kan ha blivit pdverkat, d4 vissa av informanterna har haft mer tid att testa olika
arbetssitt och hur de fungerar i undervisningen medan andra inte.

Tolkningar av historieimnets roll i undervisningen visar att alla informanter ansag
historieimnet som vésentligt oberoende av deras eget intresse av dmnet. Daremot hade en del
informanter svart att specificera hur de tolkar historieimnets roll utan beskrev mer
samhillsfrdgor och kopplade detta till SO.

Betydelsen av historiemedvetande kidnnetecknas av att det &r ett ord alla informanter inte hade
koll p& men att de arbetade med essensen av begreppet. D4 alla informerade att de arbetar
med datid, nutid och framtid dock med olika arbetssétt. Begreppet ansag alla informanter var
viktigt och en stor del av historieundervisningen for att hjédlpa eleverna att fa en forstielse for
datid, nutid och framtid.

Efter bearbetningen av resultatet har det framkommit olika faktorer som paverkar F-3 ldrares
undervisning inom historieimnet. Dessa faktorer dr arbetssétt som anvinds i undervisningen,
larares utbildning och deras erfarenheter, deras tolkningar av historieimnet men ocksé vilken
forstaelse F-3 larare har av begreppet historiemedvetande. Utifran studiens teoretiska ramverk
har dessa faktorer kunnat analyseras och tolkas. Dir historiemedvetande ligger till grund for
att forsta sambandet mellan individ, datid, nutid och framtid. Det teoretiska ramverket
beskriver vilken roll historiemedvetande har i1 historieundervisningen och hur detta hinger
thop med de olika faktorer studien kommit fram till. Resultatet har visat att det finns ménga
olika arbetssitt for att formedla innehall vilket ber6r den historiska tidslinjen och att
historiemedvetandet dr en visentlig del av detta. Faktorer som tidsmedvetande har blivit
synliga och &r en del av historiemedvetandet.

7 Diskussion

I detta kapitel av studien kommer 7.1 Resultatdiskussion att presenteras dir studiens resultat
tas upp. I stycket 7.2 Metoddiskussion presenteras studiens metod och diskuteras. I det sista
stycket 7.3 Framtida forskningsfragor tas framtida forskningsfragor upp.

7.1 Resultatdiskussion

Historiemedvetande &r ett begrepp som finns inom skolans virld, framfor allt dr begreppet
framskrivet i ldroplanen for grundskolan och fritidshemmet. Den historiska tidslinjen dr dven
en del i det ldroplanen tar upp och beskriver som F-3 ldrare ska arbeta med. Daremot finns det
inte framskrivet i ldroplanen hur detta ska arbetas med vilket leder till att arbetssitten och
metoderna mellan skolor och ansvarig ldrare skiljer sig dt. Resultatet visar att de medverkande
informanterna i denna studie arbetar med bade den historiska tidslinjen och med att utveckla
ett historiemedvetande, ddremot skiljer sig hur de arbetar. Den tidigare forskningen inom
detta dmne ar mycket begrédnsad dd den riktar in sig pa dldre barn och forskning inom detta for
yngre barn som denna studie belyser dr begransad. Barton och McCully (2012) tar i sin
forskning upp att elever har en 6nskan att fa se historieundervisningen frén flera perspektiv
med koppling till deras egna erfarenheter, vilket dr ndgot som kan kopplas till det resultat
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denna studie dven visat. Informanterna i denna studie har tagit upp att arbetssitten bor
varieras for att bibehdlla elevers intresse men dven att inkorporera elevers egna intressen i
historieundervisningen. De berittar dven att elever tar till sig innehallet i undervisningen
béttre om detta dr anpassat efter elevers funderingar och intressen. Enligt Barton och McCully
(2012) kan elever ifrdgasétta det innehall som framstills och onskar att bygga en egen
forstaelse for inneborden av historia. Den forskning som Hartsmar (2001) gjort beskriver dven
det Barton och McCully (2012), Andersson Hult (2016) samt det informanterna i denna studie
tagit upp, att innehallet som framstélls i historieundervisningen bor utga ifrdn elevers egna
intressen och erfarenheter. Hartsmar (2001) skriver &ven om en undersokning hon utfért med
elever i arskurs 3 och beskriver elevernas svarighet med begrepp som har att géra med tid.
Hon poéngterar ocksa vikten av att larare bor vara medvetna om hur innehallet i elevernas
undervisning framstills. Hon menar att historieundervisningen inte ska syfta till att elever ska
lara sig historiska hdndelser och ladda in detta i sin minnesbank utan att de behdver vara en
del 1 historieundervisningen. Nir deras egen historia inkorporeras kan ett historiemedvetande
utvecklas. Solé (2019) skriver dven om begreppet tid 1 koppling till historieundervisning, hon
skriver att det inte rdcker att enbart framstélla innehall pa ett sétt utan att det behovs
inkorporeras fler &mnen och metoder for att bygga ett historiemedvetande. Detta kan kopplas
till de svar som inkommit fran informanterna i studien, de beréttar att de ofta arbetar
dmnesoverskridande for att bygga en bredare forstéelse. Tidigare forskning som tagits upp 1
detta kapitel belyser alla vikten av hur innehdll framstills i historieundervisningen och kan
kopplas till de svar informanterna angett. Tidigare forskning belyser dven olika aspekter till
exempel historiedidaktik, historiemedvetande och historiska tidsbegrepp dessa har en
betydelse nir det kommer till historieundervisning da alla dessa aspekter har en egen roll och
hor ihop.

Sammanfattningsvis visar resultatet att arbetssitten kan variera och att det finns olika
tolkningar av vad som dr en effektiv metod dir historiemedvetande dr kdrnan i detta.
Beroende pa vad F-3 ldraren anser att klassen behover och vad ett funktionellt arbetssétt &r
varierar detta. Ddremot &r tolkningarna av historiemedvetande relativt lika mellan
informanterna dir alla belyser vikten att arbeta for att utveckla elevers historiemedvetande.

7.1.1 Slutsats

I laroplanen for grundskolan och fritidshemmet 4r det framskrivet att elever i F-3 ska arbeta
med den historiska tidslinjen men dven utveckla deras historiemedvetande. Efter
bearbetningen av intervjuerna framkom det flera olika arbetssétt som anvinds av F-3 ldrare
nér det arbetar med den historiska tidslinjen. Det framkom &ven att informanterna inte alltid
kénde till ordet historiemedvetande ddremot beskrev dem olika faktorer som visar att de
arbetar med att utveckla ett historiemedvetande.

7.2 Metoddiskussion

Den anvénda metoden i studien dr motiverad utifrdn hur Bryman, (2018) och Denscombe
(2018) beskriver semistrukturerad intervju vilket ar studiens metod. Eftersom studiens syfte
forankrar sig 1 att undersoka hur F-3 lirare resonerar om deras arbetssitt och begreppet
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historiska tidslinjen anser vi att en semistrukturerad intervju var ett bra val av metod. En
kvalitativ metod bidrar till att den data studien samlar in blir méttad och bidrar till en djupare
forstaelse av det fenomen som undersoks. Overviigandet av metodvalet gjordes relativt fort
efter att studiens syfte blivit bestdimt. Att anvédnda sig av en kvalitativ metod i form av en
enkét blev tidigt bortvalt, eftersom detta leder till svarigheter att kunna fa fram informanternas
resonemang. Dérav valde vi att anvénda en kvalitativ metod, detta for att den insamlade data
blir méttad och bidrar till en djupare forstaelse av det fenomen som ska undersokas.

Metoden &r dven motiverad utifrdn vad Braun och Clarke (2006) och Bryman (2018)
beskriver studiens analysverktyg vilket dr tematisk analys. Utifran deras beskrivning av
metoderna har vi skrivit fram hur vi har arbetat med bearbetningen. Den insamlade data ifran
informanterna har hanterats med noggrannhet for att f6lja studiens analysverktyg och studiens
etiska principer. Hur materialet blivit hanterat har beskrivits steg for steg i studiens
metodkapitel, detta for att bidra till studiens trovérdighet. Studiens forskningsfrdgor har
tydligt och noggrant blivit besvarade utifrin den empirin som framkommit i studien.

I kommande underavsnitt kommer studiens trovérdighet att beskrivas och vad vi gjort for att
bibehélla den genom hela arbetet. Det som kommer att tas upp dr studiens palitlighet och
trovardighet, men ocksé studiens reflexivitet dér vi objektivt kommer att diskutera studiens
styrkor och svagheter.

7.2.1 Paélitlighet och trovirdighet

Studien anser vi dr motiverad och utford efter korrekt genomférande och metodologi. De
intervjuer som genomforts har inte gett direkta svar pd forskningsfrdgorna och stdr dven fria
frén personliga asikter. Studien har en slutsats och vi har kunnat svara pé forskningsfrdgorna
och kunnat koppla detta till studiens syfte. De resultat studien kommit fram till kan
argumenteras for och vi anser att detta leder till att studien ar palitlig. Vi har i studien anvént
oss av en kvalitativ metod beskriven av Bryman (2018), metoden ger en bredare och djupare
forstaelse over det fenomen studien syftar till att undersdka. Daremot behdver inte de svar
informanterna gett stimma dé det inte genomf0Orts observationer for att kunna kontrollera om
deras arbetssitt i praktiken stimmer med det informanterna uppgav i intervjuerna.

Reflexivitet

I studien &r det fyra aktiva F-3 ldrare som blivit intervjuade och dessa intervjuer har legat till
grund for studiens kategorier vilket lett till ett resultat. Utifran antalet medverkande
informanter och deras svar har vi beaktat hur antalet paverkar resultatet studien fatt. For att
kunna resonera mer kring F-3 ldrares tankar och asikter finns det fordelar med att utoka
antalet informanter. Det skulle leda till att den insamlade data blir mer méttad och kan bidra
till en dnnu djupare forstéelse om fenomenet nér studien har fler informanters tankar att utga
ifran. Vi har ocksd som det ndmnts i stycket ovan beaktat trovardigheten av informanternas
svar, dér de utforda intervjuerna skulle kunna stirkas med observationer for att se lararnas
arbetssdtt 1 praktiken.
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7.3 Framtida forskningsfragor

Denna studie har anvénts sig av semistrukturerade intervjuer dérav finns det inget sétt att
undersoka om det informanterna sagt faktiskt anvénds i praktiken nér de undervisar. Det vi i
resultatet fatt fram dr den information som informanterna har delat med sig av. Det skulle
darfor vara angelédget att undersoka detta fenomen med hjélp av observationer for att fa en
inblick i hur ldrare anvédnder sig av olika arbetssétt i praktiken nér de arbetar med den
historiska tidslinjen.
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Bilaga 1 - Informationsbrev

Undersokning angiende F-3 lidrares arbete med historia.

Vi heter Moa Eriksson och Felicia Norgren, vi studerar programmet grundskolelédrare F-3 pé
Mailardalens Universitet och gar just nu termin sex. Under var utbildning har vi intresserat oss
for just hur undervisningen i historiedimnet gar till och vilka arbetssitt som verksamma F-3
larare anvénder sig av. Vi genomfor dérfor en kvalitativ studie om detta. Vi skulle uppskatta
om du som verksam F-3 ldrare tog dig tid att besvara vara fragor vid en intervju.

Din kompetens och kunskap dr vérdefull for oss vid vért arbete. Intervjun kan genomforas
bade digitalt och fysiskt beroende pa vad som passar bést for dig. Intervjun kommer att paga i
ungefdr 40 minuter. De datum som finns tillgidngliga for intervju dr mellan onsdag 12 april -
tisdag 26 april dér ni som ldrare bestimmer en tid.

I denna studie ska Vetenskapsradets forskningsetiska principer anvéndas vilket innebir att ditt
deltagande i denna studie ar frivilligt och att du ndrsomhelst kan avbryta din medverkan utan
konsekvenser for dig. De svar du ger kommer att vara konfidentiella och resultatet kommer
enbart hanteras av oss studenter som genomfor studien. Nér arbetet dr fardigt kommer de svar
ni angivit att tas bort.

Nir det sjdlvstindiga arbetet dr fardigt kommer det att publiceras pd DiVA som ér en databas
dér sjilvstindiga arbeten samlas fran universitet och hogskolor. Skulle ni vilja ta del av det
fardiga arbetet tar ni kontakt med oss sa fér ni en link till arbetet ndr det dr publicerat.

Vid fler frdgor och funderingar tveka inte pa att kontakta oss via epost eller telefon nedan.
Med vénliga hélsningar

Moa Eriksson: man19043@student.mdu.se
Felicia Norgren: fnn20009(@student.mdu.se

Handledare:
Karin Bergman: karin.bergman@mdu.se

Visteras 2023-04-04.

Tack for din medverkan!
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Bilaga 2 - Intervjufragor

Nk W=

9.

Hur ldnge har du jobbat som lédrare?

Vilken utbildning har du?

Hur ser du pé So-dgmnets roll i F-3?

Hur ser ditt intresse for historia och historieundervisning ut?

Hur undervisar du oftast i historia?

Vad ser du som det viktigaste i historieimnet?

Hur tolkar du det centrala innehallet som berdr begreppet historiska tidslinjen fran
laroplanen?

Vilka arbetssétt anvéinder du nér ni arbetar med begreppet historiska tidslinjen som
innefattar datid, nutid, framtid, artal, tidsavstand och tidslinjer?

Hur applicerar du dessa arbetssétt i din undervisning?

10. Négot speciellt du anser dr viktigt ndr ni arbetar med den historiska tidslinjen?
11. Kénner du till begreppet historiemedvetande?
12. Hur tanker du kring historiemedvetande och dess roll i undervisningen i historia?
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