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Sammanfattning

Studiens syfte var att undersoka larares uppfattningar och erfarenheter av kamratlarande i
grundsérskolan. Vart fokus har framfor allt legat pa de undervisningspraktiker som lararna
representerar och deras syn pa majligheter som skapas for elevernas sjéalvstandighet och
kunskapsutveckling.

Vi anvénde en kvalitativ metod dér det empiriska materialet inhd&mtades genom
semistrukturerade intervjuer. | studien deltog tolv respondenter som alla arbetar i grund- eller
gymnasiesarskola. Vi analyserade resultatet med hjélp av kulturpsykologisk teori och
begreppen mer kunnig annan, proximal utvecklingszon, scaffolding (st6ttning) samt
omsesidig larogemenskap. Resultaten visade att alla 12 respondenter anvénder kamratlarande
I sina undervisnings-praktiker for att fraimja elevernas sociala utveckling och/eller
kunskapsutveckling. Flertalet av respondenterna anser att det ar viktigt att arbeta med
elevernas sjalvstandighet for ett framtida liv. En del av respondenterna ser kamratlarande som
en mojlighet for det, men att det som larare ar manga faktorer att ta hansyn till for att fa det
att fungera. Resultatet tyder pa att for att kamratlarande i grundsarskolan ska fungera krévs en
trygg elevgrupp, stor medvetenhet vid gruppsammanséttning samt en flexibel lararroll i en
tillatande omsesidig larogemenskap.

Nyckelord: grundsarskola, kamratléarande, scaffolding, sjalvstandighet, 6msesidig
larogemenskap



Forord

Végen till en uppsats &r sallan en rak vag och har inte varit det for oss i alla fall. Manga berg
och dalar vi passerat pa resan, men nu ar vi framme! Nagra ord om arbets-férdelningen: Den
tidigare forskningen har vi sokt reda pa bada tva, men Mathias har bidragit med en storre del
tidigare forskning medan Anna bidragit med en storre del i teoridelen. Bakgrundsdelen har vi
bidragit till bada tva, ungefar lika mycket. Vi intervjuade sex larare var och transkriberade
och analyserade ocksa dessa intervjuer var for sig innan vi jamforde vara analyser for att fa
en slags peer review-forfarande. | metodkapitlet har vi delat lika pa arbetet. Bade i arbetet
med resultat-kapitlet och diskussions-kapitlet har arbetet skett i ett mycket tatt samarbete, déar
texter skickats oss emellan och skrivits och skrivits om, men vi har varit tydliga med att

fordela delarna sa att bada har arbetet lika mycket.

Sist vill vi tacka alla deltagande larare, vara familjer, var handledare och varandra for

resesallskapet! Vilken resa det har varit! /Anna & Mathias



Innehallsférteckning

Forord 3
Inledning 6
Bakgrund 6
Intellektuell funktionsnedsdttning i samhdllet
Grundsdrskolan 8
DG LaN e Lo 1o Lo L= N 8
Syfte 11
Tidigare forskning 11
B0 142 5 T 11
Samspel och inkludering forutsatter varandra 11
Om vikten av social interaktion ... 13
Sjalvbestammande och larande i grundSarsKOIaN ... e seeeseeseessseesssesssesssssessssssssssssssesesssssssseseens 16
Sammanfattning 18
Teoretiska utgangspunkter 18
Ldrande dr alltid lokalt situerat. 18
Samspel, dialogiskt ldrande, kamratldrande och scaffolding 19
Metod 20
Urval 20
Datainsamlingsmetod 23
Genomférande av datainsamling 23
Tillférlitlighet 24
Analys 25
EtISKA GVOTVAGANACN ccvvvvevreoevveeserisssserisseessissssessissesessassssssisassssisssssssasssssssassasessussssssasessssansasssssnsssons 26
Resultat och analys 26
1 Hur beskriver ldrarna undervisningspraktiker som méjliggor kamratldrande i grundsdrskolan? .................. 27
Kamratlarande handlar om att man lar tillsammans
Gruppens betydelse for KAMIatlArandert ... ssssssessssens

Ratt attityd - en forutsattning fér kamratlarande
Det ar viktigt med passande uppgifter och miljo

2 Vilken betydelse anser ldrarna att kamratldrande har fér elevernas utveckling och sjdlvstindighet? .......... 32
Att Kunna SKapar SJAIVIOTTIOENAE ... e s s s s s ssarens 32
Att SOKA UPP €11 KOIMPIS woovvvusrerrmseressssesssssesesssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssss st ssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssassns 33
Kamratlarande fOr SjAlVStANAIZRET ... sssssssssssens 35
Diskussion 36

Diskussion utifrdn teoretiska utgdngspunkter
Mer kunnig annan som stétta och forebild
Den proximala utvecklingszonen
En dmsesidig larogemenskap ......ceenmeeenneees




Diskussion utifrdn tidigare forskning 39
Hur beskriver lararna undervisningspraktiker som mojliggér kamratldrande i grundsarskolan?.....39

Vilken betydelse anser lararna att kamratlédrande har for elevernas utveckling?.........ercerssnnen 41
Implikationer fér verksamheten 44
Metoddiskussion 44
Framtida forskning 45
Referenser 47
Bilaga 1 S6kord 51
Bilaga 2 Missivbrev 52
Bilaga 3 Intervjuguide 53




Inledning

Varterminen 2022 genomfoérde vi en mindre undersékning inom ramen for var utbildning till
specialldarare med specialisering utvecklingsstorning (numera intellektuell
funktionsnedséttning) vid Mélardalens Universitet. | uppgiften observerade vi kamratlarande
i en klass och intervjuade var sin larare i grundsérskolan. Under observationerna och
intervjuerna sag vi att eleverna interagerade mycket med varandra, och att de faktiskt klarade
av saker tillsammans som de kanske inte hade klarat av pa egen hand. Vi tyckte att det vi sag
var mycket intressant, och valet blev darfor sjalvklart infér denna studie, att fortsatta studera

kamratlarande i grundsérskolan.

| uppsatsen utgar vi fran en kulturpsykologisk syn pa vérlden och pa larande (bade vad galler
ontologiska och epistemologiska utgangspunkter). Enligt denna syn ses larande ses som
lokalt situerat och beroende av de kulturella verktyg som finns (Bruner, 1996/2002; Rogoff,
2003). Vart larande under arbetet med denna uppsats kan inte heller tas ur sitt sammanhang,
varfor det ar viktigt att tydliggora vara utgangspunkter. Vi har bada arbetat flera ar i
grundskola, grundsérskola och gymnasium, och har en hel del erfarenhet av lararyrket med
oss i bagaget, a&ven om vi kommer fran tva olika ingangar; Anna som i grunden &r
amneslarare i musik och svenska med 20 ars erfarenhet av arbete dels i grundskola och
gymnasium, dels i grundséarskola, och Mathias med en grund som gymnasieldrare i svenska
och historia ocksa med 19 ars erfarenhet av arbete i bade grundskola, gymnasieskola och
grundsérskola. Det ar alltsa i relation till denna samlade erfarenhet vi narmar oss amnet
kamratlarande i grundsarskolan. Under vara ar i yrket har vi erfarit att kamratlarande kan vara
vardefullt aven i grundsarskolan. Men hur ser forskningen ut pa omradet, och hur ser andra
larare i grundsarskolan pa att anvanda kamratlarande och vilka erfarenheter har de av detta?

Det &r vi intresserade av att ta reda pa i foreliggande uppsats.
Bakgrund

| féljande del redogor vi for bakgrund och historik som kan anses relevant i relation till
uppsatsens syfte. Avsnittet ar indelat i omradena Intellektuell funktionsnedsattning i
samhallet, Grundsarskolan, samt Kamratlarande. Intresseomradet for uppsatsen kan sagas

ligga i skarningspunkten mellan dessa tre omraden.



Intellektuell funktionsnedséattning i samhallet

Intellektuell funktionsnedsattning (IF) har definierats olika dver tid och i olika kulturer
(Soderman & Nordlund, 2019). Men de flesta &r 6verens om att IF innefattar en nedsattning
av intelligensen i kombination med svarigheter att klara sin vardag sjalvstandigt. Personer
med IF har genom aren bemotts och behandlats pa skiftande satt och i perioder var
institutionalisering vanligt (Okvist, 2010; Hansson, 2007). Ur ett betankande fran 1949 kan
vi ldsa att varden av funktionshindrade di ansdgs som nddvéndigt dels for att den “’sjuka”
individen skulle tillfriskna, dels for att de skulle hallas avskilt fran samhallet da de ansags
vara en “samhéllsfara” (SOU: 1949:11). Detta synsatt har succesivt andrats, till dagens policy
for funktionshinderomradet som mer kannetecknas av valfrihet och sjalvbestammande. Av

konventionen om rattigheter for personer med funktionsnedsattning (FN, 2006), framgar att:

Denna konventions syfte ar att framja, skydda och sakerstélla det fulla och
lika atnjutandet av alla manskliga rattigheter och grundlaggande friheter
for alla personer med funktionsnedsattning och att framja respekten for
deras inneboende véarde

Larsson (2021) skriver att mattlig till mer omfattande IF handlar om svarigheter att forsta
abstrakt information, att rakna ut konsekvenser och att kommunicera. Det &r alltsa inte helt
sjalvklart att personer med denna funktionsnedsattning kan utdva, eller utkrdva, den rétt till
sjalvbestdammande de har. De ar beroende av andras stoéd och en miljo som &r anpassad for
dem. Relationen mellan manniskor med funktionshinder och vélfardsstat kantas av en rad
konflikter mellan individens frihet och mer standardiserade atgarder (Ineland, Molin, &
Sauer, 2019). FN:s fjdrde globala mal &r ”god utbildning for alla”, och FN menar att
Forskning visar att inkluderande utbildning av god kvalitet for alla ar en av de viktigaste
grunderna for vélstand, hélsa och jamstdlldhet i varje samhélle” (United Nations
Development Programme, 2022). Det innebar att kunskap &r en vag till 6kad halsa,
jamstalldhet, och dar tanker vi att sjalvbestammande ingar, varfor vi ar intresserade av att ta
reda pa mer om hur larare i grundsérskolan ser pa kamratlarande for saval
kunskapsutveckling som sjalvstandighet. Kanske ett sadant arbetssatt kan bidra till 6kad

kunskap och eventuellt 6kad sjalvstandighet eller individuell frinet for personer med IF.



Grundsarskolan

Aven skolan har praglats av samma paradigm som samhéllet i stort avseende bemotande av
personer med IF, och diskussionen om inkludering eller segregation av elever med sarskilda
behov och/eller funktionsnedsattningar har lange varit pagaende (Skolverket, 2009).
Diskussionen om hur de som vid 1800-talets mitt kallades sinnessloa” eller ”obildbara” barn
skulle tas om hand och undervisas handlade tidigt om att atgarder som kunde kannetecknas
som segregerande och det fanns asikter i samhallet att det var av godo for bade deras och for
alla andra barns basta (Egelund et al., 2006). Men sedan omsorgslagen tillkom 1967 har
personer med IF samma rétt till utbildning som andra samhallsmedborgare (Rosengvist,
2013). Dock har olika sérlésningar funnits sedan 1800-talet och dagens grundsérskola
erbjuds elever som bedoms att inte kunna na malen i grundskolan, pa grund av en IF
(Skollag, 2010:800). Skolverket &r dock tydlig med att ingen tvingas att ga i grundsarskolan
utan att det ska ses som ett erbjudande (Skolverket, 2022a). Antagning till grundsarskola bor
foregas av fyra utredningar innefattande en medicinsk, en psykologisk, en social och en

pedagogisk utredning (Skolverket, 2018).

Grundsarskolan har en egen laroplan som &r utformad pa samma satt som grundskolans
laroplan (Skolverket, 2022b). Den senaste laroplanen for grundsarskolan (Lgsar22) innehaller
kursplaner for elever som laser amnen och kursplaner for elever som laser amnesomraden.
Kursplaner i &mnesomraden ar avsedda for elever som inte kan tillgodogora sig hela eller
delar av utbildningen i &mnen (SFS 2010:800). Nar det genom fyra utredningar ar faststallt
att en elev erbjuds att ga i grundsarskola ar det skolans huvudman som beslutar om eleven
ska lasa efter i huvudsak amne eller amnesomrade (Skolverket, 2020). Grundsarskolan har
kritiserats for en inneboende omsorgspraktik dar omsorgen tagit 6verhanden i relation till
pedagogik (Berthen, 2007; SOU 2021:11).

Kamratlarande

Att arbeta med olika former for samarbete for larande, kan ges och har givits manga namn.
Begreppet grupparbete kan te sig problematiskt, da det inte per se behover ske ett larande
bara for att flera elever arbetar i grupp (Green, 2008a; Skolverket, 2009). | litteraturen
framkommer flera olika bendmningar. En form av grupparbete betecknas som kooperativt

larande dar varje gruppmedlems insats behovs for att uppgiften ska klaras av (Slavin, 1995;



Green, 2008a). Green (2008a), benamner det l&rande som sker enbart genom att delta mer
eller mindre aktivt i en grupp, for grupplarande. Ibland refereras till de engelska termerna
peer teaching (ungefar att en kamrat l&r en kamrat) och peer learning (att en kamrat lar av en
kamrat), eller begrepp som cooperative learning (Slavin, 1995; Green, 2008a). Green (2008b)
foreslar anvandning av begreppet peer-directed learning (pa svenska ungefir kamratlett
Idrande). Vi kommer i denna studie att anvanda oss av begreppet kamratlarande, som vi

menar innefattar bade peer teaching och begreppet peer learning.

Mitchell (2015) skriver om samarbetsinriktad gruppundervisning, eller med andra ord
samarbetsinriktat larande, som syftar till att klassen &r indelad i mindre elevgrupper men
elever arbetar tillsammans mot ett gemensamt gruppmal. Det ar en undervisningsform som
med fordel kan anvéndas i grupper dar det finns elever i behov av séarskilt stod, enligt
Mitchell (2015). Gruppsammansattningarna bor dock enligt Mitchell (2015) vara noga
overvagda for att vara funktionella, med hansyn till elevers olika sociala formagor och
kunskapsmaéssiga forutsattningar. Genom att fler elever arbetar tillsammans kan sa kallade
synergieffekter uppsta, det vill sédga att resultatet tillsammans blir stérre an vad de enskilda
anstrangningarna och arbetsinsatserna hade blivit. Men framfor allt finns en idé om socialt
samspel bakom undervisningsformen, och det &r att vi l&r genom interaktion med varandra

och att alla har nagot unikt att bidra med, menar Mitchell (2015).

| samarbete med Riksférbundet for Barn, Unga och Vuxna med Intellektuell
Funktionsnedséattning (FUB) och dess forskningsstiftelse ALA presenterar Gunnar Kylen
(2012) sina tankar om betydelsen av samspelet mellan manniskor och vikten av att forsta
varandra med fokus pa manniskor med begavningshandikapp. For att samarbetet ska lyckas
krévs enligt Kylén (2012) att parterna har en god kunskap om varandras brister och styrkor,
men aven att de har en relation som kan fungera. En viktig del i samarbetet &r att parterna
visar en kansloméssig vélvilja. Kylén (2012) forklarar att individerna i gruppen behover visa
egen vilja och kéanslor, men ocksa att det kravs att de har forstaelse och tar hansyn till de
andra i gruppen pa samma séatt. Om individerna i gruppen har en IF, sa kan bilden enligt
Kylén (2012) te sig lite annorlunda. Det behdver inte innebéra ett problem i samarbetet, men
ofta kan det finnas en risk att personerna har en nagot forenklad bild av vad de ser, hor och

upplever och forstaelsen for situationen bor géras mer konkret och individuellt anpassad.



Kamratlarande &r ett relativt vitt begrepp som vi menar, mot bakgrund av ovanstaende
genomgang, innefattar bade peer learning och peer teaching, och som inte heller &r begransat
till en viss slags larande i grupp (Slavin, 1995; Green 2008a, Skolverket, 2009; Mitchell,
2015). Begreppet kamratlarande kan ocksa innebira att en kamrat som har hégre kompetens
inom det aktuella omradet hjilper den som kan mindre och &r i behov av stod (Backman
Bister, 2014). Med Vygotskijs (1935/1978) ord kan detta beskrivas i termer av lanad
kunskap. Vid kamratldrande lanar en mindre erfaren person kunskap fran en person med
mer kunskap. Vygotskij (1935/1978) menar att den narmaste utvecklingszonen ér aktiverad
ocksa hos den som har rollen som den mest erfarne, vilket betyder att den personen ocksa lar
sig vid kamratlérande. VVygotskij beskriver larande dé&r en mer kompetent person kallas for en
mer kunnig annan (Eng., more knowledgeable other) (Vygotskij, 1935/1978). Vi menar att
vid kamratlarande lanar en mindre erfaren individ kunskap fran en mer erfaren individ vilket
kan kopplas till Vygotskijs tankar om en mer kunnig annan som ar behjalplig i
larandeprocessen (Vygotskij, 1935/1978).

Kamratldrande kan ske mer eller mindre pa elevens initiativ, oavsett om lararen avsett att sa
skall ske (Backman Bister, 2014). Green (2008b) har i en studie sett att ett flertal elever
foredrog att bli hjalpta av en kompis i stallet for av lararen. Hon menar att elever ofta ar
battre pa att ga in i varandras narmaste utvecklingszon an en larare. Denna tankegéang stoder

hon delvis pa sina egna resultat men ocksa pa Slavins tankegangar (Slavin, 1995).

Ovanstaende bakgrund ger en bild av att rattigheter for personer med IF generellt har styrkts i
samhaéllet de senaste 100 aren (Egelund et al., 2006; Rosengvist, 2013). Grundsérskolan, som
numera erbjuds dem som har en IF och bedoms inte klara malen i grundskolan, har dock
kritiserats for en inneboende omsorgspraktik dar omsorgen tagit éverhanden i relation till
pedagogik (Berthen, 2007; SOU 2021:11). God utbildning &r enligt bland annat FN en av de
viktigaste grunderna for halsa och jamstélldhet i samhallet. Darfor vill vi i denna studie
undersdka 12 larares uppfattningar och erfarenheter av arbete med kamratlarande i
grundsérskolan, och ocksa se om kamratlarande av dessa larare uppfattas som ett sétt att

arbeta for en mer kunskapsorienterad grundsérskola.

1 Se teoriavsnittet for forklaring av begreppet ndrmsta utvecklingszon.
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Syfte

Syftet med studien &r att undersoka larares uppfattningar och erfarenheter av kamratlérande i
grundsérskolan, med sarskilt fokus pa de undervisningspraktiker som lararna representerar
och lararnas syn pa mojligheter som skapas for elevernas sjalvstandighet och
kunskapsutveckling.

For att uppna syftet har féljande forskningsfragor formulerats:
Hur beskriver lararna undervisningspraktiker som mojliggor kamratlarande i grundsarskolan?

Vilken betydelse anser l&rarna att kamratlarande har for elevernas utveckling och

sjalvstandighet?

Tidigare forskning

Kamratlarande i relation till elever med IF ter sig vid sékningar som ett relativt outforskat
omrade. Nedan redovisas den tidigare forskning och litteratur vi funnit pa omradet, som &r
relevant utifran vart syfte att undersoka larares uppfattningar och erfarenheter av
kamratlarande i grundsarskolan, med sérskilt fokus pa de undervisningspraktiker som lararna
representerar och lararnas syn pa mojligheter som skapas for elevernas sjalvstandighet och

kunskapsutveckling.

Sokvagar

For att finna forskning pa omradet, har vi dels sokt bland @mnesdidaktisk och
specialpedagogisk litteratur och avhandlingar, dels sokt i databaser. Vi har sokt i databaserna
JSTOR, ERIC, eBook Collection (EBSCOhost), Academic Search Ultimate,
OpenDissertations (for sokord och sokvagar som anvants, se bilaga 1). Oversikten
presenteras i de tre temana Samspel och inkludering forutsatter varandra, Om kamratlarande

och kamratinteraktion, samt Sjalvbestammande och larande i grundsarskolan.

Samspel och inkludering forutsatter varandra

Flera forskare har studerat gemenskap och social interaktion bland elever. Detta ter sig
intressant mot bakgrund av vart forskningsintresse som beror kamratlarande i grundsarskolan.

Kamratldrande kan inte ske utan interaktion och samspel. Florian och Black-Hawkins (2011)
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fann att en inkluderande undervisning bade var en forutsattning och ett resultat av en bra
arbetsmiljo och ett gott samspel eleverna emellan, samtidigt som det ar svart att astadkomma

inkludering.

Studien av Florian och Black-Hawkins (2011) ar baserad pa intervjuer och observationer och
avser att belysa de kunskaper och fardigheter som en larare behdver ha for kunna arbeta
inkluderande i sin praktik. Undersékningen skedde i tva skotska lag- och mellanstadieskolor
med elever i aldrarna mellan tre och tolv ar. | resultatet, dar elva klasser och elva larare hade
intervjuats, visade det sig att det ar valdigt lite belagt och vedertaget fér dem om hur man ska

ga till vaga, och vad som &r ett funktionellt upplagg for att skapa inkluderande undervisning.

Att det samtidigt rader otydlighet kring definitionen av inkluderande undervisning och
huruvida det verkligen ar en undervisning som passar elever i behov av sérskilt stéd, gor inte
saken battre. De anpassningar i planering och genomférande som lararna gjorde i Florian och
Black-Hawkins (2011) studie kunde, &ven om de var mindre, vara avgorande for om
undervisningen lyckades eller inte. | den undersékning som Florian och Black-Hawkins
(2011) gjorde, upptécktes att larare som varierade sin pedagogik efter eleverna lyckades
battre. Men den faktor som kanske var mest avgdrande var “arbetsklimatet”, sérskilt i de
klassrum dar pedagogerna fokuserade pa gemenskapen, i gruppen och kring det pedagogiska
synsattet. Det ledde till att alla elever dgnades uppmarksamhet och kénde sig betydelsefulla.
Tanken var att franga utpekandet, eller stigmatiserandet, av vissa elever med olika behov, och
i stallet malsattningsvis fa eleverna att kdnna samhorighet med varandra. Slutsatsen av
studien blev enligt Florian och Black-Hawkins (2011), att véldigt manga larare inte har

kunskapen om vad som kravs for att gora klassrummet tillgangligt och inkluderande for alla.

Chung & Carter (2013) har i sin studie undersokt effektiviteten och den sociala validiteten i
ett interventionspaket for att 6ka social interaktion och inkludering for personer med
komplexa behov, bestaende av stdd fran assistenter, 6kad tillganglighet till talhjalpmedel, och
initiativ till samspel for ungdomar med funktionsnedsattning som gar i vanlig klass. I studien
deltog tva ungdomar med IF, deras foraldrar samt kamrater utan funktionsnedséattningar och
assistenter. Assistenterna blev ombedda att anvéanda sig av sju strategier for att framja
interaktionen mellan studenterna som bland annat handlade om att skapa fysiska mojligheter
till interaktion genom nérhet till kamrater, att anvanda alternativ och kompletterande

kommunikation och att successivt minska stodet fran vuxna i interaktionen. Klasskamrater till
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elever med funktionsnedsattning utsags som sarskilda stodpersoner, och dven de fick
sarskilda strategier att utga fran. For att 6ka sannolikheten att talhjalpmedlet skulle anvandas,
arbetade man i studien med ¢kat kunnande om dessa hjalpmedel fér bade foraldrar och
assistenter. Efter interventionen sags en 6kad interaktion mellan kamrater i klassrummet och
anvandningen av de hjadlpmedel som hade anvants 6kade. Deltagarna uppgav att de tyckte att
interventionen var viktig. Sammanfattningsvis kan sagas att en inkluderande undervisning
enligt ovan namnda studier verkar vara positivt for samspel elever emellan, samtidigt som

inkludering ocksa forutsatter ett gott samspel och ett gott arbetsklimat.

Om vikten av social interaktion

Social interaktion kan paverka utveckling och livskvalitet hos personer med
funktionsnedséttningar (Eng. quality of life) positivt, menar Nijs & Maes (2014). De har gjort
en oversikt over litteratur som fokuserar interaktion mellan personer med multipla
funktionsnedsattningar och deras jamnariga. Efter sokning i tre databaser valdes atta artiklar
ut, och i dessa fann forfattarna att social interaktion inte var tydligt operationaliserat. Men
interaktioner med kamrater var hogre nér elever med multipla funktionsnedsattningar
interagerade med typiskt utvecklade kamrater. Forfattarnas slutsats var att bada grupper kan
uppmuntras till att interagera med varandra och att anvanda olika tekniska stodsystem vid
interaktion. FOrfattarna sammanfattar att interaktionen med kamrater 6kade efter att deltagare
fick en viss traning. Dartill minskade interaktion med ldrare och assistenter. De konkluderar
aven att det inte finns mycket forskning om interaktion mellan personer med multipla

funktionsnedsattningar och deras jamnariga.

Enligt Lagasse och Johnson (2021) integrerar ofta elever med autism med elever med likartad
problematik, eller andra elever med funktionsnedséattningar. Vad som ocksa &r kant, enligt
forfattarna, ar att de elever med funktionsnedsattning ofta har olika kommunikativa och
sociala svarigheter, som tar sig olika uttryck i skolans vardag. Det kan handla om att de har
svart att skapa meningsfulla kontakter med kamrater pa grund av att de stors av restriktiva
och repetitiva monster, eller att de helt enkelt méter svarigheter i att bedéma och vardera
olika situationer och beteenden (Lagasse & Johnson, 2021). Aven Brock et al. (2016) lyfter
fram svarigheter i socialt samspel som manga elever méter och menar att det kan leda till att
initiativ i kommunikationen i klassrummet eller pa rasten mellan eleverna uteblir. Hinder for

interaktion i ett klassrum behover darfor luckras upp, och det kan goras med larares stéd och
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ledarskap, enligt forfattarna. | en situation dar kamratlérande ska &ga rum, bor pedagogen
som har k&nnedom om gruppen, vara med och utforma ramarna kring genomférandet, menar
Brock et al. (2016). Beaktandet av individuella behov, intressebindande berdringspunkter och
relationer kan vara aspekter att ta hansyn till. Musikdmnet kan enligt Lagasse och Johnsson
(2021) for en del elever med autism upplevas annorlunda, inte minst darfor att flertal av
eleverna har 6kade musikaliska fardigheter kring &mnet, sasom medvetenhet och
engagemang. Det finns dven forskning, havdar Lagasse och Johnsson (2021), som visar pa att
elevernas engagemang i musik kan ge eleverna verktyg att vara uppmarksamma pa sina
kanslor och bearbeta dem. Vidare pastar Lagasse och Johnsson (2021) att musikundervisning
kan darmed skapa mojligheter for inkludering da det enade intresset for musik, som garna
kraver sjalvstandigt beslutsfattande, problemlésning och uppmaérksamhet ar gynnsamt for
eleverna att inte bara na 6kad kunskap, utan kan dven vara fungerade som en miljo for att

frdmja sociala fardigheter (Lagasse & Johnson, 2021).

| en av Vetenskapsradets tre forskningsoversikter inom omradet specialpedagogik och
inkludering, presenterar Almgvist et al. (2015) resultat om effekter av kamratlarande. Enligt
forskarna pekar mycket pa att kamratlarande kan vara en effektiv intervention for
maluppfyllelse om den genomfors pa ritt satt. Generellt har metoden bra stéd i forskning och
har visat sig fraimja elevers larande inom flera olika innehallsomraden, for elever i olika
aldrar och for olika grupper av elever. De hanvisar till Bowman-Perrott et als. (2013) studie
dar det framkom resultat som pekar mot att metoden ar effektiv under nastan vilka
omstandigheter som helst, oavsett elevers alder och funktionstillstand. Bowman-Perrott et al.
(2013) har studerat den generella effekten av kamratldarande beroende pa fem moderatorer
(grad av intervention, arskurs, beloning, forekomst av funktionshinder eller ej samt innehall i
interventionen). I relation till var studies syfte ar det vart att notera att effekten av
kamratlarande var nagot hogre (ES = .76) i studier dar man inkluderat elever med
funktionshinder eller i risk for inlarningssvarigheter (Almaquvist et al., 2015). Dock &r det
mycket lite information redovisat om eleverna i studierna, sasom typ och grad av
funktionshinder, vilket gor det svart att dra slutsatser om for vilken kategori elever denna

slags intervention har storst effekt, menar forfattarna.

Rohrbeck et al. (2003) redovisar starkt stod for kamratlarande, bade avseende
kunskapsmatningar och sociala utfall. Almqvist et al. 2015 betonar att frimjande av sociala
mal indirekt kan leda till forbittrade skolprestationer, da deras fokus i metastudien varit
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skolprestationer. Rohrbeck et al. (2003) kunde visa att nar elevernas autonomi i stédinsatsen
starktes var ocksa effekten bittre, liksom nar man anvande sig av individualiserade
utvirderingar. Det bekraftas ocksa i en syntes av metaanalyser om kamratlarande, som visade

att undervisningsinsatsen har en relativt god effekt (Almaqyvist et al., 2015).

| studien om kooperativt larande (Klang et al., 2020) undersoks vilka effekter ett inférande av
kooperativt larande har for den sociala integrationen. I den 15 veckor langa studien gar man
in for att utvardera lararens roll och arbete for att framja social interaktion. I undersékningen
var det 56 larare, med olika erfarenheter av kooperativt larande, och 958 elever fordelade i
olika grupper. Matningarna utfordes dels via klassrumsobservationer, dels via inkommande
elevnomineringar, dar eleverna sjalva fatt uppskatta stod fran sina klasskamrater. Resultatet
visade pa att ett inférande av ett kooperativt larandesystem gav eleverna en nagot 6kad social
acceptans gentemot varandra, men pa barns uppfattningar om forbattrade klassrumsrelationer
och uttkad vanskap, upptéacktes inga méatbara forandringar. Dock papekas att studiens
forhallandevisa korta varaktighet, kan ha haft betydelse for skapandet av vanskapsband
(Klang et al., 2020). Putnam et al. (1996) har en liknande infallsvinkel i sin undersokning
som Klang et al. (2020) har, det vill séga att understka effekterna av implementationen av ett
kooperativt larandesystem bland elever. Skillnaden &r framfor allt att undersokningen ar
nagot langre vad galler forskningstid, atta manader, samt att undersokningen inkluderar bade
ordinarie grundskoleelever (arskurs 5-8) och elever med behov av sarskilt stod, i blandade
grupper. | Putnams studie ingar 41 elever som hor till grundsérskolans malgrupp, samt 417
elever fran ordinarie grundskola. For att analysera resultatet anvande Putnam matt pa
elevernas uppfattade tankar om relationerna till sina klasskamrater i olika konstellationer och
sociometriska undersokningar. | Putnams et al. (1996) undersokning har en larare ansvaret for
undervisningen av det kooperativa larandet, medan ansvaret av det som kan kallas det mer
konkurrerande- eller mer tavlingsinriktade larandet innehas av flera olika larare. Allt efter att
de atta manaderna gick, sa visade undersokningen pa en utdkad positiv tendens av
relationerna och inkluderingen i grupperna. Vad som upptécktes var, 6kad aktivitet fran
eleverna, en storre acceptans mot varandra i grupperna, samt en 6kad lust att arbeta.
Aven Capodieci et al. (2019) anvinde sociometriska undersokningar och undersoker
huruvida utbildade larare i kooperativt larande kan fa elever med ADHD att forbattra sina
sociala fardigheter. | studien, som inkluderade 30 elever i 12 olika klasser i aldern 6-10 ar,
genomgick hélften av eleverna sex lektioner med kooperativt larande och undervisades av
larare som hade utbildning i kooperativt larande. Den andra halften av elever fick vare sig
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utbildningen om kooperativt larande eller undervisades av larare utbildade i kooperativt
larande. Dessa grupper jamfordes i bland annat med hjalp av tidigare ndmnda sociometriska
metoder. Resultatet pavisade att de elever med ADHD som utbildats och undervisats av
larare med kooperativt kunnande, kénde sig mer positiva till sina skolkamrater och kunde
acceptera dem mer i lekar, samt att de dven ké&nde sig mer uppskattade &n i inledningen av
undersokningen. Dock géllde inte den positiva kanslan for alla elever, men det storre flertalet
(Capodieci et al., 2019). Fordelarna med inforandet av ett kooperativt larandesystem i skolan
déar man blandar elever med funktionsnedsattning med barn utan funktionsnedséattning, likt
Putnam et al. (1996), delas av Jacques et al. (1998). Under fem veckor férdelas 24 elever i en
alder av 9-11 ar med mild funktionsnedséattning i klasser med elever utan
funktionsnedséttning i Jacques et al. (1998) studie. Undersokningen foregicks av att eleverna
i ett 30-minuters pass i stort sett dagligen undervisades i kooperativt larande. Undersokningen
inkluderade individuella inslag, dar eleverna sjélva fick uppskatta hur vél accepterade de
ké&nde sig i klassen genom en sociometrisk procedur, det vill sdga en kartlaggning av de
sociala relationerna i en grupp. Aven elevens uppfattade sjalvkansla mattes genom ett 50-
gradigt skalsystem och elevers utbildningsframsteg bedémdes av de inblandade lararna i en
Likert-skala. I resultatet, framfor allt i den sociometriska matningen, framtradde en tydlig
positiv bild av acceptans i klassen. Var, nar och kanske framfor allt pa vilket satt eleverna
kénde en 6kad acceptans framgick inte i forskningsartikeln (Jacques et al., 1998). Flera
studier ovan slar alltsa fast att 6kad social interaktion pa olika satt, exempelvis genom
kamratlarande kan ha effekt bade avseende sociala mal samt kunskapsmal, samt att 6kad

social trivsel kan resultera i 6kade prestationer kunskapsmassigt.

Sjélvbestammande och larande i grundsarskolan

Mot bakgrund av FN:s deklaration om ménskliga rattigheter for personer med IF samt
laroplanen for grundsérskolan (FN, 2006; Skolverket, 2022b) &r sjalvstandighet en
fundamental sak inte minst for personer med IF, for att kunna leva sitt liv pa ett sa
meningsfullt satt som mojligt (DS 2008:23). Elever med IF befinner sig ofta i segregerade
miljoer, dar de manga ganger har samre mojligheter att paverka beslut av olika karaktar som
ofta beror dem sjélva, enligt Garrels och Arvidsson (2018). Detta kan i sin tur ha, i ett langre
perspektiv, betydelse for deras formaga att vaga, kunna och vilja bestamma sjalv. Att fa ta ett
beslut som beror &n sjélv, eller att tridna pé att "ta stillning” i fragor genom social interaktion,

menar Garrels och Arvidsson (2018), &r ett sétt att trana komplexa kognitiva formagor.
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Darfor ar det viktigt att skolan skapar utrymme och mdjligheter i sin undervisning sa att
eleverna tranar dessa formagor. Sjalvbestammandet ar viktigt, inte minst for att barn och
unga ska fa en upplevd livskvalitet, personlig utveckling och en tillfredstallelse av att man
duger.

Garrels & Palmer (2020) har fokuserat pa atta ungdomar med lindrig IF som deltog i en tre
manader lang intervention med en sjalvbestammande larandemodell. Deras resultat tyder pa
att elev-drivet larande kan mojliggora for elever med IF att 6ka sina akademiska resultat,
vilket forfattarna menar kan leda till 6kat sjalvbestammande Over tid. Data pekar vidare mot
att elev-drivet larande kan paverka att omgivning och larare ser pa eleverna som kapabla
aktdrer som kan ta en aktiv roll i sitt eget larande. Detta menar forfattarna kan bli en positiv

spiral som leder till 6kad sjalvstandighet hos elever med IF.

Aven Frelin (2011) betonar vikten av att eleven, med sina individuella egenskaper, maste fa
mojlighet att interagera med sin omvérld efter sina egna premisser, i ett sammanhang. Frelin
(2011) betonar miljons roll for kunskapsinhdmtandet och hur pedagogen bor férhalla sig till
den. Lararens dagar ar oerhort innehallsrika och fyllda av olika intryck men de handlar till
stor del om att planera och utfora lektioner for att na vissa forutbestaimda mal, enligt Frelin
(2011). Det innebér i praktiken att fragor som kretsar kring innehall, mening, medel och syfte
gallande undervisningen ar konstant narvarande. | centrum, mitt i allt det héar, bor elevens
utveckling och larandeprocess finnas, vara levande och utgora ett konstant aktuellt
diskussionsamne. Frelin (2011) &r av den asikten att pedagogen tydligare i sin roll maste rikta
in sig pa de didaktiska fragorna: nar, var och hur eleven tar till sig av kunskapen och gor den
till sin egen, vilket inte dr nagot som lararen kan kontrollera eller bestamma i forvag. Det ar
nagot som gor elevens kunskapsprocess komplex. Avgorande i den har fragan ar i stallet
sammanhang och situation, eller med andra ord miljén. Eleven, med sina individuella
egenskaper, maste fa méjlighet att interagera med sin omvérld efter sina egna premisser, i ett
sammanhang. Skolan som institution, erbjuder manga intryck av olika karaktér, bade positiva
och negativa. Utifran det skapas olika innehall och relationer fran en méangd olika
individuella viljor, och det ar just har menar Frelin (2011), att i de ovantade situationerna i
skolan som det kan skapas vérdefulla méjligheter och olika ingangar till kunskap som &r

best&dende, och ar bestamda utifran elevens varld.
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Sammanfattning

Forskning visar alltsa att det ar svart att astadkomma inkludering (Florian & Black-Hawkins,
2011) men att kamratlarande kan vara positivt for inkludering (Almgvist, Malmqvist &
Nilholm, 2015). En mycket vél utforskad metod ar kooperativt larande (Putnam et al.,1996;
Jacques et al., 1998). Ovanstaende 6versikt av tidigare forskning tyder vidare pa att
kamratlarande ar beforskat i relation till elever med funktionsnedséattningar, ofta saknas
specificering av vilka funktionsnedsattningar som menas, och fokus ar ofta pa inkludering
och social interaktion, inte att stodja kunskapsutveckling. Vi har heller inte funnit manga
studier om l&rares erfarenheter av kamratlarande i grundsarskola. Darfor ser vi det som
sarskilt viktigt att rikta var studie mot det, sarskilt med hansyn till den komplexitet i yrket
som beskrivs av Frelin (2011). Vi &r vidare intresserade av vilken betydelse larare anser att
kamratlarande har for elevers kunskapsutveckling och sjéalvstandighet vilket ter sig relevant
inte minst mot den vikt som tilldelas sjalvstandighet i tidigare forskning (Garrels och
Arvidsson, 2018). Mot bakgrund av detta blir det viktigt att undersdka larares uppfattningar
och erfarenheter av kamratlarande i grundsarskolan, med sarskilt fokus pa de
undervisningspraktiker som lararna representerar och lararnas syn pa mojligheter som skapas

for elevernas sjalvstandighet och kunskapsutveckling.

Teoretiska utgangspunkter

Foreliggande uppsats utgar fran ett kulturpsykologiskt ramverk, sdsom det presenteras av
bland annat Bruner (1996/2002) & Rogoff (2003), med utgangspunkt i Vygotskijs
kulturhistoriska teori (1923/2006). Perspektivet paverkar metoden for datainsamling och
bildar en lins genom vilken uppsatsens empiri studeras och paverkar darigenom ocksa vilken
typ av resultat som ar majliga att komma fram till. | detta kapitel redogor vi for vara
teoretiska Gvervaganden. Att problemomradet ber6r kamratlarande, déar bade individ, grupp
och lokalt sammanhang ar vasentligt, ar orsaken till att vi valt ett kulturpsykologiskt

perspektiv for uppsatsen, eftersom det riktar fokus pa relationen mellan individ och kultur.

Larande ar alltid lokalt situerat

En grundldggande tanke i ett kulturpsykologiskt perspektiv ar att larande alltid ar férankrat i
och beroende av de resurser som finns i den lokala situationen dar det sker (Bruner
1996/2002; Vygotskij, 1923/2006). For att forsta individen maste vi forst forsta de sociala
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relationer och det sammanhang individen existerar i (Wertsch 1985). Rogoff (2003) menar att
det inte &r sa att den individuella utvecklingen paverkas av kulturen, utan manniskor
utvecklas nar de deltar i och bidrar till kulturella aktiviteter som i sig utvecklas genom
deltagande fran manniskor i efterféljande successiva generationer. Hon tillskriver alltsa

kulturen storre betydelse dn “bara” paverkan (Rogoff, 2003).

Samspel, dialogiskt larande, kamratlarande och scaffolding

Samspel, med de resurser som finns i den lokala kulturen (bade med omgivande personer och
ting), ar alltsa avgorande for larande (Bruner (1996/2002; Rogoff, 2003). Avseende samspel
med personer menar Vygotskij att larande sker inom ramen for det som han kallar den
nérmsta utvecklingszonen. | denna zon ligger uppgiften som skall utféras i granslandet
mellan redan befast kunskap och ny kunskap (Vygotskij, 1935/1978). Om en uppgift ar for
svar, kan den larande individen fa hjalp av en mer kunnig annan, som sa att saga lanar sin
erfarenhet till den mindre erfaren individen. Anda menar Vygotskij att (1935/1978) att den
nérmsta utvecklingszonen vid larande tillsammans med andra &r aktiverad dven hos den som
har rollen som den mer erfarne. Det skulle betyda att &ven den mer erfarne individen l&r sig

nagot vid kamratlarande.

Larande, sett ur ett kulturpsykologiskt perspektiv, inbegriper relationer och sker genom
deltagande i en kultur genom deltagarnas samspel. | detta samspel ar sprak och
kommunikation grundlaggande delar i laroprocesserna; och balansen mellan det individuella
och det sociala 4r en avgorande aspekt i varje larmiljo skriver Dysthe (2001/2003). En sadan
syn pa larande brukar kallas dialogiskt Iirande, eller dialogism och har sitt ursprung i
Mikhail Bakhtins (1981) teorier om dialogen, som till del ar en fordjupning av Vygotskijs
kulturhistoriska teori (Braten, 1998; Lindqvist, 1999; Dysthe, 2001/2003). Bakhtin anvénder
begreppet dialog i flera betydelser som é&r tétt relaterade till varandra. Han beskriver hela livet
som en dialog dér jaget i stort sett definieras av “den andre”. Vidare anvidnder han ordet
dialog om sprakbruk i allmanhet, och betonar att talat sprak endast &r ett av flera sétt som
dialogiska relationer kan ta form pa. Ett flerstammigt eller dialogiskt klassrum dar dialogiskt
larande star i fokus, har tidigare bland annat problematiserats av Dysthe (1995/1996). Bruner
beskriver en dialogisk larandegemenskap dar lararen inte &r allvetande och ett gemensamt
sOkande efter kunskap som en émsesidig larogemenskap (Bruner, 1996/2002). Lé&rarrollen &r

mer som en dirigent som dirigerar det gemensamma kunskapssdkandet, och elever och larare
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ar varandras modeller i olika séatt att l&ra och anvéanda kulturella verktyg. Dialogiskt larande
innebdr att larande sker genom samspel i gruppen och att lararen inte & den som ensam skall
lara de Ovriga. Eleverna kan vara till stdd i varandras larande genom kamratlarande som mer
kunnig annan. Begreppet scaffolding anvands av Wood, Bruner och Ross (1976) om en
medveten guidning i en larprocess. Scaffolding forutsétter en mer kunnig som har mer
kunskap om det aktuella problemet, vilka verktyg som kan anvandas och nér i processen de

ska anvandas.

Metod

Metoden bygger pa kvalitativ metod baserad pa ett kulturpsykologiskt perspektiv med
Vygotskijs tankar om larande som bas (Bruner, 1996/2002; Vygotskijs, 1923/2006).

For att pa djupet fa kunskap om lararnas erfarenheter och uppfattningar om de
undervisningspraktiker de representerar har halvstrukturerade intervjuer genomforts (Kvale &
Brinkmann, 2014).

Urval

| den hér studien har vi valt att géra en avgransning som ligger i linje med vad Denscombe
(2014) och Jacobsson och Skansholm (2016) kallar bekvamlighetsurval. Den bygger pa att
urval gors utifran objekt som ar lattillgangliga eller nara, och att det finns kontakter som &r
etablerade och kan anvandas. Denscombe (2014) menar att ett liknande urval kan vara
fordelaktigt i projekt som ar mindre och begréansade med tid och budget. Yin (2011) menar att
det finns en fara med bekvamlighetsurvalet for trovéardigheten i utfallet i studien. Han menar
att det inte &r bra att vélja personer som man har en personlig koppling till. Det kan i vérsta
fall snedvrida studien och bara bekréafta forskares forutfattade meningar. | stallet bor man
vélja kallor som kan ge olika svar och konkurrerande forklaringar. Vi har genomfort
bekvamlighetsurval, men kombinerat med ett sa kallat snobollsurval, dar en informant tipsar
vidare om fler informanter pa omradet. Pa detta satt har vi fatt ett urval av 12 larare med en
gedigen erfarenhet av arbete i olika skolformer men framfor allt grundsarskola, som ocksa till
viss del ar spridda geografiskt. Vi har dock inte valt att géra en amnesavgransning, da vi hade
forhoppningar om att studiens resultat skulle kunna berikas genom ett vidare

amnesperspektiv.
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De deltagande lararna har i studien givits fingerade namn for att sdkerstélla anonymitet.

Nedan foljer en beskrivning av lararna.

Alexandra

Alexandra ar utbildad larare inom idrott, halsa och samhallskunskap med inriktning arskurs
sju till nio. Hon har dérefter utbildat sig till speciallérare med specialisering mot
utvecklingsstorning. Hon har arbetat fyra ar inom grundskolan och déarefter tio ar till inom

grundsarskola.

Ulf

UIf ar utbildad fritidspedagog och inom vad som kallades sarskild lararutbildning
(Forordning 2005:1235). Dérefter har han utbildat sig till speciallérare med specialisering
mot utvecklingsstorning. UIf har jobbat 20 ar i arskurs sju till nio, atta ar som fritidspedagog

och 12 ar som specialldrare pa grundsarskola.

Carin
Carin ar utbildad inom grafisk design och illustration. Carin har jobbat 27 ar som

bildpedagog i arskurs sju till nio och tva ar med elever i grundsarskola.

Inez ar utbildad forskollarare och larare med behdrighet upp till arskurs sex med inriktning
sprakinlarning och matematik. Hon &r dven behdrig i amnet religion for de lagre aldrarna.
Hon har hittills arbetat tio ar, varav tva ar som forskollarare, tre ar i grundskola och fem ar i

grundsarskolan. Inez arbetar inte just nu pa grundsarskola.

Per
Per ar utbildad larare i idrott och halsa arskurs sju till nio och SO arskurs ett till sex. Han har

arbetat med elever som gar grundsarskola arskurs sju till nio i 13 ar.

Lena
Lena har en underskdterskeutbildning i grunden och har efter det utbildat sig till
grundskolelarare for arskurs 1-6 och forskolelarare. Lena har jobbat sju ar inom

grundsarskola.
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Gunilla

Gunilla &r utbildad grundskollérare sedan 1994 och dérefter vidareutbildad speciallarare med
specialisering mot utvecklingsstérning. Hon har arbetat i grundsérskola i 14 ar, och ar numera
ocksa utbildad danspedagog. Gunilla har arbetat lange med yngre aldrar, men arbetar nu

sedan nagra ar i en klass sju till nio i grundsérskola.

Camilla
Camilla &r utbildad musikterapeut och musiklarare. Hon studerar till speciallérare med
specialisering mot utvecklingsstorning. Camilla har flera ars erfarenhet av arbete i

grundsarskolan. Camilla har jobbat tio ar inom grundsérskola och arbetar nu i grundsarskola.

Sara har en tvadrig utbildning som underskéterska i grunden. Darefter bytte hon inriktning
till grundlararutbildningen, arskurs1-6. Sammanlagt har hon en arbetserfarenhet av 15 ar som
larare, mestadels som grundskoleldrare men de sista aren har hon arbetat med elever i

grundsérskola. Sara har jobbat sex ar inom grundsérskola.

Johan

Johan &r utbildad grundskolelarare, forskola upp till ar tre. Darefter uthildade han sig till
speciallarare med inriktning mot utvecklingsstorning. Han har jobbat tio ar som elevassistent
och fem ar som larare, i samma skola och skolform. Johan har jobbat tio ar inom

grundsérskola, fem ar som elevassistent och fem ar som larare.

Helena
Helena ar utbildad forskoleldrare och har darefter studerat till specialldrare med inriktning

mot utvecklingsstorning. Hon har under de senaste sju aren arbetat inom grundsarskola.

Eva
Eva ar utbildad grundskolelarare, arskurs 1-7. Hon utbildade sig efter det till speciallarare

med inriktning mot utvecklingsstorning. Hon har varit inom det yrket de senaste sju aren.

Bo
Bo ar utbildad grundskolelarare, arskurs 1-7 inom samhéllsorienterande amnen och svenska

(med behorighet for gymnasiet i det senare). Bo &r utbildad som speciallérare med inriktning
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mot utvecklingsstorning, och har de senaste nio aren jobbat som det inom gymnasiet for

grundsarskola.
Datainsamlingsmetod

Datainsamlingen har skett med hjalp av semistrukturerade intervjuer. Enligt Jacobsson och
Skansholm (2016) innebér den semistrukturerade intervjun att intervjuguiden innehaller ett
antal fragor som ska berdras under sjalva intervjun. Till skillnad fran den strukturerade
intervjun dar fragorna och ordningen pa dem ér faststallda och inte méjliga avvikas fran, sa
far respondentens svar och uppfattningar betydligt mer utrymme i den semistrukturerade
intervjun. Under sjalva intervjun ar det mojligt att nya teman och fragor uppkommer, och de
ar fullt mojliga att inkludera i den semistrukturerade intervjun. En kvalitativ halvstrukturerad
intervju kan ge rika mojligheter for deltagarna att fritt men dnda inom vissa ramar beratta om
sina upplevelser och erfarenheter av kamratlarande i grundsérskola, varfor metoden passar
studiens syfte. Nagot bor ocksa sagas om den maktassymetri som finns i en intervjusituation
(Kvale & Brinkmann, 2014). Vi som forfattare har pa forhand bestamt &mnet och det ar vi
som staller fragorna, och som ocksa bestammer vilka fragor som skall foljas upp. Denna
assymetri paverkar kunskapsproduktionen och kan leda till att deltagare undanhaller
information. Detta har vi forsokt visa en medvetenhet om och stravat efter att samtalet i sa
stor utstrackning som mojligt skulle likna ett kollegialt samtal. Ett tydligt uttryck for att vi
forsokt ge rost at de deltagande ldrarnas egna tankar &r att varje intervju avslutades med en

fraga om det fanns nagot de ville tillagga som vi inte hade fragat om.
Genomforande av datainsamling

Vi skickade ut en forfragan till tjugo larare vid grundsérskola om de var intresserade att delta
i en studie om kamratlarande i form av en intervju. | mejlet fanns ett missivbrev (se bilaga 2)
som redogjorde for studiens syfte, etiska forhallningssatt och trolig tidsatgang for intervjun. |
mejlet fanns aven kontaktuppgifter till oss och var handledare. Brevet avslutades med forslag
pa intervjutid. Av dessa tjugo mejl, fick vi tolv positiva svar. Vi genomforde sex intervjuer
var som alla var mellan 30 och 40 minuter langa. Intervjuerna spelades in via TEAMS och en
forsta transkribering genomfordes i programmet TEAMS. Den automatiserade
transkriberingen rattades sedan manuellt av oss sa att den verkligen skulle vara korrekt. Da
korrigerades den ocksa varsamt fran talsprak till skriftsprak. En online-intervju innebar bade
for- och nackdelar. Fordelar som brukar anféras ar dels att det ar flexibelt och latt att gora
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andringar snabbt, det &r tids-och resursbesparande att inte behdva resa, och det finns
forskning som tyder pa att en del personer ar mer bekvama med att bli intervjuade pa detta
sétt (Bryman, 2018).

Tillforlitlighet

Generellt brukar anforas att kvalitativa studier ger ett mindre urval deltagare och att
resultaten inte kan anses generaliserbara. En kvalitativ studie ger dock mojlighet till att ga pa
djupet i analys och tolkning (Alvesson & Skoldberg, 2017). Utifran en kunskapssyn dar
vetenskap ocksa ses som ackumulerad kunskap, skulle dock dven denna studie kunna raknas
som ett bidrag till ackumulerad kunskap pa omradet kamratlarande i grundsarskolan, och
tillsammans med fler studier pa omradet, bidra till en 6kad kunskap pa omradet, dven om
studiens resultat inte ensamt kan generaliseras. Mot bakgrund av att syftet fokuserar pa

larares erfarenheter och uppfattningar, menar vi att metoden kvalitativ studie &r relevant.

Kvaliteten pa en undersokning brukar generellt matas med hjélp av begreppen reliabilitet och
vailiditet skriver Bryman (2018). Dessa begrepp harrér fran kvantitativ metod och forknippas
ofta med kvantitativ metod men Bryman (2018) beror hur dessa bada begrepp kan anpassas
till kvalitativ forskning, och tar upp begreppet intern reliabilitet. Intern reliabilitet bygger pa
att medlemmar i ett forskarlag kommer 6verens om hur data ska tolkas. | var analys har
jamfort vara respektive analyser och skapat kategorier som bada forskarna ar 6verens om. |
relation till vad Bryman (2018) skriver, finns det flera begrepp och hela teorier kring hur
validitet i kvalitativ forskning kan forstas. Nagra saker att ta fasta pa ar i korthet begreppen
engagemang och stringens, samt tydlighet och sammanhang. Mot bakgrund av dessa begrepp
kan sagas att vi har forsokt att tydligt redovisa hur syfte och fragestallningar relaterar till data,
och transparent redovisa hur insamling och analys av data har gatt till, samt vilka resultat det
har lett till. I en kvalitativ intervju finns det flera faktorer som kan orsaka felkallor i
intervjuns olika faser menar Jacobsson och Skansholm (2019). Det &r viktigt att fragorna ar
formulerade pa ett sadant satt att de inte kan missforstas. Vid sjalva genomférandet &r det
viktigt att respondenten kanner sig trygg och att tiden for att besvara fragorna ar lagom
tilltagen. Inspelningsapparaturen far inte heller fallera eller orsaka oreda och otydlighet i
genomfdrandet. Detta har vi forsokt tillférsékra genom att avsatta en timme per intervju, trots
att vi tankt oss att varje intervju kanske tar 30—45 minuter att genomfora. For forskare och

respondent handlar det om att vara val insatt och forberedd infor intervjun och inte minst
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representativ for undersokningens reliabilitet. Ett satt att starka validiteten i en kvalitativ
studie, anser Jakobsson och Skansholm (2019), ar att larare och medstudenter far méjlighet
att lasa och kommentera materialet innan en slutgiltig inlamning, vilket vi har gjort. Det
kallas kommunikativ validitet. | resultaten borde det sedan vid lasning ga att se en logisk trad
som styrker att vi har undersokt det vi avsett. Vi kommer att forsoka visa pa akribi
(noggrannhet) och stringens (logik) genom hela arbetet. Detta ar viktigt och brukar anforas

som helt grundlaggande for vetenskapligt arbete.

Analys

Data har analyserats genom att de inspelade intervjuerna transkriberats och darefter
kategoriseras (Trost, 2010) i ljuset av en kulturpsykologisk teoribildning och begrepp som
finns beskrivna i ovan teorikapitel. Flera forskare och teoretiker menar att vid kvalitativ
analys som sker i flera steg 6verlappar vissa delvis varandra och kan vara svara att skilja.
Ranholt et al. (2003) samt Aspers (2007) menar att kodning, tolkning och analys delvis sker
parallellt med insamlandet av empiri, och att forskaren genom eventuell forstudie, val av teori
och empiriskt arbetet redan genomfort en del av det arbete som styr analysen. Aven Kvale
(1997) menar att en forsta intuitiv tolkning sker vid insamlingen av datan. Detta bor vi ha i
atanke da vi tanker pa och beskriver analysprocessen. Analysen har genomforts i ett antal
steg som pa manga satt stimmer éverens med Rgnholt et al:s., (2003) analyssteg, sa vi
anvander dem for att tydliggora processen. Den forsta analysnivan handlade om registrering
och transkription. Den automatiserade transkriberingen av intervjuerna som erhallits i
TEAMS rattades manuellt av oss sa att den verkligen skulle vara korrekt. Da korrigerades
den ocksa varsamt fran talsprak till skriftsprak. Den andra analysniva fokuserades pa
tolkning och rekonstruktion. P& denna niva har vi bearbetat materialet i relation till for
forskningsfragan sarskilt intressanta resultat. Vi har analyserat och kategoriserat sex
intervjuer var, for att sedan jamfora vara kategorier med varandra innan vi gatt vidare i
arbetet for att styrka intern reliabilitet. Denna fas fungerar som en reduktion av
forskningsmaterialet som ar nddvandig for analysprocessen (Renholt et al., 2003). For
forskningsfragan sarskilt relevanta sekvenser har sedan analyserats djupare. Denna del av
processen kan enligt (Rgnholt et al., 2003) ses som bade en tolknings — analys — och
konstruktionsprocess. I den tredje analysnivan lag fokus pa “textanalys” och
begreppsliggérande. Renholt et al., (2003) menar att nar monstren fatt namn borjar de tala

med varandra, pa sa sétt att ett monster som upptrader med stor styrka i ett avsnitt kan Oppna
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vara 6gon for samma monster som framtrader vagare i ett annat avsnitt.  Ett exempel ar hur
komplexiteten i att planera for kamratlarande i grundsarskolan har vuxit fram som en central
kategori nar vi sett hur flera larare talat om detta. Har har vart samarbete som tva forskare
varit av betydelse, dd den ”andra forskaren” varit en valkommen partner att diskutera med 1
detta skede. | den fjarde analysnivan gjordes tematiseringar och reflektioner. Nu har
monsterna fatt namn och denna niva bestar av reflektion och tematisering av de manster som
har framtratt under tolkningen. Har kan monster grupperas i olika teman och sedan bearbetas
i forhallande till varandra. (Rgnholt et al., 2003) menar att det 6ppnar for en dialog med
texter utanfor materialet, och forskarens reflektioner. For var del har det handlat om
kulturpsykologisk teori men ocksa narliggande forskning, som presenterats tidigare i texten.
Denna analysniva har inget egentligt slut utan kan leda till fortsatt dialog mellan empiriska

och teoretiska data, dven i framtiden.
Etiska dvervaganden

| denna uppsats har vi foljt Vetenskapsradets etiska codex for forskning (Vetenskapsradet,
2017). Informanterna har tillfragats om medverkan, informerats om studiens syfte och om att
deltagandet ar frivilligt och att de har réatt att ta tillbaka sitt samtycke nér de vill (kravet om
informerat samtycke). Samtycke har inhamtats skriftligt (se bilaga 2). Fiktiva namn anvénds
vid transkribering, analys och rapportering av resultat i uppsatsen for att tillférsékra kravet pa
konfidentialitet. Vidare har deltagarna informerats om att deras intervjusvar kommer att
forvaras sakert, inlasta pa en extern harddisk och inte i kontakt med internet. De har &ven
informerats om att den data som ligger till grund foér analys och resultat enbart kommer att

anvandas i denna studie, och forstéras nar uppsatsen ar godkand (nyttjandekravet).

Resultat och analys

Syftet med studien ar att undersoka larares uppfattningar och erfarenheter av kamratlarande i
grundsérskolan, med sarskilt fokus pa de undervisningspraktiker som lararna representerar
och lararnas syn pa méjligheter som skapas for elevernas sjalvstandighet och
kunskapsutveckling. | nedanstaende presenteras studiens resultat med utgangspunkt i studiens

tva fragestallningar.
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1 Hur beskriver lararna undervisningspraktiker som mojliggor

kamratldrande i grundsérskolan?

Under denna rubrik presenteras de teman som beror var forsta forskningsfraga om hur lararna
beskriver undervisningspraktiker som mojliggér kamratlarande i grundsérskolan. Dessa
teman ar: Kamratlarande handlar om att man lar tillsammans; Gruppens betydelse
forkamratlarandet; Ratt attityd — en férutsattning for kamratlarande; samt Det ar viktigt med

passande uppgifter och miljo.

Kamratlarande handlar om att man l&r tillsammans
De larare som intervjuats i studien beskriver kamratlarande pa olika sétt, men som nagot som

handlar om att elever stottar varandra i larande. De beskriver begreppet med ord som att
“eleverna tipsar varandra” eller “eleverna delger varandra lite grann”. Aterkommande
beskrivs att ’man lér tillsammans” eller ”man lér sig tillsammans”. Oberoende av om det sker
pa larares eller elevers initiativ, sa tycks detta vara en gemensam namnare for hur dessa 12
larare uppfattar begreppet kamratlarande — man lar tillsammans. Begreppet beskrivs av
flertalet av vara respondenter kunna omfatta kunskaper ur ett bredare perspektiv, sasom
socialt samspel (beteende) men &ven kopplat till specifika &mnen, vilket sker utan
inblandning av vuxna, eller i varierad grad uppstyrt av vuxna. UIf ser framfor allt att
kamratlarande handlar om att eleverna interagerar med varandra men att han star for stod vid

behov:

Det ar val egentligen att eleverna delger varandra lite grann hur de ser pa
saker och ting och hjalper kanske varandra i vissa moment och sant dar.
Sen ar jag med och leder och guidar sa att sdga da sa att sen far de vara

med och paverka sa att det hamnar lite grann innanfor deras
intresseomraden och sant dar. (UIf)

Gruppens betydelse for kamratlarandet
Flertalet av vara respondenter har betonat att det ar av avgérande betydelse hur gruppen

fungerar, men aven hur gruppen samverkar med varandra for att kamratlarande ska kunna
ske. Det som oftast ndmns i det har sammanhanget da, &r att det ar viktigt att eleverna kan
visa forstaelse och respekt for kamraternas funktionsnedsattningar, och pa sétt acceptera

varandra. Manga respondenter aterkommer ofta till att det ar viktigt att klassen har nagon
eller nagra forebilder for att kamratlarandet ska fungera. Med en god forebild, menar vara

respondenter, att det handlar om att ha fokus pa lektionen, delta i lektionsaktiviteterna och ha
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en positiv attityd. Om nigra elever gor detta, “smittar” det forhoppningsvis av sig pa de
ovriga i gruppen och leder till 6kat fokus och en 6kad vilja for fler och ofta hela gruppen att
ta sig an uppgiften. Samtidigt menar flera respondenter att kamratlarande kan bidra till battre
socialt klimat i klassen, sa det verkar uppfattas bade som en forutséttning och ett resultat av
kamratlarande. Camilla pratar om horisontella relationer, och med det menar hon att elever
har ett kunskapsutbyte med sina jamnariga klasskamrater, exempelvis att eleverna diskuterar
med, eller tittar pa sin bankgranne vad den gor, och inspireras av det. | Camillas beskrivning
av horisontella relationer ser vi likheter med hur just de flesta respondenterna beskriver vad
kamratlarande handlar om. Camilla sjalv ser garna kopplingen mellan horisontella relationer,

kamratlarande och forebilder.

Vi har pratat mycket om horisontella relationer, men kamratlarandet blir ju
att man ar en forebild liksom. Att man far se kamrater som kan kanske lite
mer att man striacker upp sig lite mer och....Ja, det ser jag hos en del
elever...att de far forebilder 1 hur man...lite pa sétt och vis hur man beter
sig, vilket kanske ocksa leder till att de lar sig mera. (Camilla)

Bo delar bilden av att forebilder &r viktiga for kamratlarandet. Mycket av hans undervisning
ar helt enkelt uppbyggd kring det pa fyra ars-programmet dar han jobbar. Bo jobbar mycket
med att aldre elever, som har gatt programmet lite langre, far visa yngre olika arbetsmoment,
men det kan ocksa handla om beteende- och sakerhetsfragor. Han anser att det ar starkande
for de elever som blivit utsedda att fa visa upp sina kunskaper, samtidigt som de yngre far en
forebild:

Vi skruvar ju och mekar hela dagarna, sa de som har varit dar langre &r ju
ofta betydligt kunnigare pa verktyg och skruvar sa klart. Da ganska ofta
anvander jag de som ar mer erfarna nar vi far in nyare elever. For att det ar
ett satt att starka de som kan, som far lara ut och kanna sig duktiga och
analysera vad de kan. Samtidigt som de unga da far hjalp med det de
absolut inte varit utsatta for forut. (Bo)

Helena, Johan och Lena anser att informella normer om hur man ska bete sig kan uppsta i par
och grupper och kan satta pragel pa hela gruppen, och kan fungera som nagot
forebildsskapande. Helena menar pa att eleverna tittar pa varandra och tar till sig av vad
kamraten gor, framfor allt socialt. Helena jobbar med yngre barn och beréattar att manga barn
har valdigt svart att tolka varandra i kommunikation, vilket gor att de latt blir osams och de

inte riktigt vet hur de ska klara upp det. Till exempel kan det uppsta konflikter nar en elev
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sager till en annan elev. Da far Helena med personal ofta vara med och stodja sa att
konflikten inte eskalerar. Att det ibland blir s har menar Helena, kan ocksa bero pa att elever
i hennes grupp har olika kunskaps- och forstaelsenivéer. A andra sidan menar hon att gruppen
ibland kan ocksa vara en tillgang, sarskilt nar en ny elev kommer in och de andra bjuder in
den nya eleven i gemenskapen via lekar. Camilla ser ocksa gruppen som en tillgang i sin
musikundervisning. Musiken kan enligt Camilla ibland locka fram oplanerat kamratlarande,
och da oftast sangen. Men hon menar pa att det dr beroende pa gruppens sammansattning och

framst da att alla inte ar blyga.

...den som &r blygast har ju inte en chans att borja, sa pa sa sitt, det dr ju
ett slags kamratlarande nar man ser pa sina kamrater och ser att liksom, har
ar det ok att sjunga och da gor jag det ocksa...Men det &r ju inte direkt s
att Pelle gar fram till Nina och sager -hej Nina sjung och titta pa
mig....alltsa s dr det ju inte...utan mer ett indirekt kamratlarande kan man
séga kanske. (Camilla).

For att dessa 6gonblick ska uppkomma, kréavs enligt Camilla, att gruppdynamiken har lite
mer tillatande karaktar, det vill séga att man far géra fel och det gor inget. Men ocksa att det
finns forebilder eller starka elever som kan ta tag i det. Alexandra &r ocksa inne pa vikten av
att eleverna att eleverna inser att det ar ok att gora fel. Hon menar ocksa att det ar viktigt att
gruppen forstatt vad de kan gora och inte bor géra. Om eleverna i gruppen forstatt att det ar
ok att uppsoka en kamrat, eller iaktta en kamrat for att sjalv kunna klara av nagot, da en det
en grund for kamratlarande. Men om kamratlarande ska fungera ar det viktigt, menar
Alexandra, att det finns en attityd av att man inte behdver kunna allt, och att miljon i gruppen
ar trygg. Detta ar nagot hon arbetar mycket med. En positiv konsekvens av det, ar att
Alexandra ibland ser hur en elev tar hjalp av en annan elev for att klara av nagot. Alexandra

beskriver hur detta kan se ut i idrotten:

Vi hade ett exempel dar vi korde en hinderbana. Och da var det en elev
som sag att det var en annan elev som hade problem att ta sig forbi ett
hinder. Sa kom den och hjalpte till att tipsa, men du kan vi géra sa har,om
du testar det har? Om du lagger upp kna héar pa plinten da, da kanske det
gar?(Alexandra)

Johan som arbetar med yngre elever som laser amnesomraden tycker att det ar svart att se
kamratlarandet i nagot storre kunskapsformedlande sammanhang, vad galler
amneskunskaper. | sitt jobb ser han det oftare vara beteenderelaterat, dér elever tar efter

andras beteende, och da inte alltid ett positivt beteende. Darfor behdver Johan med hjélp av
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hans assistenter jobba hart for att de positiva beteendena i gruppen uppmuntras och starks,

och pa sa satt undvika konflikter sa att gruppen kan jobba, som framgar av citatet nedan,

Helheten ar lite praglad av att det ar en konflikt. I verksamheten &r konflikter det man vill
undvika i forsta hand for att skapa en god larmiljo. Da det blir konflikt ndgonstans. Da
paverkar det hela klassen och sen ar det ingen som lar sig nagonting (Johan)

Ratt attityd — en forutsattning for kamratlarande
Vad som framkommit via vara intervjuer fran flera respondenter, ar att det ar viktigt att

eleverna forstar att de kan ta hjélp av sina kamrater och att det ar acceptabelt, samt aven att
det ar viktigt att ’jobba in” en sddan att attityd i gruppen. Har menar Per att det behdvs en
storre Oppenhet och en nagot forandrad kunskapssyn hos lararna for att kamratlarandet ska
fungera. Dels vill han att lararna ska ge eleverna storre mojligheter att uppsoka en kamrat i
klassrummet under lektionstid att utbyta kunskaper med, dels vill Per att man som lérare och
personal jobbar med attityden i undervisningsgruppen att det inte dr fusk™ att uppsoka en
kamrat att utbyta kunskap med. Per sager sig sjalv ha fordndrats i takt med sitt “attitydarbete”
i klassrummet till att bli mer lyhord och inte lika “uppstressad”. UIf ser ocksa behovet av att
eleverna ges utrymme till ett kunskapsutbyte i klassrummet. Men han ser ocksa for egen del,
att han forandrats i sin l&rarroll i takt med att han insett att det finns ett behov av det. UIf
anser att han blivit en mer tillatande ledare som inte &r allvetare, utan forsoker alltmer se

elevernas egna roller i sitt kunskapsinhdmtande:

”Ja, men det sa har det ju blivit och dir dér har jag blivit lite mera, vad ska
man séga lyhord? For ett gang ar sedan da, da var det lite mer sa dar att, ja,
satt man och jobbade i sin mattebok och och nagon bérjar pa att fara
omkring och ibland sa ar det ju liksom for att... det kanske dr ndgon kamrat
som ar pa samma stalle och idag &r jag lite mer tillatande om jag ser att det
handlar om skolarbete. [...] (Ulf)

Camilla anser ocksa att krévs en storre 6ppenhet kring kunskapssynen, och ett annat tank
kring pedagogiken hos lararna. Om malet ar att de i skolan ska jobba mot att eleverna ska bli
fria och tankande individer, sa kan just det arbetssétt som de har pa grundsarskolan vara en
forsvarande faktor, menar Camilla. Detta eftersom vuxna jamt ar narvarande. Hon sager
ocksa att vuxna skapar relationer, reder ut konflikter mellan barnen, det blir da inte konstigt
om eleverna tyr sig till de vuxna for svar pa sina fragor. Hon anser att vuxna styr for mycket
och behdver 1dmna bort lite av kontrollen till eleverna. Har ar kamratlarande ett viktigt
moment i undervisningen for det, anser Camilla, eftersom att da ar det upp till eleverna sjalva
att reda ut uppgiften och tillsammans na nagon form av forstaelse.
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Det ar viktigt med passande uppgifter och miljo

Flera av vara respondenter betonar betydelsen av planering for att iscensatta
larandesituationer utifran kamratlarande, dar typ av uppgift och gruppkonstellation blir viktig.
Inez menar att hon arbetar mycket aktivt i de lagre aldrarna med att skapa en miljo som alltid
bygger pa ett gemensamt larande. For att detta ska fungera arbetar hon mycket noga med hur
hon placerar elever i klassrummet. Det kan innebéra att elever som har olika svart for saker

sitter tillsammans, sa att det alltid finns en person som kan mer &n den andra, som kan stotta.

Jag har byggt upp som en, liksom olika 6ar dar man sitter mittemot
varandra eller bredvid varann, bade vid samling och eget arbete sa att man
inte blir sd...ja, man sitter inte sjilv liksom bara utan man sitter alltid
bredvid nagon och garna mittemot sa att det ska foras samtal/...] Och sen i
undervisningen nar jag valjer, liksom uppgifter ar det arbetssatt att jag
parar ihop de elever somjag tror kan gynnas av att jobba tillsammans. Inte
bara inte bara att de &r pa samma niva utan ocksa att den ena kanske ar
lite starkare, den andra, lite svagare, och da kan de dra varandra at rétt
riktning, liksom att ibland behdver den som &r svagare, fa lite stottning
(Inez)

Manga av vara respondenter har kommenterat att om man ska jobba med kamratlarande i
klassrummet, sa maste det foregas av noggrann planering, dar fler fragor maste besvaras: Hur
kan vi fa det att funka sa att alla lar sig nagot? Hur undviker vi konflikter? Var lagger vi
kunskapsnivan nar de flesta befinner sig pa olika stadier? Johan, Eva och Helena menar att
eleverna oftast befinner sig pa valdigt olika kunskapsnivaer och att det ar en utmaning att
sétta ihop arbetsuppgifter som kan stimulera for vidare kunskapsinhdmtning och samtidigt
forstas av eleverna gemensamt. Johan anser att om gruppuppgiften ar for avancerad, eller rent
av for latt, da blir garna gruppen beroende av personalstéttning, vars roll blir att guida dem
vidare till att se andra perspektiv eller att forsta uppgiften. Detta ar nagot, menar Johan, att
han vill minimera eller helst komma ifran. Eva ser ocksa problematiken med att skapa
gruppuppgifter for kamratlarandet, &en om hon ser ett behov av det, inte minst for att 6va

kommunikationen mellan eleverna:

“Det dr den avvigningen hela tiden vi vill att hon ska lyckas och k&nna att man klarat av
uppgiften. Det far inte bli for svart. For det ar hela tiden en anpassning att man ska kanna
sig nojd med sin insats”.
Bo har gruppuppgifter lite mer kontinuerligt, vilket han anser passar hans mer praktiska

amnen pa Fordon- och transportprogrammet. Men han séger sig vara valdigt noggrann med
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hur han sétter ihop grupperna, och med menar han att de maste kunna utmanas

kunskapsmassigt, men &ven socialt vara kompatibla:

De far ofta jobba i par, ibland tre.... Jag skapar ju situationer dar jag
parar ihop elever som jag tror kan lyckas och kan lara av varandra. Och sa
ar jag valdigt noga med att undvika vissa elever i vissa situationer, for jag
vet att de inte skulle fungera bra ihop. Sa ibland kan det vara tva jamspelta
som far en utmaning tillsammans med gemensamma krafter forséker l6sa
det. Da lar dom vél varandra pa liknande villkor, ténker jag. (Bo)

Bade Helena och Eva ser samhéllsorienterande &mnen som ett lampligt amne for
kamratlarande. Helena betonar att betydelsen av att uppgiften inte behodver utformas olika,

utan att eleverna kan ta olika roller i den:

"I SO:n och sa kan man ha lite grupparbeten och sa ddr. Sen dr det ju sd....dd blir det nog
att man satter ihop dem efter att vissa kan skriva, sa kanske den kan jobba ihop med en som
inte kan skriva och sa far den andre ta rollen som berattare. | svenska och matte &r det

mycket svdarare att géra grupper, ddr dr de pd valdigt skilda nivder”.

Vinsten menar Helena med det hér, &r att den som kan skriva blir battre pa det, och den som
berattar blir starkt av det. Camilla som ar musiklarare tycker att hon pa satt och viss hela
dagarna ar omgiven av kamratlarande. Hon tycker att musik i sig &ar ett samarbete, och
eleverna blir ju direkt indelade i grupper for att jobba ihop. Men de behdver ocksa
vagledning, annars blir det inte riktigt som det &r tankt. Struktur ar nagot de behover hjalp
med, och det blir uppenbart nar nagon sysslar med annat an uppgiften, da funkar gruppen inte
alls. Enligt Camilla pratar de mycket om att alla i gruppen maste fokusera, annars blir

resultatet inte bra.

2 Vilken betydelse anser lararna att kamratlarande har for elevernas
utveckling och sjalvstandighet?

Att kunna skapar sjalvfortroende

Att genom kamratlarande fa bekréftelse pa vad man kan, och “lyckas” betonas av alla
respondenter, d&ven om de olika lararna motiverar detta pa olika sétt. Per och UIf betonar

mojligheten “att boosta upp” och bygga sjédlvkénsla hos eleverna genom kamratlarande. Flera
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larare betonar att eleverna nér de kommer till sérskolan ofta har ett bagage av misslyckande

med sig.

Manga av de har som gar pa séarskolan. De har ju gatt grundskolan ett
gang ar. Sa de kom in ganska kantstotta till sarskolan och kanner liksom
dalig sjalvkansla och sa dar da /...] det tycker jag nastan den storsta
vinsten ar att de far kanna sig lite duktigare da. (UIf)

Inez ar inne pa samma spar och menar att kamratlarande kan vara bade avlastande
och gynnande for den elev som tar rollen som en mer kunnig. Det kan ocksa vara en
vinst i sig.

...dd kan de dra varandra at ratt riktning, liksom att ibland behéver den
som &r svagare, fa lite stéttning och ibland kan det vara skont for den som
ar lite starkare ocksa att fa hjalpa och att kanna att man far ga ner lite
grann da for att kunna stétta upp den andra. Det kan vara avlastande
ocksa och gynnande. (Inez)

Carin a sin sida resonerar om att kanslan av att kunna skapar en vilja att kunna mer. Att fa
kanna sig kunnig skulle kunna bidra till en vill lara sig mer, och pa sa satt vara gynnsamt for

larandet, menar hon:

“Jag tror att det det dr liksom... spdr pa viljan att ldra sig overhuvudtaget.
Och att det att det att ja, det borde ju vara positivt for laroprocessen tanker
jag. For en, det &r ju lite sa tanker jag att om man ké&nner att man ar bra
pa nagonting sd dd dd blir man ju kanske lite mer intresserad av ja, det”.
(Carin)

Att s6ka upp en kompis
Generellt har betydelsen av kamratldarande for beteende, socialt- och personlig utveckling,

samt gruppens utveckling betonats nagot mer av respondenterna an betydelsen av
kamratlarande for kunskapsutveckling. Det &r ocksa lite olika hur mycket som lararna
anvander sig av kamratlarande, och vissa tenderar att ha en mer positiv syn pa kamratlarande
an andra, sa ocksa nar det galler betydelsen av kamratlarande for kunskapsutveckling. Men
det forekommer en hel del intressanta utsagor dar elevernas kunskapande star i fokus, och
lararna talar ocksa om att elever med olika sarintressen och kunskaper inom sarskilda
omraden kan fa en skjuts och kanske ocksa en annan status i gruppen, genom kamratlarande.
Flera larare tar upp att det kan vara lattare att lara och ta hjalp av en kamrat &n av en larare
eller annan vuxen. Per anvander sig ganska mycket av kamratlarande i sitt arbete och berattar
om en konkret situation déar han har en elev i klassen som har erfarenhet av att ha varit i bade

tingsratt och hovratt. Nar de arbetar med lag och rtt far den eleven beréatta om det, och Per
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sager att de andra i klassen verkligen lyser upp av att fa ta till sig kunskap fran en kompis.
Alexandra aterkommer flera ganger till att hon ofta later elever som har erfarenhet av olika
sporter fungera som kamratlarare till sina kamrater. UIf beskriver ocksa vad han kallar ett
“annat slags kamratldrande”, dér elever soker upp en sdrskild elev i klassen, som dr mycket
kunnig pa vissa specialomraden, och fragar honom om hjélp. Men den eleven i sin tur, vill
ofta fa svar vuxna om att det inte ar fel eller fusk att han hjélper sina kamrater, enligt UIf.
Detta satter fingret pa hur viktigt det ar med de antaganden som finns kring kamratlarande.
For, som Per séger; “det &r ju bara i skolan som man tycker att det ar fusk att ta hjélp av
nagon”. Inez menar att det basta kamratlarandet kanske &r det som sker spontant, och

berattar:

Ja, det tycker jag att det kanske basta kamratlarandet sker nar det inte ar
planerat. Det kan vara svart att planera att "nu ska ni fd ldra av varandra”
liksom, for man vet ju inte alltid vad bada har for forkunskaper eller vad de
ar pa for humor den dagen och vad de har varit med om pa morgonen och
hur fit for fight de ar liksom att jobba. Det basta kamratlarandet sker
egentligen spontant och kanske inte ens pa lektion heller, utan kanske pa de
kanske sitter med varann nagon annanstans eller pa en rastgard/...JOm
man marker att de driver varandra framat. Det sker nastan mer nar det inte
ar planerat tycker jag ar nar det ar planerat. (Inez)

Flera larare talar alltsa om att fordelar med kamratlarande ar nar eleverna sjalva soker upp
varandra, eller ser att en kompis behdver hjélp, och om att elever med sarskilda intressen eller
kunskaper har kan fa en betydande roll. Pa ett satt ger dessa utsagor en bild av att inte skilja
s& mycket pa kunskapsutveckling och social utveckling, eller att de bada kan paverkas
positivt av varandra. Den som har ett sérintresse, men kanske har svart socialt, kan fa en
social skjuts genom att vara kamratlarare pa det omrade den &r kunnig pa, och den som har
goda sociala fardigheter, kan genom dessa kanske tillagna sig mer kunskap pa olika omraden
genom att soka upp mer kunniga kamrater. Flera larare talar ocksa om att mycket och viktigt
larande sker pa raster, och aktiviteter utanfor klassrummet, nagot som talar for en &nnu mer
oppen syn pa larandemiljo. Per ser att elever ibland “far omkring” men har blivit mer lyhdrd
och tillatande, och vantar in for att se vad som sker, &r det sa att de haller pa med nagot slags
gemensamt larande sa bryter han inte aktiviteten. Att han sager att han har blivit mer lyhord,
indikerar att detta &r nagot som larare kanske behover trana pa. Per ger uttryck for att det
ocksa ar viktigt att ha ett storre perspektiv och inte bli stressad om en har slappt i vag tva
elever att arbeta sjélva i ett grupprum, och de kommer tillbaka och enbart har gjort halva

uppgiften.
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Men da kanske de behdvde det. De kanske behdévde ventilera ndgonting
sjalva och da inte nar de kommer tillbaka och visar att de inte gor klart att
man inte slar undan benen pa dem utan att man forsoker ha en forstaelse.

(Per)

Enligt Per handlar det om en slags fingertoppskansla i arbetet med kamratlarande.

Kamratlarande for sjalvstandighet
En mindre del av intervjun behandlade hur lararna ser pa relationen mellan kamratlarande

och elevers utveckling mot sjalvstandighet och 6kat deltagande. Flera av lararna betonar det
livslanga larandet, och att de forsoker arbeta for att det eleverna lar sig i skolan &r nagot som
ska stotta deras livslanga larande eller sjélvstandighet. Har kan kamratlarande vara ett satt att

arbeta mot det, menar de. Alexandra sager:

Om man far det har sociala samspelet i skolan. Och att man hjalper dem
och liksom forsoka kanske styra in dem /...J Dit kan man liksom med det
har sociala fa dem att gora saker tillsammans, réra pa sig, géra nagot pa
fritiden. Eller bara leka, bara traffas. Eller bara over natet traffas om man
har svart att liksom forflytta sig. /.../ Jag tanker att det har ska ju funka
utanfor skolan ocks&. Man har ju en viss tid i skolan att jobba for dem att
jobba tillsammans, men man vill ju att det ska halla i sig genom livet.
(Alexandra)

Ett annat satt att anvénda sig av kamratlarande for 6kad sjalvstandighet och deltagande,
menar Per, ar att nar han inte far med sig nagon elev i en uppgift, be en klasskamrat att fa
med kompisen pa taget. Dar han inte lyckas kan det lyckas nar en kompis forsoker. ”Detta
kraver att jag som larare slapper Garden”, menar Per. | Bo:s undervisning jobbar de i
mojligaste man mot att eleverna ska bli sa sjalvstandiga som mojligt. Men i lektionssalen
finns det maskiner, verktyg och ibland kan aven vissa arbetsmoment vara farliga for dem,
vilket ocksa kraver en viss 6vervakning. Bo menar att de kontinuerligt pratar om framtiden
och syftet med kamratfostran, som mycket av Bo:s undervisning vilar pa, ar att fa eleverna att
bli tankande varelser och ta steg mot vuxenvarlden. Han papekar ocksa att manga av eleverna
ar valdigt knutna till sina narmaste vuxna, nagot som kan forsvara arbetet mot 6kad

sjalvstandighet.

Manga av respondenterna anser att det finns ett stort behov av att jobba med elevernas egen
sjalvstandighet inte minst for ett framtida liv dar de i hogre grad behdver klara sig sjalva, men
att det &r manga faktorer att ta hansyn till, som till exempel: elevernas mognad, alder,

diagnoser, kunskapsniva och beteendefragor. | viss man kan dessa faktorer behdva vara pa
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plats innan det gar att arbeta med kamratlarande, medan dessa i viss man ocksa kommer pa
plats just genom att arbeta med kamratlarande, vilket vi berdrt ovan. Camilla menar att sjalva
arbetssattet i grundsarskolan ar nagot som delvis kan motverka att eleverna blir eleverna mer
sjalvstandiga. Larare och assistenter tenderar att hjélpa eleverna for mycket, och att det da
snarare kan fa effekten av att det “stjalper” dem. Detta ar nagot som Camilla pratar
kontinuerligt med sina kollegor om. Malet for dem ar ju att forbereda eleverna for
vuxenvarlden, men det ar alldeles for latt for personalen att hjalpa dem for mycket, nagot som

bade personal och elever ocksa &r vana vid.

Diskussion

Syftet med denna studie har varit att genom kvalitativa intervjuer undersoka larares
uppfattningar och erfarenheter av kamratlarande i grundsarskolan, och da med sarskilt fokus
pa de undervisningspraktiker som lararna representerar samt deras syn pa majligheter som
skapas for elevernas sjalvstandighet och kunskapsutveckling. 1 resultatkapitlet ovan har
lararnas utsagor presenterats tematiskt med utgangspunkt i de tva forskningsfragorna: Hur
beskriver lararna undervisningspraktiker som mojliggor kamratlarande i grundsérskolan?
samt Vilken betydelse anser lararna att kamratladrande har for elevernas utveckling? | féljande
kapitel kommer resultaten att diskuteras i relation till syftet, teori och tidigare forskning.
Kapitlet ar indelat i fem teman: Diskussion utifran teoretiska utgangspunkter, Diskussion

utifran tidigare forskning, Metoddiskussion samt Framtida forskning.

Diskussion utifran teoretiska utgangspunkter

| denna studie har vi utgatt fran en kulturpsykologisk syn pa larande, sdsom den presenteras
av Bruner (1996/2002). Larande, sett ur detta perspektiv, inbegriper relationer och sker
genom deltagande i en kultur genom deltagarnas samspel. | detta samspel &r dialogen (i
manga former) avgorande, och balansen mellan det individuella och det sociala utgér en
viktig aspekt (Dysthe, 2001/2003). Bruner beskriver en dialogisk larandegemenskap dar
lararen inte &r allvetande och dar ett gemensamt sokande efter kunskap &r i fokus som en
omsesidig larogemenskap (Bruner, 1996/2002). Dialogiskt larande innebar att larande sker
genom samspel i gruppen och att lararen inte ar den som ensam skall lara de dvriga. Eleverna
kan vara till stéd i varandras larande genom kamratlarande som mer kunnig annan. Ett sadant

larande bygger pa att nagon tar rollen som en mer kunnig annan (Vygotskij, 1923/2006), samt
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att bade larare och vuxna runt eleverna bygger stottor for larandet (Eng. scaffolding). Bruners
1996/2002) kulturpsykologiska teori bygger pa Vygotskijs (1923/2006) kulturhistoriska teori,
varfor vi kommer att presentera den teoretiska diskussionen utifran Vygotskijs begrepp forst,
och Bruners sedan. Bada teorierna ar omfattande, och vi har for denna studie gjort ett urval av
begrepp for var analys. De centrala teoretiska begrepp som vi kommer att diskutera vara
resultat utifran &r: mer kunnig annan, proximal utvecklingszon, scaffolding (stttning)
(Vygotskij, 1923/2006) samt 6msesidig larogemenskap (Bruner, 1996/2002).

Mer kunnig annan som stotta och forebild
| resultatet har vi sett att bade Inez, Helena och Eva (och flera andra larare) menar att de

aktivt arbetar med att satta ihop grupper eller par i kamratlarande baserat pa att nagon ska
kunna ta rollen som en mer kunnig annan. En kamrat far alltsa fungera som det som
Vygotskij (1923/2006) kallade en “mer kunnig annan”. Det kan handla om att eleverna far
agera positiva forebilder nar det galler beteende, eller om att eleverna tillats att under
lektionstid soka upp en kamrat som besitter battre kunnande, eller har ett sarintresse i ett
omrade, for hjélp. Pa sa satt tranas elever att sjalva na kunskap genom att anvanda sina
sociala kvalitéer, vilket givetvis kan ses som ett aktivt deltagande. Ibland &r den lanade
kunskapen alltsa &mneskunnande, ibland handlar det om sociala kompetenser. Vi ser ocksa
att rollen som “mer kunnig annan” kan tas av den ena eller andra parten, eller sa kan det vara
sa att eleverna véaxlar mellan dessa roller (Vygotskij, 1935/1978). Vi ser ocksa i dessa
resultat att eleverna agerar stottor till varandra. Per betonar att det ar viktigt att se till att det
finns stéttande vuxna i narheten nar han later elever arbeta ensamma tva och tva i grupprum
till exempel.

Det Per beskriver kan ses som ett uttryck for att det &r viktigt att bygga stottor (Eng.,
scaffolding) runt eleverna, sa att de i sitt kamratlarande kan ta stod av exempel en lérare eller

annan mer kunnig vuxen, om det skulle visa sig att det behovs.

Den proximala utvecklingszonen
Alexandra berattar om hur elever spontant hjalper varandra pa idrotten, och kanske har lattare

att forklara for och knyta an fér kompisen an vad lararen har. Med Vygotskijs (1923/2006)
ord handlar detta om att eleverna kanske har ldttare att "hitta” varandras proximala

utvecklingszon, alltsa en slags lagom niva for larande. Den proximala utvecklingszonen ar
kopplad till kamratlarandet ocksa pa andra satt. En del respondenter menar att det ar viktigt

for att kamratlarande ska fungera att arbetsuppgiften bade kan stimulera men énda inte
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kannas for svar. Annars ar risken stor att eleverna ganska snart behdver stéttning av personal
for att komma vidare. Johan anser att om gruppuppgiften &r for avancerad, eller rent av for
latt, da blir garna gruppen beroende av personalstottning, vars roll blir att guida dem vidare
till att se andra perspektiv eller att forsta uppgiften. Detta kan tolkas som att om uppgiften
alltsa inte ligger i den narmsta utvecklingszonen (Vygotskij, 1923/2006) eller inom rackhall
for atminstone den mer kunnige andre, blir det &nda sa att eleverna gar till en larare eller

assistent for att fa hjalp.

En 6msesidig larogemenskap
Att lararna uppfattar att kamratldrande handlar om att en elev Iar sig eller inspireras av en

annan kamrat till ndgon form av kunskap, kan vi se som en rod trad genom vara
respondenters svar. Var studie omfattar intervjuer med speciallarare som arbetar pa allt ifran
traningsskolan, 1ag alder, f-7, till gymnasiet. Flera larare betonar att det basta kamratlarandet
sker spontant, och att sjélva larandemiljon maste vara byggd for att tillata detta. Vad vi
gemensamt ser spela roll for att kamratlarandet ska fungera, ar att grupperna praglas av ett
positivt gruppklimat dar personalen hela tiden arbetar med vad ett positivt beteende &r samt
en miljo dar det &r ok att misslyckas, att inte bli helt fardig med en uppgift, vilket liknar
Bruners (1996/2002) émsesidiga larogemenskap, vilken préglas av gemensamt larande och
stottande miljo. De 12 lararna ser pa kamratlarande i grundsarskolan som nagot mycket
komplext, som bygger pa en valplanerad 6msesidig larogemenskap med ett tryggt och
tillatande klimat, som forsvaras av elevers olika diagnoser och kunskapsnivaer, men som de
flesta larare anser har manga fordelar nar det gar att fa det att fungera. Respondenterna i
studien patalar att en trygg larandemiljo ar bade en forutsattning for och ett resultat av arbete
med kamratldrande. Att det inte anses som fusk att hjélpa varandra eller be om hjélp, betonas
ocksa. Denna beskrivning menar vi stammer vél in pa det som Bruner beskriver som en
omsesidig larogemenskap (1996/2002). Lararna ger uttryck for att det ar avgorande att ge
eleverna utrymme for att kamratlarande ska fungera. Det kan handla om att ge utrymme i
planeringen, att visa pa en kunskapssyn dar det inte ar fusk att dela med sig av kunskap eller
att stotta varandra, men ocksa om en lararroll dar lararen inte ar allvetande larare utan en
lararroll och kunskapssyn som mer ger uttryck for att vara det som Bruner kallar en
omsesidig larogemenskap (1996/2002), dar ett gemensamt sokande efter svar star i centrum.
| en sadan gemenskap har liraren enligt Bruner rollen av en dirigent mer 4n rollen av
allvetande larare (Bruner, 1996/2002) och deltagarna blir varandras modeller vad géller olika

sétt att lara och att anvanda olika kulturella verktyg. UIf ger uttryck for en arbetsgemenskap
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som liknar Bruners (1996/2002) émsesidiga larogemenskap, dar elever och lérare lar av
varandra i ett dialogiskt klassrum, dér det finns en dialog med eleverna &ven om hur de bast
lar sig. Per ser att elever ”far omkring” men har blivit mer lyhord och tillaitande, och om de
haller pa med nagot slags gemensamt larande sa bryter han inte aktiviteten. Att han sager att
han har blivit mer lyhord, indikerar att detta ar nagot som larare kanske behéver bli medveten
om. Per ger uttryck for att det ocksa &r viktigt att ha ett storre perspektiv och inte bli stressad
om larare later tva elever att arbeta sjélva i ett grupprum, och de kommer tillbaka och enbart
har gjort halva uppgiften. Utifran ett kulturpsykologiskt perspektiv visar resultaten att lararna
talar om att kamratlarande fungerar bast i en larandemiljé dar elever och larare agerar mer

kunnig annan at varandra, och lar av varandra i en msesidig larogemenskap.

Diskussion utifran tidigare forskning

| nedanstaende diskuteras resultaten i relation till tidigare forskning, med utgangspunkt i vara
tva forskningsfragor: Hur beskriver lararna undervisningspraktiker som maojliggor
kamratlarande i grundsérskolan? samt Vilken betydelse anser lararna att kamratlarande har

for elevernas utveckling?

Hur beskriver lararna undervisningspraktiker som mojliggor kamratlarande i
grundsarskolan?

Genomgaende i resultaten tar flera larare upp att det kan vara lattare att lara och ta hjélp av en
kamrat an av en larare eller annan vuxen. Det ligger i linje med vad Green (2008b) sett att ett
flertal elever foredrog att bli hjalpta av en kompis hellre an lararen. Green menar att elever

ofta dr battre pa att g in i varandras narmaste utvecklingszon an en larare. Viktigt ar da att vi

skapar en omsesidig larandegemenskap dar elever tillats att rora sig och aktivt séka varandra.

For manga elever pa grundsarskolan innebéar det problem att jobba i grupp, menar Brock
(2016). De kan ha svarigheter i det sociala samspelet och ha svart att forstd varandra och gora
sig forstddda. De kan dven enligt Lagasse & Johnsson (2021) ha svart att vardera och bedéma
olika beteenden och situationer. H&r menar Kylén (2012) att det &r véldigt viktigt att eleverna
i sina samarbetsgrupper har god kdnnedom om respektive gruppmedlems brister och styrkor
for att det ska fungera. Kylén (2012) menar dock att det inte behdver vara ett problem bara
for att man har en funktionsnedséttning for att samarbetet ska funka, utan att uppgiftens

utformning har stor betydelse. | var studie framkommer en tydlig bild av att vara
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respondenter behdver lagga ner valdigt mycket tid pa planeringen infor lektioner med
kamratlarande, och att det bekraftar Lagasse & Johnsson (2021), Kylén (2012) och Brocks
(2016) tankar. Var slutsats ar att det ar kamratlarande i sarskola kan mojliggoras genom

utformning av uppgifter som passar elevers intressen och kunskapsnivaer.

Att arbeta med kamratlarande i grundsarskolan férsvaras enligt de deltagande lararna av att
eleverna dels har manga olika varierande diagnoser och behov, dels att kunskapsnivaerna kan
vara sa olika. Detta stdammer som namnts ovan val verens med Lagasse & Johnsson (2021),
Kylén (2012) och Brocks (2016) tidigare forskning men &ven med Mitchell (2015), som i sin
metastudie skriver om att gruppsammansattningar bor vara noga Gvervagda for att vara
funktionella, med hansyn till elevers olika sociala formagor och kunskapsméssiga
forutsattningar. Bakom grupplérande som undervisningsform, menar Mitchell att det ligger
en tanke om socialt samspel, och att elever med funktionsnedséttningar kan ha svarigheter
med detta, ar detta resultat kanske inte férvanande (Kylén, 2012). | var studie avslojar larare
att de planerar tillfallen for kamratldrande noga. Bo, till exempel, anvénder gruppuppgifter
kontinuerligt, vilket han anser passar praktiska amnen pa Fordon- och transportprogrammet.
Men han séger sig vara valdigt noggrann med hur han sétter ihop grupperna, och med det
menar han att eleverna maste kunna utmanas kunskapsmassigt, men aven socialt vara
kompatibla. Var studies resultat bekraftar saledes tidigare forskning om vikten av noggrann

pedagogisk planering vid arbete med kamratlarande i sérskola.

| tidigare forskning och litteratur laste vi om hur ett inférande av ett kooperativt larande i
klassrummet kan forbattra acceptansen och relationerna mellan kamraterna (Klang et al.,
2020; Putnam et al., 2020; Capodieci et al., 2019, och (Jacques et al., 1998). | Putnams
(2020) studie, som var nagot langre dn de andra ovannamnda forskare, kunde man &ven
utréna att eleverna aven fick en utokad lust att arbeta i klassrummet ju langre studien pagick.
For Capodieci (2019) var tidsaspekten ocksa av betydelse, da ju langre undersokningen
pagick, visade resultatet att eleverna blev alltmer positiva till sina kamrater och kénde aven
sig sjalva mer uppskattade. | var studie, som ar en forhallandevis liten undersokning sa har vi
inte direkt varit inriktade pa tidens betydelse for kamratlarandet. Vi inser med den har studien
att tiden kan vara en viktig faktor for att fa kamratlarandet att fungera i klassrummet. Det kan
handla om att personalen maste ”’jobba in” rutiner eller attityder i klassen, som 1 sig &r
tidskravande, men som skapar utrymme och majligheter for kamratlarandet som framgar i

intervjuer med Per, UIf, Alexandra och Camilla. Det kan i sin tur ge positiva konsekvenser,
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dar eleverna sjalva pa egna initiativ uppsoker kunskap i samarbete med sina kamrater. | var
studie ar det svart att utrona om kamratlarandet i vara respondenters undervisning resulterat i
att eleverna blivit mer positiva till sina kamrater eller inte. Daremot berattar manga av vara
respondenter om det starka individer i gruppen, férebilder, som genom sitt beteende visar
vagen for de andra, da fungerar undervisningen battre (UIf, Bo, Camilla med flera). Var
tolkning av detta resultat och tidigare forskning &r att ett kontinuerligt arbete med
kamratlarande kan handla om att exempelvis forandra attityder eller att ingjuta ett positivt

tankesatt hos sina elever, praglad av forstaelse och acceptans for sina medkamrater.

| Florian och Black-Hawkins studie (2011) visade det sig att de anpassningar i planering och
genomfdérande som lararna gjorde kunde, &ven om de var mindre, vara avgorande for om
undervisningen lyckades eller inte. L&rare som varierade sin pedagogik efter eleverna
lyckades bittre. Men den faktor som kanske var mest avgorande var “arbetsklimatet”, sdrskilt
i de klassrum déar pedagogerna fokuserade pa gemenskapen, i gruppen och kring det
pedagogiska synsattet. | foreliggande studie har vi inte undersokt hur framgangsrikt
kamratlarande ser ut, utan enbart lyssnat till l&rares utsagor om sitt arbete. Men det som
framkommer i intervjuerna ligger helt i linje med det som Florian och Black-Hawkins
kommit fram till gallande miljon. Flera av de deltagande l&rarna betonar betydelsen av
planering for att iscensatta larandesituationer utifran kamratlarande, dar bade typ av uppgift
och hur gruppen ar konstruerad blir viktig. Ett exempel &r Inez som mycket aktivt arbetar
med att skapa en miljo som alltid pa nagot satt bygger pa gemensamt larande, vilket kraver
ett noggrant arbete med placeringen av eleverna i rummet, da hon bygger upp sma “6ar” dér
eleverna kan samarbeta, dar eleverna ar placerade sa att det alltid finns ndgon i 6n som kan
agera mer kunnig annan och stotta upp. Johan, Eva och Helena menar att eleverna oftast
befinner sig pa valdigt olika kunskapsnivaer och att det &r en utmaning att sétta ihop
arbetsuppgifter som kan stimulera for vidare kunskapsinhamtning och samtidigt forstas av
eleverna gemensamt. Lérarna ar alltsa verens om att det ar viktigt med mycket noggrann
planering av bade uppgifter och miljo for att kamratlarande ska fungera bra, och att det

samtidigt ar svart att fa till detta.

Vilken betydelse anser lararna att kamratlarande har foér elevernas utveckling?
Vygotskij (1935/1978) menar att den narmaste utvecklingszonen ir aktiverad ocksa hos den

som har rollen som den mest erfarne, vilket betyder att den personen ocksa lar sig vid

kamratlarande. Detta ar nagot som vara respondenter ocksa ger uttryck for. Att genom
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kamratldrande fa bekréftelse pa vad man kan, och ”lyckas” betonas av alla respondenter. Per
och Ulf betonar mdjligheten “att boosta upp” och bygga sjélvkénsla hos eleverna genom
kamratlarande. Inez ar inne pa samma spar och menar att kamratlarande kan vara bade
avlastande och gynnande for den elev som tar rollen som en mer kunnig. Carina menar att fa
kanna sig kunnig skulle kunna bidra till en vill lara sig mer, och pa sa satt vara gynnsamt for
larandet. Dessa resultat ligger i linje med Florian & Black-Hawkins (2011) som i sin studie
sag att kamratlarande kunde leda till att alla elever 4gnades uppméarksamhet och kande sig
betydelsefulla. De menar dock vidare att manga larare inte har kunskapen for att géra
klassrummet tillgangligt och inkluderande. Det respondenterna sager stimmer val 6verens
med tidigare forskning pa omradet. Bade Chung & Carter (2013) och Nijs & Maes (2014)
betonar vikten av att assistenter och larare far traning for att arbete med kamratlarande ska
fungera bra, och Nijs & Maes (2014) sag att interaktionen med kamrater okade efter att

deltagare fick en viss tréaning och att interaktion med larare och assistenter minskade.

Generellt betonar respondenterna betydelsen av kamratlarande for beteende, socialt- och
personlig utveckling nagot mer an betydelsen av kamratlarande for kunskapsutveckling. Men
det forekommer en hel del intressanta utsagor dar elevernas kunskapande star i fokus, och
lararna talar ocksa om att elever med olika sarintressen och kunskaper inom sarskilda
omraden kan fa en skjuts och kanske ocksa en annan status i gruppen, genom kamratlarande.
Flera lagger upp arbetet sa att elever som har storre erfarenhet och kunskap pa vissa omraden
far forevisa och beratta for kamraterna. Lararna talar om att fordelar med kamratlarande ar
nér eleverna sjélva soker upp varandra, eller ser att en kompis behdver hjélp, och om att
elever med sarskilda intressen eller kunskaper har kan fa en betydande roll (Per, UIf,
Alexandra, Inez). Dessa utsagor ligger i linje med Rohrbeck et al (2003) som i sin studie om
kamratirande sag att nar elevers autonomi stirktes i stodinsatsen gav det bittre effekt. Aven
Almgqvist, Malmgvist och Nilholm (2015) fann goda effekter av kamratlarande och betonar

att framjande av sociala mal indirekt kan leda till forbattrade skolprestationer.

Mycket och viktigt larande sker pa raster, och aktiviteter utanfor klassrummet, menar manga
av lararna, nagot som talar for en annu mer 6ppen syn pa larandemiljo, dar elever kan soka
upp varandra for kamratlarande. Det tycks alltsa finnas vinster med ckad autonomi hos
eleverna i kamratlarandet, ndgot som kan tolkas krava 6kad kanslighet hos lararen och mod

att slappa eleverna mer fria, nagot som aven Frelin (2011) betonar. Frelin (2011) menar att
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det &r i de ovantade situationerna i skolan som det kan skapas vardefulla mojligheter och

olika ingangar till kunskap som &r bestdende, och som &ar bestamda utifran elevens varld.

En helt grundldggande del i att arbeta for 6kad sjélvstandighet hos elever i grundsérskolan,
menar vara respondenter ar att ge eleven utrymme. Forskningen som vi tagit del av pekar pa
betydelsen av att eleverna ar en aktiv part i undervisningen och i sin kunskapsinhdmtning.
Eleverna maste fa maéjlighet att utnyttja sina individuella kunskaper och egenskaper for att
kunna skapa en egen relevant kunskap om sin omvérld (Frelin, 2011; Garrels & Palmer,
2018; Garrels & Arvidsson, 2018). | denna process ar det valdigt viktigt menar Frelin (2011)
att lararen forstar det och later sin undervisning speglas av att ge eleverna utrymme. I vart
resultat kan vi se att liknande asikter forekommer hos en del respondenter (UIf, Per och
Camilla). De menar pa att manga larare behover forandra sin attityd om att de sjalva i detalj
ska styra elevernas kunskapsinhamtning. Camilla tar de har tankarna lite 1angre, och menar
pd att vi som vuxna inte kan styra och reda ut allt for eleverna, om malet ar att de ska bli fria
och tdnkande manniskor. Det ligger helt i linje med Garrels & Arvidsson (2018) som menar
att fa ta ett beslut som berdr én sjilv, eller att tridna pa att ta stdllning” i frigor genom social
interaktion, &r ett satt att trana komplexa kognitiva formagor. Darfor ar det viktigt att skolan
skapar utrymme och méjligheter i sin undervisning sa att eleverna far mojlighet att 6va upp

dessa formagor.

Manga av respondenterna anser alltsa att det finns ett stort behov av att jobba med elevernas
egen sjalvstandighet inte minst for ett framtida liv dar de i hogre grad behover klara sig
sjalva. Camilla, till exempel, menar att sjalva arbetsséttet i grundsérskolan &r nagot som
delvis kan motverka att eleverna blir sjalvstandiga. Malet for utbildningen ar, enligt Camilla,
att forbereda eleverna for vuxenvarlden, men det &r alldeles for latt for personalen att hjélpa
dem for mycket, nagot som bade personal och elever ocksa ar vana vid. Resultaten ligger helt
i linje med de mal som finns i bade grundsérskolans laroplan (Skolverket, 2022b) och FN:s
deklaration om ménskliga rattigheter for personer med funktionsnedséattning (FN, 2006). |
tidigare forskning pa omradet Larsson (2021) beskrivit att de svarigheter som personer med
IF kan ha i relation till att forsta abstrakt information, rékna ut konsekvenser med mera,
bidrar till svarigheter att utéva sin rétt till sjalvbestammande. De konflikter mellan individens
frihet och mer standardiserade atgarder som Ineland, Molin & Sauer (2019) lyfter fram, ses
ocksa i vara respondenters utsagor om den svara balansen av lagom stéd for att hjalpa och
samtidigt bygga sjalvstandighet. Genom studien har vi uppfattat att kamratlarande enligt de
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deltagande lararna kan ske pa flera olika nivaer och satt och att manga av lararna faktiskt
anvander det pa olika sétt, vilket inte framkommit i den forskning vi tagit del av. Resultaten
tyder ocksa pa att lararna menar att arbete med kamratldarande kan vara bra for elevernas
personliga utveckling och sjélvstandighet.

Implikationer for verksamheten

Efter tolv intervjuer med larare som undervisar elever med IF har vi fatt en ganska god
inblick i hur dessa respondenter dagligen jobbar med kamratlarande. For de flesta av vara
respondenter ar planeringen en stor del av jobbet, och dar finns det som oftast valdigt manga
saker att ta hansyn till. Mycket av arbetet handlar om att fa till gruppdynamiken i klassen déar
forebilder ofta utnyttjas och att utforma uppgifter och larmiljéer som gor larande i grupp blir
mojligt. Kamratlarandet &r ocksa nagot som for de flesta inte sker under tre veckors intensivt
arbetande, utan vi ges snarare bilden av att det ar en livslang process, dér eleverna ska lara sig
att diskutera, forsta och acceptera andra. En kunskap som inte bara handlar om déar och da,
utan att det ar en kunskap som ska fungera mer som en forberedelse for ett kommande
vuxenliv. Har ser vi som larare pa grundsarskolan kanske den del som vi framst tar med oss
tillbaka till var yrkesprofession, det vill sdga det livslanga larandet och att kamratlarandet kan
ske pa fler nivaer utan tidsbegransning. I relation till tidigare studier och vad vara
respondenter sagt, ar det dock ett arbetssatt som larare behéver tréna sig i, inte minst att inta

en annan lararroll.

Metoddiskussion

Vi valde en metod dér intervjuerna ar semistrukturerade Skansholm (2016), da vi hade for
avsikt att veta mer om respondenternas uppfattning och erfarenheter av kamratlérande i
relation till deras undervisningspraktiker kopplat till elevernas utveckling. Tack vare detta
kvalitativa ingangssatt sa har vi delgivits berattelser och personliga erfarenheter om hur
komplext, utmanande och givande det kan vara med kamratlarande. Vi valde att utga ifran
vad Jakobsson och Skansholm (2016) kallar ett bekvamlighetsurval men har forsokt vara
medvetna om att det finns begransningar i detta, det finns en risk att forskarens egna tankar
bekraftas Yin (2011). Men som larare i grundsarskolan &r vi bada hursomhelst i nagon man
insiders. Inom det antropologiska forskningsfaltet brukar inifran — och utifran-rollerna i
beskrivas med begreppen emic och etic (Rogoff, 2003; Nettl, 2006; Aspers, 2007). Emic
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begreppet relaterar till forskaren som insider i en kultur, och etic refererar till den roll
forskaren tar nér den sa att sédga star utanfér och tittar in”. Bada roller har f6r- och nackdelar.
En fordel med att vara Emic ar att du som forskare kanner praktiken och sa att séaga vet vad
du ska titta efter. Precis detta ar ocksa nackdelen, kanske kanner du praktiken sa val att du
inte “’ser skogen for alla trad”. Ett sétt att forsoka distansera oss frdn materialet och inta en
mer Etic position har for oss varit att anvanda oss av en kulturpsykologisk begreppsapparat i
analysen. Vi har aven forsokt att distansera oss sa till vida att vi har letat respondenter i
respektive natverk, men sedan har den andre forskaren intervjuat dem som den forsta

forskaren hittat i sitt natverk.

Under sjalva intervjutillfallena har vi som samtalsledare forsokt att halla en mer passiv roll,
for att inte leda in respondenterna in i for oss Onskade svar. Vi har valt respondenter som har
gedigen erfarenhet undervisning for elever med IF, med viss spridning geografiskt. Styrkan
med var studie ar dels att vi som samtalsledare inte direkt har relation till respondenten, vilket
Yin (2011) diskuterade, dels spridningen i aldersintervallet i klasserna som respondenterna
ansvarade for. Urvalet gjorde det mojligt att ta del av varierade erfarenheter av arbete med
kamratlarande i grundsarskola. Majligen hade en studie fokuserad pa en mer enhetlig
aldersgrupp gett en mindre varierad bild, men mer starkt i relation till vald aldersgrupp, av
erfarenheter av kamratlarande. Eftersom vi hade en stor spridning av aldersintervallet i
klasserna som respondenterna jobbade med, sa kan ett utokat antal respondenter mojligen ge
en annan bild, eller stérka den bild vi kom fram till. Vi genomforde tolv intervjuer och vi har
genom dessa transkriberat sex till atta timmars material. Trots den stora materielmangden &r
vi medvetna om att tre av tolv informanter star for halften av de citat vi i slutdndan valt att
redovisa i resultatet som exempel pa de teman vi funnit. Vi hade har kunnat vara mer

medvetna och speglat bredden i materialet béttre.

Framtida forskning

Efter denna studie har vi fatt en del svar, och ocksa en del nya fragor. Avseende larares
erfarenheter av kamratlarande i grundsarskola har vi haft ett brett urval da det galler bade
amnen och elevers aldrar. Det skulle darfor kunna vara intressant att i en framtida studie
undersoka omradet mer fokuserat pa vissa aldrar eller @mnen. Det skulle vara intressant att se

om pedagoger verkar ha olika erfarenhet av arbete med kamratlarande i olika aldrar, vilket
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inte har varit ett mal att undersoka eller jamfora i denna studie. Skiljer sig fokus avseende

sociala respektive kunskapsmal i de olika aldrarna?

Generellt ser vi behov av mer forskning pa omradet kamratlarande i grundsérskolan, och
kanske behov en eller flera storre nationella studier. Det skulle ocksa vara intressant med en
studie med ett storre antal respondenter, samt studier som bygger pa observation av

kamratlarande.
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Bilagor

Bilaga 1 Sokord

Sokord och véagar som anvants éar:

peer mediated learning and disability*

peer teaching intellectual disabil*

peer teaching and intellectual disabil*
cooperative learning and intellectual disabil*
cooperative learning pupils with intellectual disabil*
-mediated learning pupils with intellectual disabil*
learning and intellectual disabil*

peers learning and intellectual disabil*

peer learning and intellectual disabil*

learning together intellectual disabil*

intellectual disabil* classroom peers

intellectual disabil* peer
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1 Do

Malqrdalgns Kamratlarande i den anpassade grundskolan
universitet

Bakgrund
Varterminen 2022 genomforde vi bada en mindre undersokning inom ramen for var
utbildning till specialléarare med inriktning intellektuell funktionsnedsattning vid Mélardalens
Universitet. | uppgiften observerade vi kamratlérande i en klass och intervjuade var sin larare
i den anpassade grundskolan (som da hette grundsarskolan). Vi tyckte att det vi sag var
mycket intressant, och valet blev darfor sjalvklart infor vart sjalvstandiga arbete, att fortsatta
studera kamratlarande i den anpassade grundskolan. Vi vill darfor ta reda pa mer om hur
larare arbetar med och upplever kamratldrande i den anpassade grundskolan. Du som arbetar
i anpassad skola har kanske ocksa funderat pa forutsattningar och majligheter for att anvanda

elever som resurser for varandra i undervisningen? Vi skriver nu vart sjalvstandiga arbete pa
speciallérarprogrammet och undrar om du vill delta i en intervju.

Vad innebar deltagandet

Vi onskar intervjua dig som arbetar som l&rare i den anpassade grundskolan om dina
erfarenheter av och reflektioner kring kamratléarande i den anpassade grundskolan. Intervjun
kommer att ske via teams och berdknas ta 45 minuter till max 60 minuter. Intervjun kommer
att spelas in med bade ljud och bildupptagning av teams-samtalet.

Forskningsetiska riktlinjer

| denna uppsats féljer vi Vetenskapsradets etiska codex for forskning (\Vetenskapsradet,
2017). Det innebdr att medverkan i studien ar helt frivillig, och att du som deltar ska vara val
informerad om studiens syfte. Du har ocksa ratt att dra tillbaka ditt samtycke nar du vill utan
att ange orsak. Alla uppgifter om deltagare kommer att vara anonymiserade i uppsatsen och
intervjuerna ska anvandas till denna uppsats och forvaras sakert sa att inte obehdriga har
tillgang till dem. Materialet kommer att forvaras pa en extern harddisk utan kontakt med
internet i ett last skap hos Anna Backman Bister och forstoras efter att uppsatsen ar godkand.

Om ni har fragor om studien, vand er gérna till

Anna Backman Bister, XXXXX Mathias Bengtsson, XXXXX

(Mejladress) (Mejladress)

Om du ger samtycke till att delta i studien, var vénlig ge svarstalongen till Anna eller Mattias

Jag har fatt information om ovanstaende studie och samtycker till att delta i studien

Underskrift



Bilaga 3 Intervjuguide

Intervjufragor Backman & Bengtsson,
2023

Syftet med studien &r att undersska 12 [Erares uppfattningar och erfarenheter av
kamratldrande i grundsarskolan, med sarskilt fokus pa de undervisningspraktiker som ldrarna

representerar och mojligheter som skapas fér elevernas agens och kunskapsutveckling.
F&r att uppn3 syftet har féljande forskningsfragor formulerats:

Hur beskriver lirarna undervisningspraletiker i den anpassade grundskolan som méjliggir
kamratldrande?

1. Vad drkarmratlarande {vad betyder karmratlarande) fér dig?

2. Skapar du medvetet en miljé eller undervisningssituation dar eleverna har méjlighet
att samarbeta {mojlighet till kamratlarande)?
Kan det héinda att kamratlérande uppstar spontant/oplanerat?
Ser du nagra svarigheter med kamratlarande i den anpassade grundskolan?
Ser du nagra mdjligheter med kamvatlarande i den anpassade grundskolan?

Finns det ndgot du vill ligga till sorm vi inta har fragat om?

S -

Hur skulle du beskriva kamratlarandekamratlarande?

Vilka mijligheter for agens och detagande menar lirarna att kamratldrande skapar?
1. Har du nagon erfarenhet av hur kamratldrande paverkar elevers mojlighet till aktivt

deltagande?
Vilka erfareanheter har ldrarna av elevers elevers kunskapsutveckling i larprocesser som

byeger pd kamratlarande?

1. Vilken betydelse har kamratlarande for elevens ldroprocesser?
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