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Syftet med denna studie ar att undersoka hur larare i F-3 beskriver utmaningar med
att arbeta med de fem formagorna i undervisningen. For att uppna syftet har vi
genomfort kvalitativa intervjuer for att samla in material med hjalp av sju stycken
informanter. Resultatet visar att lararna kontinuerligt anvander sig av en varierad
undervisning for att utveckla de fem formagorna hos eleverna. Det uppkommer dven
en del utmaningar och mojligheter i arbete med formagorna. Slutsatsen ar att larare
tillampar olika arbetsmetoder och material i undervisningen, men oavsett detta sa

finns det en del utmaningar och mojligheter.

Nyckelord: Matematikundervisning, fem formagor, sociokulturell, varierad
undervisning.
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The purpose of this study is to investigate how teachers in F-3 describe challenges in
working with the five abilities in teaching. To achieve the purpose, we conducted
qualitative interviews to collect material with the help of seven informants. The
results show that the teachers continuously use a varied teaching to develop the five
abilities of the students. There are also some challenges and opportunities in working
with the abilities. The conclusion is that teachers apply different working methods
and materials in teaching, but regardless of this, there are some challenges and

opportunities.
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1. Inledning

I matematikundervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla sitt intresse for
amnet, vilket ar ett av larares uppdrag att strava efter. Detta for att eleverna ska finna
amnet intressant och fa mojlighet att utveckla sina matematiska formagor
(Boaler,2017). Utifran var verksamhetsforlagda utbildning har vi uppmarksammat
att elever inte ges mojlighet att utveckla de fem formagor i undervisningen. Detta kan
innebdara att en del elever riskerar att inte uppna malen i slutet av arskurs tre.

Enligt Skolverket (2019) ska matematikundervisningen praglas utifran de fem
matematiska formagorna problemlosningsformdagan, metodformadagan,
begreppsformégan, resonemangsformdgan och kommunikationsformdgan. Utifran
var verksamhetsforlagda utbildning upplever vi att matematikundervisningen brister,
eftersom formégorna inte genomsyras. Daremot foresprakar laroplanen att
formégorna ska genomsyra undervisningen, da dessa formagor ar grunden for
matematikundervisningen. Eftersom det ar larare som styr i de lagre arskurserna ar
det viktigt att larare har en pedagogisk hogskoleutbildning for att eleverna ska ges
den mojlighet som kravs i undervisningen for att uppna malen. Skolinspektionen
(2009) menar att larare bor inneha en hogskoleutbildning for att kunna planera och
genomfora en god matematikundervisning, dar de forméagorna ska genomsyra
undervisningen.

For att eleverna ska uppna malen i slutet av arskurs 3 ar det viktigt att lararen utgar
fran kunskapskraven vid planering av undervisningen. Detta for att eleverna ska ges
den mgojlighet som kravs for att utveckla sina formagor i undervisningen. Darfor ar
det viktigt att undersoka larares uppfattningar gillande utmaningar som kan
forekomma i arbetet med de fem formégorna.

1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie ar att undersoka hur larare i F-3 beskriver utmaningar med
att arbeta med de fem férmagorna i undervisningen.

For att uppna syftet besvaras foljande forskningsfragor:

1. Vilka strategier anviander F-3-larare sig av for att utveckla de fem forméagorna
hos eleverna?

2. Vilka utmaningar och mojligheter ser F-3-larare i arbetet med de fem
formagorna?



2. Bakgrund

I detta kapitel redogor vi for bakgrunden som behandlar vad kursplanen sager om
matematikundervisningen och de fem férmagorna i undervisningen. Sedan
presenteras tidigare forskning under foljande underrubriker: De fem forméagorna,
Larares kompetenser i arbetet med formagorna, Elevernas larande och utveckling
och slutligen Bedomning.

Nedan presenteras en beskrivning av vad som framkommer i kursplanen i amnet
matematik. Vidare kommer en definition av de fem formagornas betydelse i
undervisningen

2.1 Vad kursplanen siger om matematikundervisningen i dk 1—3

Skolverket (2019) belyser syftet med matematikundervisningen. Eleverna ska i
undervisningen fa mojlighet att utveckla kunskaper i &mnet och kunna tillampa det i
vardagliga sammanhang. I matematikundervisningen ska eleverna dessutom
utveckla intresse och fortroende till sina formagor. Vidare ska undervisningen bidra
till att eleverna utvecklar kunskaper for att kunna formulera och 16sa problem.
Eleverna ska dven kunna reflektera och viardera 6ver valda strategier, metoder,
modeller och resultat.

Skolverket (2017) synliggor matematik som ett kommunikativt &mne dar man kan
anvanda sina matematiska kunskaper i olika sammanhang. Matematik framstalls
som en kreativ och problemlosande verksamhet. Eleverna ska darfor ges mojlighet
att utveckla kunskaper for att kunna tolka olika situationer, formulera och losa
problem. Dessutom ska eleverna ges majlighet att vardera olika strategier och
metoder for att sedan kunna fatta beslut vid resultat och slutsatser. I undervisningen
ska eleverna dven ges mojlighet att anvianda olika uttrycksformer for att kunna
fordjupa sina kunskaper i matematiska begrepp.

2.1.1 Forklaring av de fem formagorna

Begreppsformaga

Skolverket (2014) belyser begreppsformégan, dar elever ska utveckla forstaelse for
begrepp och ord inom matematik. Det handlar om att elever ska kunna finna
samband, egenskaper och forhallanden mellan begrepp for att kunna relatera
begreppen till varandra. Haggblom (2013) anser att elevernas begreppsforméga
utvecklas genom att de ges mojlighet att knyta an begreppet till sina egna
erfarenheter med hjalp av olika representationsformer. Haggblom (2013) och
Skolverket (2014) pastar att eleverna ska kunna anvinda sig av dessa begrepp i olika
sammanhang sasom i problemlésningsuppgifter och i berakningar.

Metodformaga
Haggblom (2013) ndmner metodférmagans innebord, dir eleverna ska kunna vilja



och tillampa lampliga metoder for att kunna berdkna rutinuppgifter. Med detta
menas att eleverna ska kunna anvanda sina kunskaper och andras procedurer.
Eleverna ska kunna komma fram till en 16sning och dra egna slutsatser, pa ett
flexibelt, exakt och effektivt satt. Skolverket (2014) menar att elever ska finna
lampliga strategier och metoder for att synliggora sina huvudrakningar skriftligt.

Kommunikationsformaga

Haggblom (2013) poangterar att elevernas kommunikationsforméaga utvecklas
genom att eleverna i matematikundervisningen far samtala, diskutera, argumentera
och granska sina resultat. Enligt Skolverket (2014) omfattar
kommunikationsférmagan anvandningen av symboler, grafer, matematiska termer,
ord, bilder, modeller och andra representationsformer for att kunna kommunicera.
Detta ska goras i utgangspunkt fran de kunskaper som eleverna besitter. Eleverna ska
kunna motivera och framfora sina asikter i matematiska delomraden, men aven ta
del av andras uttryck. Kommunikationen i matematik ska dessutom ske bade
muntligt och skriftligt.

Resonemangsformaga

Enligt Skolverket (2014) handlar resonemangsférmagan om att fora och folja
matematiska argument och resonemang med hjalp av begrepp och metod i olika
sammanhang och aven kunna dra egna slutsatser. Vidare handlar det om att elever
ska kunna definiera, argumentera och generalisera olika matematiska pastaenden,
bade sjalvstandigt och tillsammans med andra. Haggblom (2013) papekar att
resonemangsformagan dessutom handlar om att elever ska kunna undersoka och
anta. Detta for att kunna framfora sina resonemang, bade skriftligt och muntligt.

Problemlosningsformaga

Ett problem som Skolverket (2014) namner ar att elever pa forhand inte har en
metod for sitt tillvagagangssatt vid berakningar. Daremot ska eleverna inneha
formagan att kunna tillampa ratt metod och strategi for att kunna l6sa och berdkna
problemet. De ska dven kunna variera representationsformerna med hjalp av
matematiska begrepp och kunna generalisera tidigare erfarenheter. Detta ger
eleverna en bredare magjlighet att klara av olika typer av problem. Haggblom (2013)
papekar att eleverna ska kunna tillaimpa de andra fyra formégorna for att na ett
lampligt resultat. Vidare skriver forfattaren att eleverna behover utveckla sina
kunskaper for att tolka vardagliga och matematiska situationer. Eleverna ska dven
beskriva och kunna omformulera pa flera olika satt.

2.2 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning utifran foljande underrubriker: 2.2.1 De
fem formagorna, 2.2.2 Larares och elevernas roll i undervisningen och 2.2.3
Bedomning.



2.2.1 De fem formagorna

Enligt Skolverket (2019) bygger matematikundervisningen och larandet pa en del
formagor som ar grundlaggande. Dessa formagor ar: begreppsformaga,
metodformaga, kommunikationsforméaga, resonemangsformaga och
problemlosningsformaga. Pettersson (2008) namner den ryske psykologen Krutetskii
(1976) som har studerat barns matematiska formégor. Den ryske psykologen menar
att formagan inte ar nagot som ar medfott eller arftligt. Det handlar snarare om att
utveckla formagor genom Ovning, aktivitet och erfarenhet. For att utveckla
matematiska formégor handlar det om att skapa matematiska aktiviteter, dar
eleverna ska kunna tillampa de fem formagorna. Detta for att kunna kompensera
deras styrkor och svagheter inom matematik, for att kunna vidareutvecklas. Det
behover inte endast handla om bristfalliga kunskaper eller svagheter inom
matematik. Det kan dven finnas andra bakomliggande orsaker som exempelvis
sjukdom som gor att formagorna inte befasts eller utvecklas.

Enligt Haggblom (2013) hor de fem matematiska formégorna samman. For att
eleverna ska kunna utveckla problemlosningsférmagan ska de ha forstéelse for
begreppsforméagan och metodférmagan. Det innebar att eleverna ska ha kunskaper
gillande matematiska begrepp och dess innebord for att kunna tillampa lampliga
metoder och kunna 16sa olika matematiska problem. Vidare anser Haggblom (2013)
att begreppsformagan ar central i matematikundervisningen. For att eleverna ska
utveckla begreppsformagan ska de ges mojlighet att koppla matematiska begrepp till
vardagsnara situationer. Begreppen ska aven tillampas i samtal med larare och andra
elever i olika sammanhang. Detta for att eleverna ska kunna se sambandet mellan de
fem formagorna och dartill kunna utveckla sina matematiska formégor och
forstaelse.

Vidare namner Petterson (2008) Krutetskiis (1976) struktur om matematiska
formagor, vilken bestar av foljande:

e Formagan att samla in matematisk kunskap, vilket innebir att eleverna ska
kunna finna den formella strukturen i matematiska sammanhang. Eleverna
ska kunna analysera och sammanstilla ett matematiskt material, utan att
tappa delar av helheten.

e Formagan att bearbeta matematisk information. Det handlar om formagan
att tdnka logiskt, systematiskt och sekventiellt. Vidare ska eleverna kunna
tanka flexibelt och resonera pa ett forenklat satt vid problemlésningsuppgifter.

e Formaéagan att generalisera, handlar om att eleverna ska kunna se samband
och relationer i ett matematiskt sammanhang.

e Formagan att bevara matematisk information. Eleverna ska kunna
matematiska relationer, olika typer av problem och kunna argumentera.

Dessutom finns en mer generell férmaga, vilket beskrivs som ett matematiskt
sinnelag. Det handlar om att eleverna utvecklar formagan att matematisera sin



omgivning, dir eleverna kan se olika monster i omgivningen och resonerar det
(Pettersson, 2008).

Professorn Hiebert (2003) forskar om att forbattra undervisningen och larandet i
matematikklassrummet. Hiebert (2003) skriver att eleverna utvecklar sina
kunskaper utifran de mojligheter de far i undervisningen. Vidare forekommer det att
dessa mojligheter kopplas samman till de forutsattningar eleverna har. Professorn
studerar elevers forutsattningar vid problemlosningsuppgifter utifrdn den larmiljo de
befinner sig i. Med larmiljo menas matematikundervisningen som eleverna ar en del
av. Beroende pa de uppgifter eleverna tilldelas, vilken typ av hjilp de far och deras
uppfattning av matematik paverkas elevernas forutsattningar. Om eleverna ges de
mojligheter och forutsiattningar som kravs nar de arbetar med olika
problemlosningsuppgifter, fordjupas dven deras matematiska forstaelse och
kunskaper (Sidenvall, 2019).

Enligt Sidenvall (2015) kan den matematiska forstaelsen delas in i procedurell- och
konceptuell forstaelse. Den konceptuell forstaelse kan forknippas med en
reforminriktad undervisning. Det innebar att undervisningen utgar fran ett
undersokande arbetssitt, kreativa resonemang och utmanande uppgifter. Pa sa satt
utvecklas elevernas larande och utveckling. Medan den procedurella undervisningen
fokuserar pa berakningar och inte begreppsliga forankringar alternativt hur olika
moment i matematiken hor samman. Som tidigare namnts, ar det darfor viktigt att
tillampa en undervisningsmetod som utvecklar elevernas larande och utveckling i
matematikundervisningen. Dar elevernas behov och forutsattningar tillgodoses,
vilket gar i enlighet med Skolverket (2019).

2.2.2 Lirares och elevers roll i undervisningen

Sterner (2015) refererar till Schon (1983) som definierar begreppet reflektion i
handling for att synliggora larares larande utifran reflektioner giallande
genomforandet. Vidare namns det att reflektioner kan vara ett utmanande
hjalpmedel for att se 6ver och utveckla sin undervisning. Utifran reflektionen kan
aven elevernas deltagarperspektiv synliggors. Det handlar om att elevers ldrande ska
lyftas fram ur ett socialt sammanhang, dar eleverna ska ges mgjlighet att utveckla sitt
larande enskilt men dven tillsammans med andra. Sterner (2015) patalar att larare
ska organisera och genomfora undervisning pa ett sitt dar elevernas deltagande ska
vara ledande. Larare bor aven samarbeta med andra larare for att kunna utveckla sin
matematikundervisning.

Enligt Olsson och D’ Arcy (2019) ska matematikundervisningen forbattras da larare
oftast utgar fran den traditionella undervisningen, dar fokuset ligger vid matematiskt
innehall. I en sddan undervisning visar lararen hur exempeluppgifter ska l6sas och
avslutningsvis hjilper larare eleverna att 16sa uppgifterna pa ett korrekt satt, istéllet
for att skapa situationer dar de tillsammans diskuterar innehallet. Enligt forfattarna
ar det darfor viktigt att undervisningen grundas pa att eleverna sammanstaller och



argumenterar sina l6sningar. Detta innebar att undervisningen inte ska grundas pa
helklassdiskussioner, utan eleverna ska ocksa ges utrymme att redogora sitt tinkande
och tillvigagangssitt genom att resonera och argumentera.

Pettersson (2008) skriver att matematikundervisningen domineras av en modell,
vilket rapporteras i Skolverket (2003a) Lusten att lara-med fokus pd matematik. Dar
det beskrivs att en del larare valjer att ha en kort genomgang pa tavlan, darpa far
eleverna arbeta i sina larobocker. Detta leder till att de fem formagorna brister i
undervisningen. Det innebar att lararen istéllet gar runt i klassrummet och hjalper
eleverna vid behov. Anledningen till detta kan enligt Skolinspektionen (2009) och
Samuelsson (2013) bero pa att en del larare inte har den kunskapen som kravs for att
tolka kursplanen. Vidare kan det handla om att kursplanen ar svar att forsta, vilket
gor att larare inte kan urskilja vilka delar som undervisningen ska behandla. Ett av
skolans uppdrag ar att skapa diskussioner, dar larare far mojlighet att gemensamt
tolka kursplanen. Detta for att skapa forstaelse for vad undervisningen eventuellt kan
behandla och hur.

Vidare menar Skolinspektionen (2009) att eleverna inte ges maojlighet att utveckla de
fem formagorna, niar undervisningen till mestadels fokuserar pa arbetet i laromedel.
Darmed kommer eleverna att bedomas utifran vissa delar i kursplanens mal. Detta
leder till att eleverna far en felaktig bild gillande sina kunskaper, da eleverna dven far
felaktiga betyg.

Hansson (2011) redogor for tva olika klassrums dimensioner utifran en
undersokning. I ena klassrummet styrs undervisningen av laromedlet, dar eleverna
arbetar pa egen hand. Vidare far eleverna individuellt utveckla sin kreativitet att
berakna och losa uppgifter, men aven arbeta i sin egen takt. I detta klassrum ar
lararens roll att ga runt och hjilpa de elever som stoter pa problem. Dessutom forblir
det elevernas ansvar att uppna malen. I det andra klassrummet daremot ar det
lararen som leder matematikundervisningen och tar ansvaret for elevernas
maélformuleringar. I detta klassrum motiverar lararen eleverna att samverka med
varandra. I jamforelse med klassrummet dar laromedlet styr, sa tillgodoses elevernas
forutsattningar och larprocess i detta klassrum dar lararen styr. Hansson (2011)
patalar att elevernas mgjligheter att prestera och utvecklas okar nar lararen leder
undervisningen. Darfor anser Hansson (2011) att undervisningen ska ledas av larare
for att eleverna ska inhamta och utveckla sin kunskap. Darfor ar det lararens ansvar
att skapa en larandemiljo dar eleverna involveras.

Pettersson (2008) skriver att lararens kompetens ar avgorande for elevernas larande
och utveckling i amnet matematik. Pettersson (2008) hanvisar till Gustafsson &
Myrberg (2002) som beskriver en effektiv undervisning pa foljande satt:

De anpassar sin undervisning s att den passar olika elevers behov; har tillgidng
till en bred repertoar av undervisningsmetoder; har ett vitt spektrum av
interaktionsstilar och strategier som kan tillimpas for olika elevgrupper;



presenterar informationen klart och entusiastiska; skapar motivation genom att
appellera till elevernas nyfikenhet och intresse, och genom att visa pa
uppgifternas relevans; strukturerar materialet; samt stiller mer komplexa fragor,
och fingar upp och vidareutvecklar elevernas idéer (Petersson, 2008, s. 35).

Dessutom nadmner Samuelsson (2013) att utgangspunkt i matematikundervisningen
handlar om motet mellan larare och elev. Darfor ar det viktigt att lararen ar
engagerad och utvecklande i sitt sitt att bemota elever. Med detta menas att den
undervisande lararen ska uppmirksamma elevernas kunskaper, fardigheter och
attityder i planeringen och genomforandet. Dartill ar det viktigt att larare har de
didaktiska fragorna vad, hur och varfor, i atanke for att kunna skapa goda
larprocesser for eleverna.

Pettersson (2008) namner, for att en matematisk sammanhangande verksamhet ska
fungera ar det betydelsefullt att larare planerar sin undervisning, utifran elevers
behov och forutsattningar. Detta for att kunna belysa elevernas tidigare kunskaper
och erfarenheter for att kunna framja deras vidareutveckling. Dartill ar det
betydelsefullt att larare tillsammans med sina kollegor samtalar och diskuterar for att
utveckla och forbattra sin undervisning. Vidare papekar Pettersson (2008) att larare
ska erhéalla goda amneskunskaper for att kunna 6ka elevernas motivation och intresse
for amnet.

Larares amneskunskaper och kompetenser har en avgorande roll pa elevernas
larande. Mathematical Knowledge for Teaching (MKT) handlar om larares
matematiska kunskaper som paverkar undervisningens kvalité. Dartill paverkas dven
elevernas larande. MKT behandlar tva delar, Subject Matter Knowledge och
Pedagogical Content Knowledge. Larare behover ha tillrackliga kunskaper utifran
béada delarna for att kunna genomfora en god och utvecklande undervisning. Om
larare daremot har bristfalliga kunskaper inom dessa tva delar kan det leda till att
eleverna inte uppnar malen (Hill & Ball, 2009). Eftersom eleverna redan i de tidiga
skolaren skapar sina uppfattningar ar det viktigt att larare har en positiv installning
for amnet. Darmed kan lararen motivera eleverna till att skapa en positiv syn for
amnet matematik. Om lararen daremot har en negativ installning kommer aven
eleverna tappa motivationen och dndra sin syn for amnet som ett jobbigt, ointressant
och svart amne. Detta i sin tur kommer att leda till att eleven inte uppnar malen
(Pehkonen, 2001).

Dessutom menar Engvall (2013) att det ar vasentligt att larare skapar en larmiljo dar
eleverna far majlighet att kommunicera och resonera. P4 sa sitt uppmuntras eleverna
att resonera bade enskilt, i par och i olika sammanhang. Darfor ar det betydelsefullt
att larare vagleder och stottar eleverna i undervisningen genom att organisera sadana
mojligheter i klassrummet. Aven Rystedt och Trygg (2010) patalar vikten av att
eleverna ska fa en varierad undervisning for att vidareutvecklas. Om lararen daremot
inte valjer att variera sin undervisningsmetod, arbetssitt eller innehall, kan det leda
till att eleverna tappar sitt intresse for amnet, precis som Pehkonen (2001) patalar.



2.2.3 Bedomning

Bedomningen i matematik tar sin utgangspunkt i kursplanens kunskapsinnehall.
Utifrén kursplanen ska larare planera sin undervisning for att eleverna ska fa
mojlighet att synliggora sina matematiska kunskaper och férmagor. Darfor ska
eleverna fa mojlighet att synliggora sina kunskaper pa varierande satt, sdisom
muntligt, skriftligt och praktiskt, men aven enskilt, i par, helklass alternativt mindre
grupper (Pettersson, 2017). Darfor ar det vasentligt att larare planerar sin
undervisning utifrén elevers behov och forutsattningar, for att elevernas larande och
utveckling ska stimuleras (Skolverket, 2019). Detta for att eleverna ska fa mojlighet
att vid olika tillfallen synliggora sina formagor och kunskaper for lararen. Daremot ar
det daven viktigt att poangtera att bedomningen ar som ett underlag for att lararen ska
kunna utveckla undervisningen, for att eleverna ska kunna vidareutvecklas
(Pettersson, 2017).

Bedomningen ska finnas for att eleverna ska kdanna att de kan, vill och vagar uttrycka
sig i matematiska sammanhang. Darfor ar det viktigt att lararen ger en aterkoppling i
form av vad eleven ar bra pa och vad eleven behover utveckla. Dessutom ar det inte
endast elevens ansvar att synliggora sina kunskaper, utan lararen ska i sin
undervisning ge eleverna en chans att kunna visa savil som att utveckla sina
kunskaper och formagor. Darfor ar det betydelsefullt att larare kontinuerligt
utvarderar sin roll i undervisningen (Pettersson, 2017). Enligt kunskapskraven for
matematik, ska eleverna i arskurs 3 bland annat kunna l6sa problem och beskriva sitt
tillvagagangssatt. Vidare ska eleverna erhalla grundlaggande kunskaper om begrepp,
tillampa och anvianda matematiska metoder. Dartill kunna fora och folja resonemang
i matematikundervisningen (Skolverket, 2019).

Aven Ahl och Helenius (2018) nimner att bedomning ir centralt i alla imnen och det
handlar inte om att bedoma eleverna utifran kunskapskraven, utan det handlar om
att lararen ska se till att utveckla elevernas kunskaper som inte lyfts fram i
kunskapskraven. Vidare skriver forfattarna att bedomningen inte utgar fran det
centrala innehallet, utan det utgar fran elevernas formégor i matematik. Anledningen
till detta enligt forfattarna ar att bedomningen ar samman kopplat till
undervisningens malsattning och progressionen i undervisningen.

Enligt Wallin (2016) som refererar till forskaren Lowing har eleverna de senaste aren
tappat de mest grundliga baskunskaperna i matematik. Anledningen till att elevers
resultat forsamrats kan bero pa att de inte har grundlaggande matematiska
kunskaper. Vidare namner forfattaren PISA undersokningar som gjordes ar 2015
synliggjorde att elever inte beharskar den grundliggande kunskapen som exempelvis,
problemlésning. Pa samma gang tyder TIMMS-rapporten pa att eleverna blivit battre
pé att resonera men utan vetenskap. Det innebar att eleverna inte har den kunskap
som kravs for att resonera, da de inte 4r medvetna om matematiska kunskaper.
Diremot kan det handla om att ldrare som arbetar i arskurserna F-3 inte har de
grundliggande kunskaperna som kravs for att resonera tillsammans med eleverna.



Darmed har eleverna svart att forsta generella foreteelser i samband med
matematiken (Wallin, 2016). Darfor menar Skolverket (2017) att
matematikundervisningen ska innehélla elevnara och konkreta situationer.

3. Teoretiskt perspektiv

Till denna studie har vi valt att anvanda oss av det sociokulturella perspektivet. Lev
Semenovich Vygotskij ar representant for det sociokulturella perspektivet, som aven
intresserade sig for individens utveckling ur ett biologiskt och sociokulturellt
perspektiv (Siljo, 2014). Det Sociokulturella perspektivet handlar om hur larandet
ska utga ifran elevernas tidigare erfarenheter for att larandet ska bli betydelsefullt for
eleverna. Vidare ska larandet dven utga fran elevernas intresse. Detta for att viacka
elevernas intresse for amnet, darigenom fordjupa och utvidga elevernas kunskaper
péa olika sitt (Alexandersson & Swird, 2015). Precis som namnt i foregadende avsnitt,
anser Hansson (2011) att det ar viktigt att involvera eleverna i undervisningen utifran
tidigare erfarenheter. Pa sa satt intresserar eleverna sig allt mer for
matematikundervisningen.

Vygotskij naimner begreppet mediering, som aven ar grundlaggande for det
sociokulturella perspektivet. Begreppet mediering betyder att individen tillampar
olika verktyg for att forsta var omvarld. Det redskapen som utmarks av individen ar
sprakliga och materiella. De spréakliga redskapen kallas dven for intellektuellt eller
mentalt sisom symboler och teckensystem. Detta innebar att med hjalp av det
sprakliga redskapet, kan individen tanka och kommunicera genom att tillampa
bokstaver, siffror och begrepp i bland annat matematik. De materiella redskapen
handlar om fysiska saker som individen anvander sig av, exempelvis behovs en penna
for att kunna berakna och 16sa uppgifter i laromedlet. Med andra ord gar det alltsa
inte att skilja pa de intellektuella och fysiska redskapen i var omvirld. Da dessa tva
redskap kompletterar varandra i praktiken (Saljo, 2014). Darfor ar det viktigt att
eleverna far anvianda sig av de fem formagorna for att kunna beridkna och 16sa olika
matematiska uppgifter. Detta med hjalp av bade fysiska och intellektuella redskap for
att kunna vidareutvecklas i sitt larande.

Vidare ar det dven viktigt med interaktion mellan larare och elev, da larandet sker
indirekt med stod av mediering. Med detta menas att eleverna far stod av lararen, da
lararen stottar eleverna i larandeprocessen bade verbalt och motoriskt. Det handlar
om att utga ifran elevernas tillvaro, dar lararen behover tillgodose elevernas intresse
och erfarenheter (Alexandersson & Swird, 2015). Dartill betonar Skolverket (2019)
vikten av att skapa en likvardig utbildning, dar elevernas behov och forutsattningar
tillgodoses i skolvasendet.

Sprak anses vara grunden som samspelar med andra uttrycksformer. Det innebar att
med hjalp av de olika uttrycksformerna: bild, skrivet sprak, talat och formler kan
individen utveckla sin forméga att mediera virlden, da dessa ar som komplement till
varandra. Kommunikationen hjilper individen att uttrycka sig i olika sammanhang
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och sprakliga begrepp hjilper individen att organisera omvarlden. Sprak ar dessutom
ett teckensystem “a sign system” som innebar att vi kan uttrycka oss, forsta
omvarlden och skapa en fordjupad forstaelse. Dartill har individen dven andra
medierande system som tillsammans skapar en funktion (Siljo, 2014).

Larandet som forekommer i skolvisendet sker i motet mellan larare och elev. Med
detta menas att ett samspel mellan larande och undervisning forekommer. Eftersom
alla elever har en varierad bakgrund gillande undervisningen ar det darfor en
utmaning for larare att skapa en idealisk larandesituation- och miljo (Alexandersson
& Swird, 2015). Larande och utveckling ar en pagaende process. Nar individen
beharskar en fardighet eller kunskap, utvecklas smaningom nya kunskaper och
fardigheter hos individen. Nar individen exempelvis har kunskaper om hur ett
ensiffrigt tal adderas, kommer denne att utveckla kunskapen att addera tvasiffriga tal
(Saljo, 2014).

Sammanfattningsvis, betraktas det sociokulturella perspektivet som en del av
elevernas larprocess som ar betydelsefull. Dartill betraktas kommunikativa processer
som en angeligen aspekt for lairandet och tinkandet, da en storre vikt 1aggs vid
undervisningsmiljon. I stora drag handlar det om att skapa en god pedagogik och
individanpassning i motet mellan larare och elev (Hansson, 2011). Darfor har vi valt
att anvianda oss av det sociokulturella perspektivet som ar relevant till var studie.

4. Metod

Detta kapitel bestar av avsnitten: 4.1 Metodologi, 4.2 Urval, 4.3 Genomforande och
4.4 Etiska overvaganden.

4.1 Metodologi

Syftet med studiens intervjufragor ar att fordjupa kunskapen om hur larare beskriver
utmaningar med arbetet av de fem formagorna i matematikundervisningen.

Till denna studie har vi anvant oss av kvalitativ ansats dar vi kommer genomféra
intervjuer och tillampa en tematisk analys. Intervjuerna kommer att genomforas som
semistrukturerade, dir vi som intervjuare har utrymme att stilla foljdfragor och
informanterna kan utveckla sina tankar (Denscombe, 2018). Den tematiska analysen
ger oss potential att se det fordolda och formulera resultatet generellt.
Intervjufragorna formulerades pa ett annat sitt an forskningsfragorna for att undvika
kategoribildningen. Detta gjordes medvetet for att kategorierna inte ska vara mer
eller mindre forutsagbara (Tivenius, 2022).
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4.2 Urval

Med utgangspunkt fran vara urvalskriterier, valde vi att intervjua sju legitimerade
klasslarare med minst 3 ars erfarenheter som grundskollarare i F-3. Detta for att fa
en djupare och varierad syn pa hur larare beskriver arbetet med de fem formagorna
och vilka utmaningar som kan forekomma i undervisningen. Intervjuerna utfordes pa
olika skolor och pa olika sitt, vissa utfoérdes pa plats medan andra utférdes via zoom.
Varje intervju har genomforts individuellt med varje enskild informant.

Larare: Yrkeserfarenhet: Undervisar i arskurs:
Informant 1 8 ar Arskurs tva
Informant 2 3ar Forskoleklass
Informant 3 5 ar Arskurs tre
Informant 4 14 ar Arkurs tva
Informant 5 22 ar Arkurs tre
Informant 6 15 ar Arkurs ett
Informant 7 10 ar Arkurs ett

Tabell 1. Informanternas status.
4.3 Genomforande

Detta avsnitt omfattar operationaliseringen av metodologin som presenteras i
avsnitten: 4.3.1 Datainsamling, 4.3.2 Databearbetning, 4.3.3 Tolkning av empiri.

4.3.1 Datainsamling

Infor intervjuerna forbereddes ett missivbrev (informationsbrev) som vi mejlade ut
till berorda informanter. Missivbrevet omfattar information gillande deltagandets
rattigheter och dess samtycke till att delta i undersokningen. Missivbrevet beskriver
hur informationen och materialet kommer tillampas i studien. Slutligen, belyser vi de
etiska principerna som finns beskrivna under rubriken 4.4 Etiska principer.

Intervjuer

Semistrukturerade intervjuer ar enligt Denscombe (2018) en typ av
datainsamlingsmetod dar forskaren far mojlighet att fa tillgang till informanternas
egna kanslor och tankar. Dessutom far dialogen en viktig roll i semistrukturerade
intervjuer sa forskare och informanten kan med hjalp av foljdfragor tydliggora
intervjufragorna och dess svar. Vi har valt att spela in de insamlade data med hjalp av
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en Ipad, detta for att kunna transkribera och darigenom anteckna den information
som ar relevant till var studie. Med hjalp av transkriberingen blir det dessutom
enklare att fa fram utsagor.

For att informanterna ska kdnna sig bekvama, inleddes intervjuerna med enklare
bakgrundsfragor. Detta for att informanterna ska kanna sig trygga nar de talar om
sina uppfattningar. Ett exempel pa vilka bakgrundsfragor vi stillde ar hur ldnge har
du arbetat som larare? 1 bilaga 1 finns de intervjufragor vi tillampat vid intervjuerna.

4.3.2 Databearbetning

For att bearbeta det insamlade materialet, har vi tillsammans last igenom de
antecknade savil som det transkriberade materialet. Detta for att lyfta fram de
relevanta och sedan markera ut de valda frasera i form av utsagor for att lattare forsta
innehallet. Sammanlagt fick vi ihop 289 utsagor, detta i sin tur gjorde det enklare att
bilda kategorier dar det centrala bygger upp kategoriernas innehall (Tivenius, 2022).
Foljande exempel tydliggor hur vi har strukturerat vart arbete med kodning i tva steg
av samtliga utsagor.

e Utsaga 5: "Det ar valdigt viktigt att lararen ger tid och utrymme for eleverna
att anvianda sig av formagorna. Exempelvis, att eleven tanker sjilv forst och
sedan far eleven tanka hogt tillsammans med en annan elev” (EPA).
[informant 1] Initial kod: ge tid och utrymme. Kategorikod: enskilt, i par och
helklass.

e Utsaga 41: "For att variera min undervisning brukar vi ibland ga ut och arbeta
praktiskt, men dven arbeta med boken utomhus. Vi brukar siklart sitta i
klassrummet ocksa och arbeta praktiskt och laborativt, kolla pa filmer och
arbeta med olika matematik haften”. [informant 2] Initial kod: olika
arbetsmetoder. Kategorikod: varierad undervisning och arbetssitt.

e Utsaga 119: "Jag brukar dela in eleverna i grupper utifran deras kunskaper och
formagor. Det finns vissa som har mindre bra formaga att kommunicera. For
att eleven ska fa trana och utveckla denna formaga, blandar jag eleverna sa en
som ar stark pa att kommunicera fa sitta med en som ar lite svagare i de”.
[informant 4] Initial kod: undervisningens struktur. Kategorikod: larares
kompetenser och engagemang.

e Utsaga 187: "Begreppsforstaelsen upplever jag ar svar for flerspréakiga elever,
men da kan man tillimpa detektiven, som ar en begrepps tavla. Dar eleverna
far ova pa att skriva /beskriva/ forklara begreppet pa olika satt tex mening,
bild och eventuellt synonym”. [informant 5] Initial kod: flersprékiga elevers
forstaelse. Kategorikod: mojligheter och utmaningar i undervisningen.
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e Utsaga 289: "Ja, jag tycker problemlosningsformaga kan ta langre tid att
utveckla for eleverna. Och det ar extra utmanande SVA och nyanlanda elever.
Sa darfor blir problemlésningen storsta utmaningen pa grund av 1as- och
sprakforstaelse. Men om man borjar tidigt fixar de flesta utan problem”.
[informant 7] Initial kod: elevers forstaelse och kunskaper. Kategorikod:
utmaning.

4.3.3 Tolkning av empiri

Med stod av det sociokulturella perspektivet har vi kunnat tolka och begripa syftet
med empirin som ett stod for att kunna besvara studiens forskningsfragor. Vara
kategorier ar delar av en helhet som ska belysa det betydelsefulla utifran
intervjuerna. Forskningsfragorna kommer att besvaras genom att fragorna skrivs ut i
kommande kapitel i foljande avsnitt: 5.2.1 Strategier for att utveckla formagorna
och 5.2.2 Utmaningar och mojligheter i undervisningen. Utifran empirin och det
sociokulturella perspektivet har vi besvarat forskningsfragorna.

Dartill har en barande princip varit att uppfylla sanningskriterierna vid tolkningen;
resultatet ska vara rimligt, koherent och allmént formulerat.

4.4 Etiska principer

Enligt Vetenskapsradet (2017) ska de individer som deltar i forskningen
(informanter) behandlas pa ett visst sitt. De ska bland annat skyddas fran skador och
krankningar. Darfor ska forskaren enligt Tivenius (2015) forhalla sig till de fyra
forskningsetiska principerna: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. De forskningsetiska principerna har vi
tillampat oss av infor och till vara intervjuer.

Informationskravet handlar om att informanterna ska fa information om sina
uppgifter i anknytning till studien och vilka villkor som ar huvudsakliga for dem.
Detta innebar att informanterna har ritt att avbryta sin medverkan i studien oavsett
omstandigheter. I missivbrevet beskrivs syftet med studien och de riktlinjer som
galler for intervjuerna.

Samtyckeskravet syftar till att deltagarna ger sitt samtycke for deltagandet i
studien. Minderariga, det vill siga under 15 ar deltagare kraver intyg fran
vardnadshavare och bor erhallas. Genom att komma i kontakt med informanterna
och de godkanner deltagandet, ger de sitt samtycke att delta i studien. P4 sa sitt
uppnas detta krav.

Konfidentialitetskravet medfor att informanter som deltar i forskningen ska vara
anonyma. Detta innebar att namnet pa deltagaren och skolan forblir anonym, om
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deltagarna inte ger tillstand till att nimnas i studien. I var studie kommer respektive
skola och informant att forbli anonym.

Nyttjandekravet innebar att den information som tillimpas i denna studie, inte far
tillampas i andra vetenskapliga syften eller utldnas for kommersiellt bruk.
Informationen kommer endast tillaimpas i denna studie, darfor kommer vi inte att
lana ut eller ge ut information till andra vetenskapliga sammanhang.

5. Resultat

Detta kapitel behandlar det insamlande materialet fran intervjuerna i avsnitten 5.1
Empiri och 5.2 Tolkning av empiri. Resultatet sammanfattas i 5.3.

5.1 Resultatanalys

Utifrén intervjuerna och det bearbetade materialet kommer tre huvudsakliga resultat
att presenteras under foljande rubriker: Varierad undervisning och arbetssditt,
Mojligheter och utmaningar i undervisningen, Ldrares kompetenser och
engagemang i undervisningen.

5.1.1 Varierad undervisning och arbetssatt

I kategorin Varierad undervisning och arbetssdtt, synliggors det hur larare i F-3
planerar och genomfor en varierad undervisning och arbetssatt. I enlighet med
Skolverket (2019) ar det viktigt att variera undervisningen och tillampa olika typer av
arbetssatt. Detta for att kunna na ut till eleverna utifran deras behov och
forutsattningar. Det handlar om att skapa en balans i undervisningen dar eleverna
kan fa stod av lararen savil som utmaningar for att vidareutvecklas.

Men s klart tar jag hansyn till elevernas varierande kunskapsnivaer for att
pa sa sétt planera och genomfora undervisningen och darigenom utveckla
deras kunskaper och formagor.

Dessutom handlar det &ven om att viacka elevernas intresse till imnet genom att
inkludera eleverna i undervisningen.

Utifran de fem formégorna blir det en majlighet att variera undervisningen
for att eleverna ska fa mojlighet att uppna formégorna samt dess innebord.
Genom att variera undervisningen vicks dven elevernas intresse till Amnet,
vilket dven Skolverket (2019) betonar.

For mig ar det viktigt att inkludera eleverna i matematikundervisningen for
att elevernas intresse for amnet ska utvecklas. Detta gor jag genom att ge
vardagliga och elevnira exempel fran vardagliga situationer som har med
elevernas erfarenheter att gora.
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I undervisningen tillimpas arbetsmetoden EPA (arbeta enskilt, i par och helklass).
Genom denna metod ges eleverna mojlighet att tanka sjalv forst, sedan diskutera i
par vad de kommit fram till och avslutningsvis samtala om de i helklass tillsammans
med lararen.

Till exempel nar man arbetar med huvudrakningsuppgifter (hér later jag
elever arbeta sjilv forst sedan tanka hogt med en kompis, under en sédan
ovning far eleverna dven utveckla matematikspraket anvinda sig av
matematiska begrepp, kunna kommunicera och anvinda sig olika metoder.

Att eleverna far sitta ord pa det de tanker, eleverna lira sig av varandra och
lektionerna blir roligare. Det ar ett sitt att vicka elevernas lust att lara.

Vidare ar det dven viktigt att variera arbetssatt genom att tillampa olika typer av
material som ar relevant i anknytning till arbetsomradet. Det kan bland annat vara
konkret material.

De konkreta material som kommer till anvindning ar bland annat knappar,
tiostavar, Cuisenairestavar, stenar nir eleverna sitter i mindre grupper eller
arbetar pa mattan. Vi har 4ven matematik i vara uteklassrum dér anvander
vi oss av kottar, 16v, stenar men dven barnen sjilva.

Vi anvéander oss av konkret material, allt frin termometer, smé whiteboards
tavlor, vi har plockmaterial sisom tiobassystem, klocka, olika appar i Ipads.
Sa det finns en hel del konkret material.

5.1.2 Utmaningar och mdjligheter i undervisningen

I undervisningen forekommer det en del utmaningar men aven mojligheter. Larare
belyser olika perspektiv dar utmaningar och mojligheter forekommer i olika
sammanhang. Utifran det insamlade materialet finns det elever som inte har de
matematiska kunskaper som kravs for att de ska kunna engagera sig i
undervisningen. En del elever foredrar att vara tysta i undervisningen och darfor
behover larare planera och strukturera sin undervisning for att né ut till dessa elever.

Det finns en del utmaningar i sjélva elevgruppen, ett exempel ar bland annat
kommunikationsférmégan som brister en del, da en del pratar mer &n andra.
Medans de finns négra som sitter helt tysta i klassrummet. Det blir d& en
utmaning att forsoka fa med de som ar tysta och ge de utrymme men
samtidigt kunna utmana de som aktivt deltar.

Det finns en del mojligheter som skapar forutsattningar i undervisningen for bade
larare och elev. Dels genom att tillampa arbetsmetoden EPA i undervisningen.

Nar vi pratar med varandra i helklass dr det en mgjlighet, den som inte har
forstétt till exempel ett begrepp eller uppgift far mojlighet att utveckla sin
forstaelse och kunskap. Det dr genom samtal och samarbete med varandra
man utvecklas battre. Jag brukar friga om nagon har ett forslag, eller kan ni
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komma med en annan strategi for att 16sa just denna uppgift och de far ju da
utrymme att komma till tals.

Det finns aven en del utmaningar som forekommer i undervisningen som kan
paverka bade eleverna och larare. Ett exempel kan vara nyanlianda alternativt
flersprakiga elever men dven elever som inte har tillrackliga matematiska kunskaper.

Dels elever som #r svaga, dels elever som ligger langt fore. Aven spraket kan
vara ett hinder for en del da de inte forstar matematiska begrepp, vilket
forhindrar de att kommunicera eller 16sa olika matematiska problem da man
behover forsta texten for att kunna anvianda sig av 1amplig och relevant
metod.

En utmaning &r att eleverna inte forstar de ord och begrepp som lyfts fram i
undervisningen och dirigenom kan de inte vidareutveckla andra formégor i
matematiken.

Ytterligare utmaning som kan forekomma i undervisningen ar nar larare tillampar
konkret material i undervisningen. Eleverna kan utnyttja undervisningen genom att
leka med de material som tillampas istillet for att nyttja de pa ratt satt. Darfor ar det
viktigt att larare strukturerar sin undervisning dar eleverna ska fokusera pa det som
ska genomforas.

En av de storsta utmaningarna ar att anvinda sig av konkret material i stora
elevgrupper. D4 jag som ldrare hinner inte att lyssna in alla grupper och
eleverna borjar da leka med materialet istéllet for att arbeta med dem.

Vidare kan det forekomma mdgjligheter och utmaningar i undervisningen pa samma
gang. Da handlar det om att skapa struktur for att kunna dra nytta av de mojligheter
som forekommer i samband med utmaningen.

Begreppsforstaelsen upplever jag ar svar for flerspréakiga elever, men dé kan
man tillimpa detektiven, som ar en begrepps tavla. Dar eleverna far 6va pa
att skriva/beskriva/forklara begreppet pa olika sitt tex mening, bild och
eventuellt synonym.

Madjligheter som finns nér vi arbetar med formégorna ar att eleverna far
mojlighet att 1dra sig av varandra, det dr nér eleverna arbetar i par, grupp
eller nar vi samtalar i helklass. Man har ju diskussioner, och att man varierar
sin undervisning pa olika satt for att na s manga elever som mojligt. Dartill
finns det d4ven en utmaning vilket ar att jag ska hinna lyssna p4 alla eleverna.
Eftersom tiden inte finns dar alltid.

5.1.3 Larares kompetenser och engagemang i undervisningen.

I undervisningen ar det viktigt att larare sjalva ar medvetna om sitt arbete och
elevgruppens niva. Det handlar om att skapa struktur och tydlighet i undervisningen
for att kunna bemdata alla elever utifran behov och forutsattningar for att skapa en
likvardig utbildning.
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Jag planerar min undervisning med utgangspunkt fran formagorna men
aven utifran elevernas forkunskaper.

Jag maste tinka ur elevers perspektiv for att vi har ju elever som har mindre
latt for de har formagorna och de formégorna anvinds ju varje dag inte bara
i matte om vi sdger sd, men vi anviander inte alla formégor under en och
samma lektion.

Om man jobbar med tex klossar, sa gjorde jag ett eget monster och stéllde
fragor utifrdn monster for att utgd ifran de fem formagorna i
undervisningen. Ett exempel ar pa en fraga jag stéllde ar vad hander om vi
tar bort en bla kloss, eller om vi lagger till en, kan du skapa ett eget monster.

Dessutom handlar det om att inneha dmnes- och didaktiska kunskaper. Det ar valdigt
betydelsefullt att vara en god ledare genom att testa pa saker for att ta reda pa vad
som gynnar elevernas utveckling.

Det ar viktigt enligt mig, att redan i forskoleklass borja arbeta med de fem
formagorna. DA jag anser att det blir enklare for eleverna att senare
kommunicera och resonera i mindre grupper eller i helklass.

Jag brukar dela in eleverna i grupper utifran deras kunskaper och formégor.
Det finns vissa som har mindre bra forméaga att kommunicera. For att eleven
ska fa trana och utveckla denna forméga, blandar jag eleverna sa en som &r
stark pa att kommunicera fa sitta med en som ar lite svagare i de.

Vidare ar det valdigt betydelsefullt att diskutera tillsammans med eleverna for att ta
del av varandras resonemang och beridkningar. Darfor ar det aven viktigt som larare
att tillampa matematiskt sprak for att eleverna ska ta efter och utveckla sitta
mattesprak.

Ett exempel ar arbetet med problemlosningsuppgifter. Har far eleverna
mojlighet att kommunicera och resonera kring uppgifterna. Tillsammans
valjs en metod (riknesitt) ut som kan tillimpas. Dessutom anvander vi oss
av mattesprak nar vi samtalar, dd kommer dven begreppsférméagan in i
arbetet.

Om man ska arbeta med tex att resonera, och valda metod s stiller jag som
larare fragor som hjalper eleverna att svara pa min fraga genom att
kommunicera och resonera.

5.2 Tolkning av empirin

Utifrén vara tre kategorier, varierad undervisning och arbetssdtt, Mojligheter och
utmaningar i undervisningen och ldrares kompetenser och engagemang i
undervisningen kommer vi att besvara vara forskningsfragor med stod av empirin.
Vara kategorier kommer aven att presenteras utifran det sociokulturella perspektivet
som beskrivs i kapitel 3.
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5.2.1 Strategier for att utveckla forméagorna

Har besvaras studiens forsta forskningsfragan som lyder Vilka strategier anvdnder
larare sig av for att utveckla de fem formdagorna hos eleverna? Med hjalp av den
fardiga empirin och det sociokulturella perspektivet synliggors det vilka strategier
larare anvander sig av i matematikundervisningen for att utveckla formagorna hos
eleverna.

Empirin visar att larare varierar sin undervisning och arbetssatt for att kunna
utveckla formagorna. Ett exempel dr att de anvander sig av arbetsmetoden EPA.
Genom att anvianda denna strategi ges eleverna mojlighet att tinka sjilv innan de
arbetar i par eller grupp. Sedan ges eleverna mojlighet att samtala och diskutera sitt
tankesatt i par och helklassdiskussioner. Detta for att uppmuntra eleverna till att
aktivt delta i undervisningen for att vidareutvecklas i sitt larande.

Vidare forekommer det i empirin att larare anvander sig av olika laromedel och
material i undervisningen. Ett exempel pa konkret material som tillampas i
undervisningen ar bland annat cuisenairestavar, sma whiteboardtavlor och
tiobassystem etcetera. Genom att variera undervisningen och tillampa olika typer av
arbetssitt synliggors dessutom larares kompetenser. Larare anviander sig av sina
kompetenser och tidigare erfarenheter for att planera en likvardig utbildning, dar
varje enskild elevs behov och forutsattningar tillgodoses for kunskapsutvecklingen.
Aven Skolverket (2019) belyser vikten av att skapa forutsittningar for en likvirdig
utbildning for varje enskild elev. Dartill planerar larare sin undervisning i
utgangspunkt fran laroplanens kunskapskrav och centrala innehall. Dartill tar larare
hansyn till elevernas tidigare erfarenheter och intressen for att skapa goda
forutsattningar. Precis som det sociokulturella perspektivet betonar, dar larandet ska
utga fran elevernas tidigare erfarenheter och intresse for att utvidga elevernas
kunskaper i undervisningen (Alexandersson & Sward, 2015). Pa sa satt vacks
elevernas intresse for matematikundervisningen, precis som Hansson (2011) nimner.

Genom att tillampa olika arbetsmetoder som nidmnts ovan, synliggors olika typer av
uttrycksformer sdsom skrift och att komma till tals. Pa sa vis far eleverna mojlighet
att ta del av varandras lardomar nar de arbetar i par och helklassdiskussioner. Detta i
sin tur innebar att larare nar ut till allt fler elever genom att variera undervisningen
och tillampa olika arbetsmetoder savil som material. I enlighet med det
sociokulturella perspektivet namns olika uttrycksformer som ett samspel med
varandra for att skapa goda utvecklingsmojligheter i undervisningen (Siljo, 2014).

Sammanfattningsvis, har empirin i anknytning till det sociokulturella perspektivet
synliggjort de strategier som tillimpas i undervisningen i arbetet med de fem
formagorna. Utifran varje elevgrupp tillampar larare olika arbetsmetoder sdsom
EPA, men dven konkret material. Detta baseras pa undervisningens innehéll och
syfte, dar aven eleverna inkluderas i undervisningen for att fraimja elevernas intresse
gallande amnet. Genom att variera undervisning och tillampa olika arbetsmetoder
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och material skapas forutsattningar for att na ut till fler elever. Detta eftersom alla
elever tar till sig information och lar sig pa olika satt.

5.2.2 Utmaningar och mdéjligheter i undervisningen

Var andra forskningsfraga lyder Vilka utmaningar och maojligheter forekommer 1
arbetet med de fem formdagorna? Denna forskningsfraga har vi fatt besvarad med
hjalp av den fardiga empirin som synliggor vilka utmaningar och mojligheter som
larare upplever i undervisningen i arbetet med de fem formagorna. Dartill kommer
aven det sociokulturella perspektivet att kopplas samman till empirin.

Utifrdn empirin upplever larare att det forekommer en del utmaningar i arbetat med
de fem férmagorna. Flersprakiga elever och de tysta eleverna i klassrummet kan vara
en utmaning nar de kommer till att fora och folja resonemang. En annan utmaning ar
att det finns elever som inte befast matematiska spraket. Om eleverna inte erhéller de
matematiska begrepp som ar grunden for andra matematiska férmagor kan det vara
en utmaning att delta i diskussioner och samtal i grupparbeten och helklass. Spraket
har en betydelsefull aspekt i undervisningen for att kunna delta aktivt och skapa en
forstielse for imnet matematik i sin helhet. Aven det sociokulturella perspektivet
namner vikten av spraket i undervisningen. Spraket ar ett teckensystem som hjalper
individen att uttrycka sig, forsta sin omvérld och skapa en fordjupad forstaelse (Saljo,
2014).

En ytterligare utmaning ar arbetet med konkret material, dd empirin synliggor
larares upplevelser av arbetet med konkret material. Ett exempel som namnts ar att
en del elever gor annat med det material som egentligen tillampas for att stotta
elevernas larande. Som tidigare lyfts fram i kapitel 3 nimner det sociokulturella
perspektivet att mediering ar som redskap och verktyg for att forsta var omvarld i
olika sammanhang (Saljo, 2014). I detta fall ska eleverna skapa forstaelse och
utveckla sitt larande i Amnet matematik. Darfor ar det viktigt att larare tydliggor
syftet med de material alternativ arbetssitt som tillampas i undervisningen.

Men pa samma gang finns det dven en del mojligheter i undervisningen nir det giller
arbetet med de fem formagorna. En maojlighet ar bland annat arbetsmetoden EPA dar
eleverna far ta del av varandras kunskaper. I sddana arbetsmetoder far eleverna
exempelvis mojlighet att forklara de matematiska begrepp som de tillampar, sitt
tankesaitt, sina strategier och tillvigagangssatt. Detta i sin tur leder till att eleverna
far ta del av andra strategier och tillvigagdngssatt for att forsta matematiska begrepp
och utveckla sina kunskaper pa ett varierat sitt. I enlighet med det sociokulturella
perspektivet sker larandet genom samspel med andra (Alexandersson & Sward,
2015). Dartill namns det att larande och utveckling ar en aktiv process, dar nya
kunskaper och fardigheter utvecklas hos individen (Siljo, 2014).

Ovanstaende exempel om mgjligheter i undervisningen kan dven ses som en
utmanande. Nar eleverna far arbeta i par alternativt mindre grupper och far
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mojligheten att kommunicera och resonera kan de ur ett lararperspektiv bli en
utmaning. Utmaningen i sig ar att larare pa grund av tidsbrist inte hinner ta del av
alla gruppers resonemang. Utifran var tolkning kan detta bero pa att lararen behover
hjalpa ndgon grupp att komma igdng med sin diskussion alternativt att lararen
fastnar hos en grupp som kommunicerar och resonerar utifran olika perspektiv.

Utifrdn empirin har vi kommit fram till att det finns bdde utmaningar och
mojligheter nar det giller arbete med de fem formagorna. Detta med stod av det
sociokulturella perspektivet. Utifran empirin upplever larare att begreppsforméagan,
kommunikationsforméagan och resonemangsforméagan i sig kan medféra bade
mojligheter och utmaningar i det frimjande arbetet med forméagorna. Darfor ar det
betydelsefullt att som larare kunna skapa forutsattningar dar eleverna oavsett
utmaning eller mojlighet far stottning for att vidareutvecklas i sitt larande.

5.3 Resultatsammanfattning

Utifran informanternas svar fran intervjuerna har vi delat upp svaren i 289
bestaende utsagor. Dessa 289 utsagor genererade tre kategorier: Varierad
undervisning och arbetssdtt, Mojligheter och utmaningar i undervisningen och
Ldrares kompetenser och engagemang i undervisningen. Var tolkning av
kategorierna ar att larare utgar fran amnes- och amnesdidaktiska kompetenser for att
planera och genomfora en varierad undervisning, dar det utgar fran elevgruppens
behov och forutsattningar. Detta genomfors bland annat med varierade
arbetsmetoder och material. Genom arbete med de fem formagorna forekommer det
utmaningar och mojligheter i undervisningen for bade larare och elever. Darfor ar
det viktigt att som larare kunna tillgodose varje enskild elevs forutsattningar och
behov i larandet (Skolverket, 2019).

Resultatet visar att larare 4r medvetna om de mgjligheter och hinder som kan
forekomma i undervisningen. Darfor menar de pa att en varierad undervisning med
olika arbetsmetoder och material kan skapa forutsattningar for varje enskild elev.
Dartill ar det betydelsefullt att dels frimja elevernas intresse gallande dmnet, dels for
att utveckla deras kunskaper gallande i arbetet med de fem forméagorna.

6. Diskussion

I detta kapitel diskuteras studiens resultat med stod av tidigare forskning som
presenteras i kapitel 2. Detta kommer att presenteras i foljande avsnitt 6.1
resultatdiskussion, 6.1.1 slutsats, 6.2 metoddiskussion och 6.2.1 Palitlighet och
trovardighet. Slutligen, beskrivs 6.3 fortsatt forskning som ett avslut for studien.
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6.1 Resultatdiskussion

Utifran studiens syfte och forskningsfragor har var undersokning synliggjort vilka
strategier som tillampas, men aven vilka utmaningar och mgjligheter som
forekommer i arbetet med de fem forméagorna. Detta med hjalp av vara informanter
som redogor for hur arbetet med formagorna ser ut for dem.

Enligt resultatet som vi fatt fram fran informanterna ska undervisningen planeras
och genomforas utifran elevernas behov, forutsattningar savil som intresse. Detta for
att eleverna ska ges mojlighet att utveckla de fem formégorna utifran sina
forutsattningar. Vidare tyder empirin pa att larare tillampar en varierad
undervisning, arbetsmetoder och konkret material sdsom tiobassystem och
cuisenairestavar. Beroende pa undervisningens syfte och innehall inkluderas dven
eleverna, vilket i sin tur fraimjar elevernas intresse gallande amnet och darmed
kunskaper gillande formégorna. En liknande slutsats drar Hiebert (2003) som
skriver att elevernas kunskaper utvecklas genom de mojligheter och forutsattningar
de far i undervisningen. Med detta menar forfattaren att de material, uppgifter och
stod som eleverna far har en betydande roll for deras larande och utveckling.

Baserat pa intervjuade larare anser de utifran egna tidigare erfarenheter och
kompetenser att eleverna redan i forskoleklassen bor bekanta sig med de fem
formégorna. Detta for eleverna ska fa grundlaggande kunskaper for att kunna
vidareutveckla sina kunskaper gillande formagorna. Ytterligare en aspekt som
synliggors ar att larare strukturerar sin matematikundervisning genom att stotta
eleverna pa olika sitt. Ett exempel ar att larare bland annat anvander sig av
arbetsmodellen EPA for att eleverna ska fa 6va och utveckla sina formagor. Under
sadana lektioner ges eleverna mojlighet att tinka sjdlva och sedan arbeta i par eller
mindre grupper, dar larare blandar starka och svaga elever. Detta for att eleverna ska
3 mojlighet att utveckla sina formagor och utmanas. Aven Sidenvall (2015) menar att
eleverna utvecklas nar de ges mojlighet till en inspirerande och kreativ undervisning,
dar de far samarbeta, kommunicera och fa utmanande uppgifter for att kunna
vidareutvecklas i sitt larande.

Vidare forekommer en del utmaningar och majligheter i arbete med de fem
formégorna. Den vanligaste utmaningen som larare anser forekommer i
undervisningen ar bland annat att de flesta av eleverna har svart att befasta
matematiska begrepp, vilket leder till att de hindras till att delta i matematiska
diskussioner. En annan utmaning ar de elever som ar flersprakiga och de elever som
ar tystlatna. Utmaningen i detta fall ar att eleverna inte har de kunskaper alternativt
de matematiska begreppen som kravs for att kunna kommunicera och resonera med
andra. Detta ar en av larares ansvar att skapa situationer i undervisning dar eleverna
far mojlighet att synliggora sina kunskaper pa olika sitt. Pettersson (2017) belyser att
eleverna har varierande kunskapsnivaer och darfor ar viktigt att de ges mojlighet att
fortydliga sina kunskaper genom att redogora de muntligt, skriftligt eller praktiskt.
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Dessutom finns det en del mojligheter i arbete med de fem forméagorna. Ett exempel
ar att eleverna far mojlighet att diskutera och samtala om sitt tankesétt och de
strategier som eleverna anvander sig av nar de loser olika matematiska uppgifter.
Men aven de begrepp som de anvander i matematiska sammanhang. Detta i sin tur
underlittar elevernas forstaelse giallande matematiska kunskaper och darmed
vidareutvecklas elevernas larande. I enlighet med Olsson & D’Arcy (2019) ska
eleverna i undervisningen ges mojlighet att resonera om sina strategier. Med detta
menar forfattarna att eleverna ska ges den tid och utrymme som kravs for att
diskutera saval som argumentera for sina valda strategier och sitt tinkande for att
vidareutvecklas.

Sammanfattningsvis, genomsyrar det sociokulturella perspektivet var studie, da
larandet utgar ifran elevernas tidigare erfarenheter och intresse. Pa sa satt fordjupas
elevernas kunskaper pa olika sitt i undervisningen. Det handlar om att larare ska
kunna tillampa olika arbetsmetoder och variera undervisningen for att skapa en
likvardig utbildning for varje enskild elev. Detta synliggors dven utifran
informanternas svar som vi fatt ta del av under empiri avsnittet.

6.1.1 Slutsats

Larare tillampar olika typer av strategier i undervisningen for att utveckla de fem
formagorna hos eleverna. Det kan handla om olika material sisom konkret material
och en varierad undervisningsmetod dar elever far arbeta enligt EPA. Under
arbetsprocessen stoter larare dven pa en del mojligheter och utmaningar i arbetet
med formagorna. Daremot har larare i atanke att planera sin undervisning utifran
elevernas tidigare erfarenheter och intresse for att vidareutveckla elevernas
kunskaper och larande.

6.2 Metoddiskussion

Studien ar forankrad, beprovad och accepterad metodologi som ar noggrant
operationaliserad, pa sa sitt besvaras studiens forskningsfragor. Vi har anvant oss av
semistrukturerade intervjuer med syfte att fa fram larares upplevelser och
uppfattningar giallande de arbetsmetoder och material de tillampar i undervisningen.
Darfor ar den valda metoden relevant for var studie da intervjuerna gav oss mojlighet
att stilla foljdfragor. Denscombe (2018) och Tivenius (2015) anser att
semistrukturerade intervjuer passar nar man ska undersoka niagon annans
upplevelser och uppfattningar. Vidare menar Denscombe (2018) att
semistrukturerade intervjuer kan vara ett verktyg for bade informanten och
intervjuaren, da intervjuaren kan stilla foljdfragor och informanten kan utveckla sina
svar.
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Vidare har vi aven tillampat de forskningsetiska principerna for att informanterna
ska kianna sig trygga och frivilligt delta i studien. I nasta underavsnitt beskriver och
redogor vi for palitlighet och trovardighet, dar vi bland annat belyser
sanningskriterier och reflexivitet.

6.2.1 Palitlighet och troviardighet

Denna studie handlar om hur larare i F-3 beskriver utmaningar med att arbeta med
de fem formagorna i undervisningen. De valda informanterna uppfyller vart
urvalskriterium, vilket ar lararlegitimation och minst 3 ars erfarenhet som
grundskolelédrare i F-3. Genom att noggrant och detaljerat ha beskrivit vart
tillvagagangssatt i studien och tolkat empirin med stod av det teoretiska perspektivet
har vi stravat efter att 4stadkomma en trovardig studie. Detta innebar att vi inte ar
medvetna om huruvida det insamlande materialet ar uppriktigt eller att vi tolkat
empirin pa det enda mojliga sattet. Det vi vill tydliggora ar att vi genom vara valda
metoder har kommit fram till ett trovardigt resultat.

Under studiens genomforande har vi stott pa enstaka hinder som gjorde att
arbetsgangen inte blev som forvantat. Ett av de hinder som vi stott pa var pasklovet
som vi hade glomt att rikna in till intervjuerna. Daremot loste det sig sa att vi fick
intervjuer veckan darpa. Till en av intervjuerna stotte vi pa ett missforstand gallande
vilken dag intervjun skulle genomforas. Detta loste sig direkt och vi bokade in en ny
dag och tid som passade bade oss forskare och informant. Pa sa sitt har vi varit
flexibla och andrat vart arbetssatt saval som vara metoder vid behov for att kunna
genomfora arbetet pa ett fungerande och hallbart sitt.

Sanningskriterier

Tivenius (2015) beskriver tre sanningskriterier, koherenskriteriet,
korrespondenskriteriet och rimlighetskriteriet. Med utgangspunkt i studiens resultat
uppfylls koherenskriteriet och rimlighetskriteriet. Detta genom att studiens resultat
ar rimligt i relation till tidigare forskning. Vidare synliggors studiens olika delar dar
det framgar att alla delar ar en och samma helhet, vilket innebér att studien i helhet
ar begriplig och sammanhingande och att studien darmed uppfyller kohernskriteriet.
Korrespondenskriteriet uppnas genom att resultatet ar formulerat pd samma
allminna abstraktionsniva som bakgrundslitteraturen och darmed kan
korrespondera med denna.

Reflexivitet

For att fordjupa vara kunskaper, har vi valt att fokusera pa de fem formagorna, som
vi tidigare har uppmarksammat under vara verksamhetsforlagda utbildningar.
Eftersom de fem formagorna ar grunden for undervisningen finner vi det intressant
att fordjupa var kunskap gallande dmnet. Utifran de kunskaper som vi erhallit har vi
lart oss mer under studiens gang. Detta har varit ett stod for oss i tolkningen géllande
studiens resultat.
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6.3 Fortsatt forskning

I var studie har vi valt att fordjupa vara kunskaper om hur larare beskriver arbetet
med de fem férmagorna och vilka utmaningar som kan forekomma i undervisningen.
Detta har vi gjort genom att intervjua 7 grundlarare F-3. Med hjailp av intervjuerna
har vi fatt ta del av larares uppfattningar gillande tillvigagangssattet med de fem
formagorna. En intressant aspekt ar att undersocka eleverna beskriver sina
uppfattningar av matematikundervisningen. Det hade dven varit intressant att
observera hur undervisningen egentligen ser ut i anknytning till de fem férméagorna.
Syftet med den fortsatta forskningen ar att jamfora larares och elevers syn pa
undervisningen.
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Bilagor
Bilaga 1

Intervjufragor

Bakgrundsfragor:

Hur lange har du arbetat som larare?

Vilken arskurs arbetar du i just nu?

Vad tycker du om att undervisa i matematik?
Vad kanner du gillande amnet matematik?

Basfragor:
Kan du beskriva de fem forméagorna?

Vad innebar de fem férmagorna for undervisningen?
Vad innebar de fem formagorna for dig som larare?

Hur planerar du din matematikundervisning i utgangspunkt fran de fem
formagorna?

Vad utgar din matematikundervisning ifran?

Tycker du att det finns material som stodjer de fem formagorna i undervisningen?
Isafall kan du ge nagot exempel?

Tillampar du konkret material for att utveckla de fem férmagorna?
Finner du som larare stod gillande de fem formégorna i arbetet med laromedel?

Kan du beskriva vilka méjligheter som kan forekommer i undervisningen, utifran de
fem formagorna?

Kan du beskriva vilka utmaningar som kan forekomma i undervisningen, utifran de
fem formagorna?

Upplever du att ndgon av de fem formagorna ar svara att genomsyra i
matematikundervisningen?

Upplever du som larare att ndgon av de fem formagorna ar svara for eleverna?
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Bilaga 2

Missivbrev

Informationsbrev om deltagande i en studie som handlar om de fem
formagorna i matematikundervisningen.

Vi ar tvd lararstudenter som heter Yvonne Alexis och Samira Akbari, som studerar
var sista termin pa grundlararprogrammet F-3 vid Milardalens universitet. For
niaravande arbetar vi med vart sjalvstandiga arbete pa avancerad niva i amnet
matematik.

Syftet ar att fordjupa kunskapen om hur larare i F-3 beskriver utmaningar med att
arbeta med de fem formagorna i matematikundervisningen. Harmed tillfragas du om
deltagande i denna undersokning som undervisar i amnet matematik i arskurserna F-

3.

Till var studie kommer vi samla in material med hjilp av semistrukturerade
intervjuer. Intervjun forutses att paga ungefiar 30-40 minuter, vi hoppas pa att du har
mojlighet att delta i undersokningen. Intervjun kommer behandla fragor gillande
utmaningar med arbetet om de fem formagorna. Intervjun kommer att spelas in och
transkriberades. Allt insamlat material behandlas konfidentiellt, dar uppgifter om
namn och plats kommer att skyddas.

Ditt deltagande i undersokningen ar helt frivilligt, du har ratten att avbryta ditt
deltagande utan narmare motivering och utan nagra negativa konsekvenser. All
information som vi samlar in kommer att raderas efter studiens publicering. Studien
kommer att presenteras i form av en uppsats vid Malardalens Universitet som i
slutversion publiceras pa databasen DiVa. Om ni har nagra fragor eller funderingar
ar ni vialkomna att kontakta oss eller var handledare for mer information.

Har du fragor kontakta oss garna pa mejl!

Kontaktuppgifter:

Namn: Samira Akbari Namn: Yvonne Alexis

Telefon: 07x-xxxxxXxx Telefon: 07x-xxXXxxXx

Mail: xxxxxxxx@student.mdu.se Mail: xxxxxxxx@student.mdu.se

Handledare: Olle Tivenius
Telefon: 016 - xxxxxx
Mail: Olle.tivenius@mdu.se
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