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Syftet med denna studie &r att ta reda pa hur F-3-lérare arbetar for att framja sprakutveckling
hos sina nyanlénda och flersprakiga elever och vilka resurser som anvénds samt vilka
utmaningar som finns. Jag har valt att anvinda mig av en kvalitativ undersokning med
semistrukturerade intervjuer med fem informanter. Resultatet visar att informanterna ser att
det ar viktigt att arbeta strukturerat, tydligt och med bildstdd. Nyanldnda elever borjar i
forberedelseklass om de gér i 8k 2 och 3, men de hor redan fran borjan till en ordinarie klass,
och dr med i den s& mycket som mdjligt. Utmaningen nir eleverna inte kan sd mycket svenska
an 4r att det dr svarare att skapa en relation d& bade larare och eleven &r beroende av en tredje
part, en studiehandledarresurs. Lirarna utgér fran elevernas intressen och arbetar mycket med
att skapa en trygg miljo for eleverna. Flera av ldrarna ar positiva till att eleverna ska fa
anvinda sina modersmal i klassrummet. Lararna hade onskat att arbeta i stdrre och fler lokaler
samt ha tillging till fler studiehandledarresurser med olika modersmal.

Nyckelord: bildstod, F-3-lirare, flersprakiga, nyanlinda, relationer, ramfaktorer,
resurser, samarbete, sprakutveckling, transsprikande
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Har sitter jag 1 ett klassrum med 23 elever som kommer fran tio olika l4nder och flera olika
varldsdelar. Har sitter vi i ett rum och vet egentligen inte s& mycket om varandra. [
klassrummet ska vi dela samma virderingar och folja samma regler, men hur ser det ut
hemma? Vilka asikter och virderingar moéter eleverna hemma? Hur lever de sitt liv med
fordldrar fran andra lander och kulturer? Dessa fragor kommer upp i mitt huvud varje dag nér
jag ser barnen i klassrummet som ser olika ut och som beter sig olika. Vilka &r dessa elever
och hur ska jag som lirare kunna né s& méanga individer som mojligt med olika erfarenheter?
Att vara larare handlar inte endast om att formedla kunskap, utan jag ska dessutom fa elever
som antingen lever pd samma sitt som mig eller pa ett helt annat sétt kunna se mig som
forebild. Jag ska som ldrare skapa en god relation med eleverna for att de forst och framst ska
kinna sig trygga med mig men dven med varandra som klasskamrater. I mitt klassrum vill jag
att mina elever ska forlita sig pé att den kunskap jag formedlar 4r gynnsam for dem. Tillit
spelar dven en viktig roll for att skapa en god stimning och for att eleverna ska kunna uttrycka
sig pa ett demokratiskt sitt.

I dagsldget dr det manga barnfamiljer som flyr sina lander pa grund av krig, forfoljelser
och fattigdom. Dessa ménniskor 1dmnar allt for att komma till ett tryggare land och leva ett
normalt liv. Sverige &r ett av manga ldnder dér barnens rittigheter sitts i fokus da Sverige
utgér ifrdn FN:s konvention for barnens réttigheter. Unicef (2021) beskriver att alla barn har
rétt till overlevnad och utveckling. Barn har dven ritt till utbildning dér grundskolan &r
obligatorisk, kostnadsfti och tillgénglig for alla.

Jag kommer ihdg nir jag var tio &r gammal och nyanlind i Sverige. Det var en tuff
period i mitt liv att komma till ett land som &r helt annorlunda mot det jag var van vid. Jag
kunde varken spraket eller reglerna, jag kunde inte forsta eller géra mig forstadd for
allminheten och inte nog med det s& hamnade jag i en klass med svensktalande elever. Jag
hade turen att triffa en flicka i min klass som kunde tala arabiska och vi blev genast kompisar.
Jag kunde direkt knyta an till henne da jag pa nagot sitt blev beroende av henne di hon
oversatte och hjélpte mig att 14ra mig svenska spriket. Varje gng jag horde ett ord flera
ganger av elever eller 1drarna skrev jag upp det pa en lapp och visade min kompis som kunde
oversitta dessa ord for mig. Detta pagick i flera ar och det tillvigagangsséttet blev min
frimsta strategi att ldra mig ett nytt och frimmande sprik. Det var alltsd med hjélp av en
kompis med samma modersmal som jag kom vidare i min sprék- och kunskapsutveckling.

Inger Lindberg (2002) betonar hur viktigt det &r att eleverna fir anvénda och utveckla sina



modersmal. Eva Sundgren (2017, s. 65-66) beskriver att det i undervisningen &r viktigt att
stotta de elever som ska lira sig ett nytt sprak samtidigt som de utvecklar kunskaper inom
olika dmnen. Ett tillvigagangssitt &r ett berika undervisningen med elevernas sprakliga och
kulturella erfarenheter for att de ska kdnna sig inkluderade. Men hur ska lidrare gora for att nd
de nyanlidnda elever som inte kan spriket? Hur ska de elevernas kunskaper utvecklas och
vilket stod behdvs for barnet? Bakgrunden som vickte mitt intresse att forska om just detta
dmne dr att jag vill veta hur ldrarna arbetar for att framja sprakutveckling hos nyanlédnda och

flersprékiga elever.

1.1Syfte och frEgestSliningr

Syftet med denna studie &r att undersoka hur F—3-ldrare arbetar i klassrummet for att
nyanlédnda och flersprikiga elever ska utveckla det svenska spraket och vilka utmaningar som
finns for 1arare med att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande sa att nyanldnda och

flersprékiga elever har mojlighet att uppna kunskapskraven i alla &mnen.

Utifran syftet har dessa fragestillningar formulerats:

1. Hur arbetar F-3-ldrare for att nyanldnda och flersprékiga elever med otillrackliga
kunskaper inom svenska spraket ska na kunskapskraven i alla &mnen?

2.Vad dr den storsta utmaningen enligt F—3-ldrare med att arbeta sprak- och
kunskapsutvecklande med nyanlédnda och flersprakiga elever?

3. Hur skulle ldrare vilja arbeta for att hjilpa eleverna att utveckla sina sprakkunskaper sa

snabbt som mdjligt?
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I detta kapitel forklaras och definieras begrepp som anvénds i uppsatsen, beskrivs det
perspektiv som jag utgér fran och vad som ségs i styrdokument samt tidigare forskning om

amnet.

2.1 Definitioner

Andrasprdk avser sprak som lérs in efter att forstaspriket dr etablerat och som anvénds sida

vid sida med forstaspriket (Sundgren, 2013, s. 353)

Flersprdkighet kan definieras pé olika sitt. Flersprikiga barn definierar jag som Monica
Axelsson, Carin Rosander och Mariana Sellgrens (2005, s. 8): ... barn som i sin vardag
moter och har behov av att anvinda tva eller flera sprak, oberoende deras behérskning av

spraken”.

Pé Skolverkets hemsida (Stod for nyanlinda) beskrivs vad forberedelseklass innebér: ”En
elev som gar i forberedelseklass far delvis undervisning i en annan undervisningsgrupp dn den
som hen normalt hor till. Elever far ga delvis 1 forberedelseklass under hogst tva ar. Syftet
med forberedelseklassen ér att ge nyanlidnda elever de kunskaper de behdver for att s snart

som mdjligt kunna ta del av undervisningen i den ordinarie undervisningsgruppen pa heltid.”

Forstasprak avser ”det eller de sprak som lérs in allra forst” (Sundgren, 2013, 5.356). Jimfor

modersmal.

Modersmal ar i vardagligt tal detsamma som forstasprak (Sundgren, 2013, s. 360). Fran
borjan (1977) kallades skoldmnet hemsprédk men sedan 1997 kallas det modersmal (Sundgren,
2017, s. 54-55). Jag anvénder i denna uppsats termen modersmaél, eftersom det fortfarande

anvands mest i vardagligt tal och i skolan.

Nyanldnd ér enligt skollagen (Skollag, 2010, 3 kap. 12 a &) den som har varit bosatt
utomlands och som numera ér bosatt hér i landet och som har paborjat sin utbildning har
senare dn hostterminens start det kalenderdr da han eller hon fyller sju ar.

En elev ska inte ldngre anses vara nyanlind efter fyra ars skolgang hér i landet.

Svenska som andrasprak 1 mitten av 1990-talet fick svenska som andrasprék en egen

kursplan, och 2011 kom en ny kursplan (Skolverket, 2011) som nyligen har reviderats. I



Skolfoérordningens 5 kap. 14 § (Riksdagen, 2011) faststélls att undervisning i svenska som

andrasprak om det behovs ska anordnas for:
IHSYPES () -+, HS--#,.. - #( OLH2 H(&S.(1,#()#*)3$ (*0%4
5 #$US&SH() -+, H(&S. (1,#()*#*) 35 (*0%H) 6+#() #+, H-, T8-(#8.#9'0.#(1) %) #8#:- %6 13$-4#) 6+
;"#8.&,.3', ' SUS&S H()H#+, H(&SP. (1 #()H#+:&:3(,1%87-#:*72.7$(('01#*$3#$.#&0'3.,3(&,'$"

<$1-) H=$(%:-, #)*#:. 35 &B8(.8. THBH(8S. (1, #()*H, .3, ('O1#O>H$ #SUS&"

Transsprakande syftar pa undervisning som pa ett systematiskt sitt utgar fran flersprakiga
elevers/barns alla resurser som ett medel for larande. Begreppet translanguaging myntades av

Cen Williams (1996).

2.2 Det sociokulturella perspektivet

Min studie utgar fran det sociokulturella perspektiv som skapats av psykologen Lev Vygoskij.
Han menar att lirande sker genom interaktion med andra ménniskor (S&ljo, 2015, s. 94-95).
Det blir ett samarbete mellan miljon och individerna dir samspelet sker i olika sociala miljoer.
Barnet ldr sig behérska spriket, men ocksé igenkénning och kunskap om omvérlden. Sprék &r
ett viktigt verktyg for sociokulturell teori. Det 4r genom spraket individer kan forklara,
analysera och kommunicera med omvirlden. Skolan har ett ansvar for att utveckla barns
kunskaper och fardigheter sé att de kan spela en roll i samhéllet. En viktig aspekt av
undervisningen &r att den ger eleverna forutséttningar for ny kunskap. Vygotskij beskriver
vikten av att elever ska kdnna sig delaktiga for att undervisningen ska kdnnas meningsfull

Vygotskij (1978, s. 79-91) talade ocksd om den proximala utvecklingszonen. Den
handlar om det stdd och den végledning som eleverna fér for att skapa en forméga att ta till
sig kunskap med hjilp av vuxna eller kunniga personer. Denna term anvénds vanligtvis nér
man talar om samspelet mellan vuxna och barn i undervisning eller aktivitet. Vygotskij menar
att elever i allménhet har latt att acceptera och inhdmta den senaste informationen i
klassrummet. Vanligtvis &r det en ldrare eller en kunnig person som ger eleverna vigledning
om olika 16sningar pa uppgifter och ger det stod som kan leda till att barn har bemaéstrat

kunskapen och kan gora det sjélva.

2.3 Styrdokumenten

"#$%&'()*"+,%"-%.*/01&()*2"+,%01&(31()003*"'&45"+%676/0538837"079%:
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Detta innebdr att alla barn ska ges en likvérdig utbildning och eftersom alla elever dr olika och
har olika behov innebér en likvirdig utbildning inte att alla elever ska undervisas pa precis
samma sétt och ges samma resurser. Det innebér att vissa elever behdver extra resurser och tid
for att ldra sig och na kunskapskraven som finns i liroplanen. De kan anvinda sig av material
eller gé till en specialldrare vilket inte alla behover. Ett extra stod for den nyanlédnda och
flersprékiga eleven kan medfora en likvirdig utbildning for att alla elever ska fa det stod de
behover for att klara sin utbildning.

I Skollagen (Regeringskansliet, 2010) slés fast att:

4 §H.8 4S5+ (+5/8A(S HS. X (FL., Y6* I*,. *8, %" 56 T*$ISE&SYo*(+,*"T4:. *567*3.8$6+/,*
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&I YHIB(.%,. 1A%, 9418 ™) S (+,*56+(<*12%;$H/, *56 71 2%, "+%, *%B(-$+.* 1 206*#$* 4" (+/) *
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<&
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8,%"$" (*567*$/$&S%", (*12%63.(4..""), %* . KB, *()*3.8'H"")$" O

L8H"™)S" *(F1.,%*56+(<*. /%, *(,; %8$.$*:$#7$::$"+1%4:0,*8,%" (*56 T*$/S&SYo(*, //(#),*

$#859%),%$9

2.4 Organisation av undervisning for nyanlanda och flersprakiga elever

AR () (- %

I Sverige kan de nyanldnda eleverna placeras i forberedelseklasser for att ldra sig grunderna i
det svenska spraket innan de kommer till ordinarie klasser, vilket ska ske inom tvé ar. Detta ar
nagot som har diskuterats. Ska eleverna ga i forberedelseklass eller integreras direkt i
undervisningen? I Uppsala, till exempel, togs forberedelseklassen bort for elever i ék 1-3 vid
arsskiftet 2013—14, viket foranledde en interpellation som ifragasatte detta

(Kommunalfullméktige i Uppsala, 2014). Svaren pa interpellationen visar att beslutet hade
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tagits eftersom man anség att elever far battre studier i ordinarie klasser direkt for att etablera
sig i det svenska samhdllet. I svaren sades ocksa att de nyanlidnda elevernas utveckling
begridnsas nér de befinner sig i en socialt segregerad klass som kan innebéra en stigmatiserad
milj6. Dessutom papekades att de yngre eleverna har lattare att ldra sig ett nytt sprak, och
darfor placeras de i skolor i nidrheten av hemmet eftersom de kan integrera sig snabbt med
jdmnariga klasskamrater i skolan men @ven pa fritiden.

Ulrika Jepson Wigg (2016) har intervjuat ldrare som mdter nyanldnda och skriver om
hur mottagandet av nyanlénda elever kan ske. Eleven har ett forsta mdte med en
mottagningsenhet som sammanfattningsvis introducerar Sverige samt hur landet fungerar. Det
viktiga 1 det forsta motet dr att jimfora den svenska skolvirlden med hemlandets skolor for att
eleven ska fa en inblick i hur det egentligen &r och acceptera integrationen i det nya landet.
Kartlaggning sker redan pa forsta motet och det dr for att underlétta for lararen att planera sin
undervisning men dven for eleven som ska fa nivaanpassade uppgifter och
modersméalsundervisning. Nér eleven kommer till forberedelseklassen dr det t.ex. rektorn,
elevhélsoteamet, klassldraren samt tolk som eleven traffar for att de ska presenteras for
varandra. I nésta steg dr det klasskamraterna som eleven far triffa. Eftersom eleverna som
redan finns i klassen oftast har erfarenhet om hur svért det kan vara fran borjan brukar de ta
hand om den nya eleven for att den ska kdnna sig vilkomnad. Eleven féar observera de forsta
veckorna, men det dr viktigt att eleven d&ven kommer in i en grupp for ett socialt samspel.
Grupperna ar blandade i kon, bakgrund och olika sprak for att eleverna ska hjélpa varandra
men ldrarna finns forstas pé plats. Det &dr en hel del kommuner som har tagit bort
forberedelseklasserna och eleverna kommer i stéllet direkt in i en ordinarie klass. I vissa
kommuner finns en mottagningsskola dir nyanlédnda elever kommer in och sedan flyttas till en
ny skola efter att ha visat godkédnda kunskaper inom det svenska spréaket. Ibland kan

forberedelseklasserna finnas pé skolan dé eleven gér dit pa heltid eller deltid.

"#"1%01*2-./%-34%/2+(/-5E

Anna Kaya (2021a, s. 1-2) lyfter att svenska som andrasprak &r ett behovsprovat &mne och
det innebir att elever som ska betygsittas utifrdn svenska som andrasprakskriterierna maste
hora till de kategorier som beskrivs i Skolforordningen 5 kap. (se definitionen av svenska som
andrasprdk i 2.1). Detta innebér att elever som ldser svenska som andrasprik kan vara fodda i
Sverige men att de har ett annat modersmal dn svenska eller det kan vara nyanlénda elever

som ska utveckla svenska som ett nytt sprak. Att nyanlédnda elever ska ldsa svenska som
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andrasprék &r en sjdlvklarhet. Det som ddremot kan vara komplicerat dr att avgdra om en elev
som har ett annat modersmal dr i behov av svenska som andrasprak eller inte. Kaya (2021a, s.
3) framhéller att styrdokumentens skrivningar ar oklara och darfor medfor det en forvirring
for rektorer och lédrare att sla fast vilka elever som ska ldsa sva. For att avgora om en elev ska
ldsa sva eller svenska maste man ta hiansyn till hur eleven anvéander det svenska spraket och
hur sprakutvecklingen ser ut for elevens modersmal / forstasprak. Pa det séttet blir det lattare
att avgora vilket val som gynnar elevens sprak- och kunskapsutveckling bast for att darefter
utfora en kontinuerlig behovsbedomning.

Kaya (2021b) beskriver hur undervisningen kan se ut nir eleven har svenska som
andrasprak i klassrummet tillsammans med sina kamrater eller om eleven gar till en separat
undervisningsgrupp utanfor klassrummet. Hon diskuterar olika sitt att organisera
undervisningen utifran elevernas olika behov och redogor for framgangsfaktorer och andra
aspekter som kan vara viktiga att ta hinsyn till vid tjdnsteférdelning och organisation av
undervisningsgrupper. Svenska som andrasprik behovs for att det inte ska stillas for mycket
krav pa eleverna och for att lararen behdver mycket undervisningstid for att eleverna ska lara
sig att ldsa, skriva och kommunicera pé svenska. Eleverna ska utveckla strategier som bygger
pa att de ska léra sig vardagssprak och skolsprak med hjélp av olika hjdlpmedel. Eleverna har
olika behov och en faktor kan vara att vissa nybdrjarelever har en skolbakgrund, medan andra
inte har det.

Kaya (2021b) betonar att det dr “extra viktigt att ta hinsyn till nyanldnda elevers behov
och dé sérskilt de elever som &r nybdrjare i svenska spriket och de elever som behover
grundldggande 14s- och skrivundervisning” och framhéller att det &r en myt att yngre elever
lar sig svenska snabbt utan att anstringa sig. Kaya ger ocksa exempel som beskriver hur
organisering av undervisning i svenska och svenska som andrasprak kan ga till. En rektor
beskriver att det 4r en utmaning att det inte finns tillrdckligt med utbildade och behéoriga sva-
larare och att de har organiserat undervisningen si att lararna inte ska behdva undervisa bade
svenska och svenska som andrasprak samtidigt i samma klassrum. Det ska ocksa vara tydligt
vem som ansvarar for svenska och vem som ansvarar for svenska som andrasprak. Flera lérare
har enligt rektorn tidigare berittat att de kénner sig otillrickliga vad géller de nyanldnda

elevernas behov.
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2.5 Arbetet med nyanlanda och flersprakiga elever
1" 7" 8%, *(-5(6.89:*;%-34%(*-<fe

I Sverige maste alla medborgare tala svenska for att kunna medverka och vara delaktiga i
samhillet (Ladberg, 2003, s. 20). Fragan ar hur véra nyanldnda och flersprakiga elever ska ges
mdjlighet att léra sig tillrdckligt bra svenska for att nd kunskapskraven i alla @mnen och s&
smaningom vara delaktiga i samhillet. Sundgren (2017, s.49, 54) ndmner att trots att Sverige
ar ett mangkulturellt och flersprikigt land med ett par hundra sprak har ensprakighet linge
varit den dominerande normen. De flesta barn pa jorden ir tva- eller flersprakiga vilket ses
som normalt. Det finns minga fordelar med flersprékighet som ocksé kan vara en resurs.
Négra exempel ér att flersprakighet kan leda till kreativitet och kritiskt tinkande samt sprak
och identitetsutveckling (Garcia, 2009, kap. 5). Trots att det finns s4 ménga fordelar med
flersprékighet finns det fortfarande personer som stéller sig kritiska till att involvera flera
sprék i skolan och samhéllet da de anser att ett land ska besté av ett sprak (Sundgren, 2017, s.
59). Dessa attityder kan enligt Sundgren (2017, s. 63) bero pd okunskap, ridsla och

otillracklig erfarenhet. Sundgrens slutsats r:

*

ISHAHE 43" (+, (54, ¥ 1" (454 1ISY0(-Yo<+) TS AV S X4, ) (¥, 14:" * [ *12%$(.41/""), %*5:*
$"(-%<+)7$.4(5;4"5%:; *(&$" (+, *(+5/5%9*G*1%., ;. H$" (*(,; 74/I$*8ST 28 (*H#$"1/$%(-%<+),*+5;-$.$"($"9*
>23"#)%$"=*@ABK=*(9*DLE

Aven Gunilla Ladberg (2003, s. 20) beskrev att manga ldgger fokus pa att hitta hinder i stéllet
for att se mojligheter hos flersprakiga individer. I andra ldnder som Indien dér det talas manga
sprak ar flersprakiga individer ofta hogutbildade och har en hog status, eftersom
flersprakighet forknippas med kunskap.

Catarina Economou och Elin Ennerberg (2020, s. 78) beskriver begreppet
transsprakande som ser flersprakighet som en norm i stéllet for den ensprakighetsnorm som
har varit den forhdrskande i Sverige under mycket lang tid. Attityden till flersprakighet &r
positiv som leder till att fordelar med flersprakighet 6vervéger nackdelar. Ett storre perspektiv
har skapats dd ménniskor forflyttar sig mellan olika l&nder och det de tar med sig &r sina sprak
som ocksé blir en resurs for att flersprakiga omraden ska breda ut sig. Transprakande ses som
ett pedagogiskt forhallningssétt dér flersprakiga elevers bakgrund och skiftande sprak
synliggors pa ett positivt sétt.
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Gudrun Svensson och Intisar Khalid (2017, s. 96) redogor for att flerspréakighet numera
ses som en resurs i skolans vérld dir modersmalet och det svenska spraket dr sammanflitade
och anvinds sida vid sida. Transsprakande utgér ifrén tva olika fenomen och det dr social
rittvisa, att framkalla positiva instdllningar till flersprakighet. Det andra fenomenet &r social
praktik for att hitta strategier av elevernas flersprakighet som skapar meningsfulla

sammanhang som blir betydelsefulla och varaktiga.

1" 7" @5 (6.<;1%=.,/2+*0%/()*;-->:; %

Birgitta Jansson, Marie Evans och Eva Sundgren (2017, s.170—175) beskriver hur nyanldnda
elever inkluderas pa en skola i ett socioekonomiskt utsatt omrade dér ldrarna arbetar och har
arbetat lange med nyanlénda barn. Sundgren intervjuade personal pd kommunens
mottagningsenhet och bitradande rektor pa skolan. Jansson och Evans observerade en &rskurs
1 pa skolan med manga nyanlénda och flersprakiga barn, forst en vecka under ett projekt om
laslust och senare ett aterbesok i klassen. De sdg att 14raren arbetade pa ett bra sitt med att
skapa en trygg miljo och med alla elevers sprak- och kunskapsutveckling. De intervjuade
ocksé lararen och det ’sprékstdd” som finns bade i och utanfor klassrummet.

Niér barnen kommer till Sverige och hamnar i en ordinarie klass efter att de har besokt
mottagningsenhet eller ”Vilkomsten” som det kallas spenderar de morgnarna och lunchen
med sin klass (Jansson, Evans & Sundgren, s. 167-168). Ovrig tid befinner de sig tillsammans
med sprakteamet som bestar av sprakstod pa barnens modersmal. P4 den hér skolan kommer
eleverna som borjar arskurs 1 direkt in i klassen.

Liraren i den klass som observerades papekar att flera samlingar om dagen okar
barnens ordforrad, och hon har sammanlagt 110 minuters samlingar under hela dagen
(Jansson, Evans & Sundgren, 2016, s. 171-172). Morgonsamlingen ser ut som en klassisk
morgonsamling i en svensk skola dér eleverna startar dagen med namnupprop, datum samt
vilka som har namnsdag. Skillnaden hér dr att denna ldrare har valt att anvénda sig av en
internationell kalender som har virldens alla namn i stéllet for att det bara ska vara svenska
namn. P4 det sittet kan barnen kénna sig inkluderade genom att de eller personer de kénner
har namnsdag, vilket ocksa kan leda till en konversation dér eleverna far beritta for varandra
om de olika namnen. Eleverna brukar ocksa ta med sig sina lasebocker som de ldser i helklass
i sin egen takt och eleverna diskuterar ord de inte kinner igen med hjélp av ldraren. Lararen
véljer att fokusera mycket pa kommunikation da det ligger till grund for las och

sprakutveckling samt att elevernas sjdlvbild och gruppkénsla stéarks (s. 173—174). Genom
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diskussioner eleverna emellan kan de se héndelser ur olika perspektiv och tankar vickas. I
klassen far de ventilera med varandra och en vuxen, som i det hér fallet dr lararen eller
sprakstddet, om hiandelser som har skett i deras hemldnder och i de utsatta omradena de bor pa
i Sverige. Dessa hindelser vicker manga kéinslor som kan leda till en helklassdiskussion.
Léraren betonar att tydlig struktur forebygger forvirring och misskommunikation med
eleverna (Jansson, Evans & Sundgren, 2016, s. 172—173). Det &r litt att tinka att ett barn
kanner till hur en skoldag ser ut men det ser inte ut pa samma sitt i alla lander och ett exempel
som uppstod var att eleverna trodde att skoldagen var slut och gick hem nér de bara skulle ga
ut pé rast. D4 fick ldraren vara tydlig med eleverna att de ska associera hejda-sdngen och att
stdlla upp stolarna med att gd hem. Hon tycker dven att det &r till en fordel att elever borjar i
en ordinarie klass direkt i stillet for att ga i en forberedelseklass eftersom det kan medfora en
forvirring och léngre tid att léra sig rutiner. En annan framgangsfaktor for att eleverna ska
kénna sig trygga dr att de har tillgang till sprakstodet sa att de ska kan inhdmta och formedla
information. Janson, Evans och Sundgren (2017, s. 180-181) beskriver flera
framgangsfaktorer som de ser i arbetet i det har klassrummet. Lararen anvinder sig av en
demokratisk ledarstil dir eleverna far uttrycka sig om tankar och asikter, vilket kan skapa en
trygghet i klassrummet. Att vara tydlig och strukturerad kan dven forebygga en avundsjuka
over att vissa elever far mer hjilp &n de andra, d eleverna fOrstar att de 4r olika och att
inldrningsprocessen ser olika ut for alla. En resurs som anvénds pé skolan &r eleverna sjélva,
Léraren fokuserar pa att uppmuntra eleverna att hjédlpa varandra och translanguaging ar en del
av det eftersom det i hennes klass finns elever med olika modersmal. Genom att forklara
malet med undervisningen och vilka forvantningar lararen har pa eleverna kan det bli tydligt
for eleverna vad de forvintas kunna och gora. Elevernas sjélvkénsla och sjalvfortroende stéirks
eftersom de vet vad de ska gora och inte kénner sig forvirrade.

Ulla Damber (2010, s. 22—-24) beskriver att ldskunnighet 4r densamma oavsett
modersmal, vilket innebir att man kan anvinda sig av samma strategier for att eleverna ska
knécka koden. Att presentera bokstéver &r viktigt men det dr dven viktigt att tala om for
eleverna att text bar pa betydelser. Nir eleverna har lirt sig om de formella strukturerna och
borjar ldsa en bok forstar de att texten har ett budskap, vilket kan vicka deras intresse. Hon
forklarar ocksa att en viktig framgangsfaktor 4r virdnadshavarnas engagemang som kan
vécka laslusten hos eleverna som sedan ska utvecklas i skolan.

Birgitta Norberg Brorsson (2016, s. 139—141) beréttar om cirkelmodellen — se figur 1 —
som en strategi som anvinds for att arbeta sprakutvecklande och innehaller fyra faser. Forsta

fasen bestar av att studera ett amne utifran elevernas forkunskaper och genom att ldra eleverna
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begrepp tillhorande dmnet. I fas tva studerar eleverna tillsammans med l4raren texter och
deras struktur inom genren. Fas tre bygger pa att gemensamt skriva en text for att eleverna ska
lara sig om textens syfte, sprak och struktur for att sedan i den fjirde fasen skriva en text

individuellt utifran vad de har lért sig fran de olika faserna.

Sjélvsténdig kon-
Struktion ay text
inom samma temg

Elevernas indi-
viduella text

01

Bygga upp
kunskap om dmnet

Gemensam |
klasstext |

Gemensam ;:":
konstruktion av text
Modelltexten som
forebitd

Forkunskaper
Relevanta begrepp
Beskriva, klassificera,
jdmféra

Studiebesiok
Multimediala medel

-
y R T S T S 7O W

Dekonstruktion Ldsa modelltexter
av modelltext Dekonstruera texter
och modellering /aktta sprdkliga drag

Figur 1. Cirkelmodellen (hdmtad fran Norberg Brorsson, 2016. s. 139)
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3 Metod och material

I detta kapitel presenteras metod och material som har anvints i min studie i avsnitt 3.1
Metodologi. Avsnitt 3.2 Urval bestar av val av strategi for att vilja informanter och beskrivs
informanterna i 3.2.1 kortfattat. Avsnitt 3.3 Genomférande behandlar pé vilket sétt studien
har genomforts och 3.4 Databearbetning hur insamlad data har bearbetats och analyserats. 3.5
Forskningsetiska principer handlar om hur jag har f6ljt de forskningsetiska principerna och
slutligen 3.6 Validitet och reliabilitet hur jag har arbetat for att studien ska bli sa trovérdig och

tillforlitlig som mojligt.

3.1 Metodologi
Den valda metoden for att utféra min studie dr en kvalitativ ansats som bygger pa

semistrukturerade intervjuer. Jag valde en kvalitativ ansats for att ta reda pa hur ldrare arbetar
med nyanlidnda och flersprékiga elever pa en viss skola, eftersom den metoden kan ses som
den mest ldmpliga i praktiken for att kunna fa svar pa mina forskningsfragor (Denscombe,
2018, s. 240-241). En semistrukturerad intervju innebér att jag som forskare har forberett
fasta intervjufrdgor i forvig och stdllde dem till informanterna, men jag kunde ocksa stélla
foljdfragor beroende pa informanternas svar (Bryman, 2018, s. 257). Denna strategi

underlittar frigandet eftersom fragorna redan var genomtinkta samt att det blev latt att

kategorisera informanternas svarl

3.2 Urval
Studien inleddes med att skicka ett missivbrev till alla l4rare som jag ville intervjua (se Bilaga

1). Det var ett bekvamlighetsurval, eftersom det var ldrare som jag redan kénde till och jag
visste att de skulle ge relevant information i sina svar eftersom de hade klasser med nyanlédnda
och flersprakiga elever (Denscombe, 2018. s. 66—71). Vissa kunde stéilla upp och en del hade
inte tillrdckligt med tid for det. Jag fick tag i fem lédrare att intervjua och de var klasslédrare for
olika arskurser, viket jag ser som positivt, eftersom det kan ge en mer heltdckande bild. Jag

stdllde mina fragor samt foljdfragor och fick svar som blev ett underlag for mitt arbete.

?"1"$% @ (*-¥2832%/1%82A3(4/2; %2/
Lérare 1 &r utbildad F—3-ldrare och tog examen for tva ar sedan. Lararen har manga olika

sprak i sitt klassrum. Lérare 2 dr nyexaminerad F—3-ldrare och har 20 elever i sitt klassrum.
Lérare 3 ar utbildad F—6-ldrare och har arbetat i nio ar. Léraren har valt att inrikta sig pd F—3-

klass. Ldrare 4 har arbetat i sex ar och dr ocksa utbildad F—3-l4rare. Larare 5 har arbetat sedan
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ar 1992 och ar utbildad larare for 1ag- och mellanstadiet. Lararen har arbetat mycket med
nyanlénda elever forut men just nu undervisar hon en blandad klass med flersprakiga och

enspréakiga elever.

3.3 Genomfdrande
Jag valde att utgd fran personliga intervjuer med en lérare i taget for att det 4r det enklaste

sattet for tva personer att komma Overens om en tid samt att svaren kommer endast fran en
killa vid varje intervju, vilket gor det 14tt for mig att strukturera upp vem som har sagt vad
(Denscombe, 2018, s. 270). Under intervjun hade jag ett frageformulir med de fragor jag ville
stdlla for att fa svar pa mina forskningsfrdgor (se Bilaga 2). Intervjuerna spelades in med hjélp
av min mobiltelefon for att sedan transkribera dem med hjilp av en dator. Vi triaffades i
klassrummen dér de olika ldrarna jobbar och varje intervju tog ungefar 20 till 25 minuter

eftersom jag stéllde foljdfragor for att fa djupare svar.

3.4 Databearbetning
Transkriberingen skedde pa min dator i ett Word dokument och for att strukturera och

tydliggora det for mig sjdlv valde jag att dela upp svaren fran liararna i olika farger. Efter
uppdelningen kunde jag sortera de olika svaren sé att de besvarar forskningsfragorna samt se
likheter och skillnader och beskriva resultatet i olika kategorier som jag kom fram till. Utifran
informanternas svar kunde jag se att organisationen av undervisningen spelar stor roll for hur
de kan arbeta med nyanlénda och flersprakiga elever. Vad géller hur arbetet med eleverna ser
ut sorterade jag in i olika teman som alla ldrare i sina svar visade var viktiga faktorer for deras
arbete. Alla informanter beskrev vikten av att skapa en trygg miljo for eleverna, och darfor
fick det bli en egen kategori. Den sista forskningsfragan handlar om hur ldrarna skulle vilja
arbeta, och svaret pa den fragan fick utgora en egen kategori. De kategorier jag kom fram till
var alltsd: Organisation av undervisningen for nyanlinda och svenska som
andrasprdkselever, Hur arbetet med nyanlinda och flersprdkiga elever ser ut (indelat i
temana Stod och resurser, Flersprakighet som resurs?, Motgdngar och Samarbete med andra
pedagoger och virdnadshavare), En trygg miljo for eleverna och Onskemdl om hur lirarna

skulle vilja arbeta.

3.5 Forskningsetiska principer
I min studie har jag f6ljt de forskningsetiska principerna informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2017) Informationskravet
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innebadr att presentera syftet med forskningen och framhaélla att det &r frivilligt att delta och att
informanterna nir som helst kan avbryta sin medverkan. Samtyckeskravet innefattar att
informanterna sjdlva far vilja om de vill medverka i forskningen eller inte.
Konfidentialitetskravet innebir att informanternas uppgifter ska behandlas med storsta
mojliga konfidentialitet och forvaras pa en séker plats dér ingen obehorig ska ha dtkomst till
informationen. Nyttjandekravet innebér att det insamlade materialet endast far anvéindas i
forskningssyfte och inget annat. Informanterna fick ta del av de etiska principerna via mejl i

samband med missivbreven.

3.6 Validitet och reliabilitet
I min studie stridvade jag efter validitet och reliabilitet, dvs. att den skulle vara sa trovérdig

och tillforlitlig som mojligt (Bryman, 2018, s. 72). Validitet (trovardighet) innebér att man
undersoker det som &r avsett att undersokas. Jag valde informanter som arbetar pa en skola
med manga nyanlidnda och flersprakiga elever och som dérfor har mycket erfarenhet av att
arbeta sprakutvecklande med barn som inte kan sa mycket svenska dn. Min studie har
dessutom kopplats till relevant litteratur utifran informanternas svar. For att uppna reliabilitet
(tillforlitlighet) har jag noga beskrivit processen och hur jag gick till viga; dirmed skulle

ndgon annan kunna utfora en liknande studie.
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4 Resultat

I resultatkapitlet beskrivs forst informanternas nuvarande arbete i avsnitt 4.1. Darefter
beskrivs i 4.2 hur organisationen av undervisningen for nyanlédnda och flersprakiga elever pa
skolan ser ut. I 4.3 presenteras hur arbetet med nyanlénda och flersprakiga elever ser ut, och i
4.4 ges en bild av hur informanterna arbetar med relationer for att skapa en trygg miljo for
eleverna. I 4.5 beskrivs de utmaningar som arbetet med arbetet med nyanlidnda och
flersprakiga elever kan innebdra. Slutligen 1 4.6 presenteras informanternas dnskemal om hur

de skulle vilja arbeta.

4.1 Informanternas nuvarande arbete

Lérare 1 undervisar nu i drskurs 2 och har 20 elever i sin klass. Hon har fyra elever som é&r
nyanlidnda och 19 av de 20 eleverna har annat modersmal dn svenska. Sa hér beskriver hon
det: ’Oj jag har manga sprak i mitt klassrum, det &r franska, kurdiska, arabiska, somaliska,
tigrinja, finska och svenska séklart. Det dr 18 elever som ldser svenska som andrasprék fran

mitt klassrum.”

Léarare 2 undervisar 1 arskurs 2 och har 20 elever varav 18 av dem har ett annat modersmal 4n
svenska. Hon har inga nyanldnda elever men majoriteten dr flersprékiga. Hon uttrycker det s&
hir: ”Somaliska, arabiska, tigrinja, finska, svenska, tyska. Sen finns det olika dialekter pa

kurdiska, s& runt 7—8 sprak och 18 av 20 ldser svenska som andrasprak.”

Larare 3 har arbetat i den méngkulturella skolan i nio ar och har en ldrarutbildning for F—6.
Hon har erfarenhet av flersprakiga elever da 21 av 23 elever ar flersprikiga och en nyanlédnd.

Hon beskriver:
13("<)%*"5)%" <& 7 7"6"=>3%6-3"+06 9+ *$% T3S UG (FBREB3*"'8) 2&6BT BJ6"377") ) 7"
8&/3%089("$*"0>3*01) @"A8"8)*'01)"7$*1)"9"*B)*($*/)"0&8"<)%)"5)%">) V56 WHHRIE %" /37"
<)%)C "3(3>@"D37"$%" EF"ZHEAB TG H")>"GI"3(24B8B%) 7)%")**) 7"0'%91"$*"0>3*01) @"D3"
&(61)"0'%913*'0&8"+6**0"$%")%)<601)2"1.96/601)2"0&8)(601)2"76-%6*?)2"03%<601)"&45"0>3*01)(
GI"3(3>3%"($03%"0>3*01)"0&8")*O@BPIYL63"IK

Lirare 4 har arbetat med nyanlidnda och flersprékiga elever i sex ar. Léraren har tvi nyanldnda

elever som gér i forberedelseklass. Léararen beskriver det sa har:
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Lirare 5 har arbetat 1dngst med nyanldanda och flersprékiga elever och har 29 ars erfarenhet av

att arbeta att arbeta sprakutvecklande. Lararen beskriver det sa:

L)-"5)%"GM"3(3>3%"6"86*"1()00"/$%"HF")>"/3"$%"+(3%0'%916-) @"L)-"5)%"6*-) *B)*($*/)"3(3>3%"*.
2)-"5)%"5)7"/37"+,%.7"/9"/3"1&8"83/"/6%317+(B-"+%9*"P.%.*/6@"!"1()003*"+6+WBL37" *-3+$%"
&(61)"8&/3%088(45")(()"0&8"$%"+(3%0'%916-)" ($03%"$8+37"0>3+01)" 08 ENIHVEBHK

n

4.2 Organisation av undervisningen for nyanlanda och svenska som andrasprakselever

n

Nér de nyanlidnda eleverna i den hiar kommunen kommer till Sverige kommer de forst till en
mottagningsenhet som kommunen har hand om. Sedan kommer de till den hér skolan och
slussas sedan ut i klasser. Pa den hér skolan slussas eleverna ut i klassrummet sé fort som
mdjligt. Alla elever har redan fran borjan plats i en klass och &r med i klassen sa mycket som
mojligt, till exempel pa morgonen och lunchen, och sé tidigt som mojligt 4r de med klassen i
sl6jd, idrott och gymnastik. Det finns en forberedelseklass. som oftast kallas ”sprakverkstad”.
De nyanlidnda 7-aringarna kommer direkt in i klassen och far léra sig tillsammans med de

ovriga eleverna. Lérare 5 séger:

D37"+6**0"+,%<3%3/3(031()000t,%aB&45""83*"/3"*B)*($*/)"3(3>3%"0&8" <, %F)680616%0
<,%7?)%"/6%317"83/"06*"&%/6*)%63"1()00"/9")(()"3(3>3%"<35,>3%"($%)"06-"-%.*/3%*)"%3460"0&8
*B)*($*/"3(3>"-,%61@ $%) %68

#$9%) AI$-3%:
(3>3*'$96"83/"'9">600)"(3176&*3%"6"06*"BFBLOBO& 7 7" &45"0(,2/"0&8"$%" %) 17601) "$8*3*@"=3*"
($03%"8)*"0>3*01)"6"06*"+,%6<3%3/3(031()00"+,%") 77" $I8RAZ07,/@"J

Sa har sdger larare 4 som undervisar i arskurs 3:
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R,%<3%3/3(031()00"+6**0"&45"<9/)"86*)"3(3>3%"08&8"$%"*B)*($*/)"<,%? BRIB1L)003%3/
16%317@"S600)"(31768*3%"83/"86-"088"$%"'%)17601)"&45"6*73"09"8B4137"($0)"&45"01%6>)"09"
3(3>3%%)">)%)"83/"6"1()00%. EB37)%0"$%"/3"6"+,%<3%3/3(031()003*"/3*'8307)"/3(3*")>"76/3*@"
H$%) %6

Larare 1 framhaller att hon tycker det &r bést att eleverna dr med i klassrummet sa mycket

som mojligt, men séger ocksa att det kan vara svart att anpassa undervisningen i klassrummet

efter de nyanldnda som inte kan lika mycket som de andra eleverna dn. Hon har ingen sva-

larare 1 klassrummet, utan hon ér sjilv den som undervisar bade svenska och svenska som

andrasprak:

U)8*)%"/3"6"0'%691>3%107)/"09"5)%"/$Y6)$3"091()%7"83*"?)-"+&1.03%)%"9")77"3(3>3%*)"01)"
+9")*)00)/3"."-6+73%"3+73%"+6>93%2"-%.""&45"53(1()00"83*"/3"5) B BEDIPO3 D
WXY)-"5)%"6*73"5)+7"+9-&*'3(3>"0&8"5)%"<35,>7"-9"76(("0'%91>3%107)/".7)*'<)%)"5)+7"3*"3(3>"0
5)%"-977"I678.9*-39483*"9)-"5)%"6*73"0377") 77"0'%91>3%107)/"-, %"*9-& 7"0&8">6"6*73"1)*"- %)"6"
1()00%.8837@"D37"0&8"$%"<%)"+,%"3(3>3*" U697 TE(BIBI}+0"83/")*/%)"0&8"$%"0&8"
5)*2"5$%"6"1()00%.8837"1)*013"/37"<(6%")77")(()")*/%)"1)*"83%"$*"/3*"3(3>3*"&45"/9"<(6%"/37"0>C
+,96"86-")77")*)00)"+,%"/9"1)*013"?)-"89073"-9"76(("/3*"3(3>3*"83%"$*")(()")*/%)"&45"+&1.0"016+7)"
+069*"53(()003*"3((3%"2.07"/3*"3(@33%*/3%>60)%"8B4137"6"0>3*01)"0&8")*/%)"0'%91"/9"HE"
)>"GM"3(3>3%"5)%"377")**)7"88&/3%089("$FEBB)ORIK

Fragan ar nér de elever som gar i forberedelseklass kan ga dver till klassrummet helt och

hallet. Larare 4 berittar:

C$Y%"($%)%3*"+969*"+,%<3%3/3(031()003*"8$%13%") 77"3(3>3*"*977"1.*01)'01%)>3*"1)*"/3"<,%7?)":
>)%(6-".*/3%>60*6*-"83*"/377)"013%"6*73"9"3*"-9* @"S6"<%.1)%"<,%7)"83/") 77"3(3>3*"-9%"76/(("
+,%<3%3/3(031() 0083 "H*-3%""3%"))-"&45"03*"<(6%" /37" +EBEIEY(3$% @"D3" 1&883%"
0.44306>7"76(("/3%)0"&%/6*)%63"1()00%.8"+,%") 77"07)**)"/$%"&45"<,%7?)"5)">)*(6-" */3%>60*6*-@
F$%) %68

Sa har sager larare 2:

D37"$%"+9-&7"0&8"8)*"+9%"1888.*643%)"83/"/3*'0&8"5)%"0'%91>3%107)/"0&8"3(3>3*"-9%"76((@"
S600)"$8*3*" 1)*"B3>3*">$(/6-7"76/6-7">)%)"*$%>)%)*/3"6"1()00%.8837"83/"52$(")>"0'%9107,/37@"
=1&(>3%137"5)%"?."1)%7 ($--*6*-08)73%6)("09"?)-"7$*13%") 77"/37"+9%">)%)">$(/6-7">$-(3/)*/3"+,%
)77")>-,9%)"*$%"3(3>3*"1)*"<,067?)">)%)"6"&%/6*)%6 31 (DRI PER 6/
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Larare 3 forklarar att det finns ett kartlaggningsmaterial som heter Bygga svenska som man
kan vilja for att kartldgga eleverna, men det dr inte implementerat pd skolan och det 4&r ménga
som inte vet att det materialet finns. Hon sdger ocksé att det dr ganska svért att anvinda med

yngre elever, men fortsétter med att sdga:

S6"5)%"/&41"6*73")*>$*7"/37"8)73%6)(37"5&0"&00"3+73%0&8"/37"6*73"$%"&<(6-)7&%6017"+%9*":
83*'89*-)">$(?23%") 77")*>$*/)"/37"83%"&45"83%"9"&(61)"01&(&%@"L)-"7B413%"JN7"8)*"01)")*>$
137"+,%")77"03"5.%"8B4137"3(3>3*"1)*2"090&8"1)%7 ($--*6*-3*"0&8")*>$*/0"+,%") 77"03"&8"3(3>3*"
01)"($0)"0>3*01)"0&8")*/%)0'%91"3((3%"&8"3(3>3*"."+B((3%")(()"1%673%63%"+,%")77"($0)"0>3*01.
H$%) B

Larare 3 framhaller att de anvénder ett annat kartliggningsmaterial som &r for svenska 1 14s

och skrivinlidrning. Det ett nationellt bedomningsstdd som alla skolor méste anvinda i1 ak 1-3

och det finns i bada dmnena svenska och svenska som andrasprak. Slutligen ger hon en

rekommendation om att anvdnda Bygga svenska:'TA8"8)*"$%"&0$13%"09"%31&883*/3%)%"?)-"

1&((3-8%")77")*>$*/)"1)%7($--*6%-08)73%6)(37"<B--)"0>3*01) @|["
Béde lédrare 5 och ldrare 3 framhaéller att eleverna fér stod av specialpedagog eller

sprakhandledare i eller utanfor klassrummet. Pa det sittet, séger larare 3, kan hon fa hjilp med

att bedoma vilka kunskaper eleverna ha.

='346)('3/)-&-3*"<%.1)%"+0"."-6+73%")>"86-"+,96"86*)"3(3>3%"83*'088"$%"($77)%3@"1<()*/"+6**0"
I37"%3/)*"."-6+73%"/$%"0&8"/3") USBTFE"2)-">6((") 77")(()"3(3>3%"01)"56**)"61)")((7"0&8"
01)"-,%)0"83/"6"1()003*@"D3"3(3>3%*)"<%.1)%"-9"76(("0'346 J SHO&-J"6">341)*"09"/37"
$9"(673"76/"08&8"/3"+9%"0'3*/ UPYHIGEY"

D37"<3%&%"?$7738B4137"9"5.%"078&%7" 0Z(UGYs 8B3D"6.%"3(3>3*@"A8"0'%915)*/(3/) %3*"
" $%"83/"6"1()00%.8837"1)*"3(3>3*")*>$*/)"0677"7%)*00'%91)*/3"&45"7$*1)"9" 067 7"0'%91"+,%") 77"
" +,983/()"/37">6)"0'%915)*/(3/)%3*"&45"9"/37"0$7737"1)*"?)-"0&8" ($%)%3"03">6(1)"1.*01)'3%"0&8"
" 3(3>3%"<306773%(R4109@)

4.3 Hur arbetet med nyanlanda och flersprakiga elever ser ut

I detta avsnitt presenteras hur arbetet med nyanlénda och flersprakiga elever ser ut, uppdelat i
olika teman, ndmligen stéd och resurser, flersprakighet som resurs, motgdngar, samarbete

med andra pedagoger och vardnadshavare och en trygg miljo for eleverna.



23

#7'; +%63=:9%(*-<(-%

Alla larare framhaller att bildstdd ar viktigt och alla anvénder sig av det. Dessutom beskriver

lararna hur de arbetar for att vara sa tydliga som mojligt och att det &r viktigt att forklara

begrepp sé att alla forstar. S& hir beskriver larare 1 och ldrare 3 sitt arbete med hjélp av

bildstod:

\B4137"<6(/07,/2"8)*"89073"+,%1()%)"<3-%3"">$(/6-7"7BRBITENBI073")*>$*/)"'89*-)"
0B*&*B83@$%)%3HK

R,%07"&45"+%6$807"2&<<)%"8)*"8B4137"1&*1%37"83/"/3"3(3>3%*)2"<60BAI3HEI7E<<)%
8%/"8&45"<3-%3""0GR("3Q38'36"$8*37"7317*61"IC] TK"/$%"+&1.0"<(6%"8B4137"9") 77"+,%1()%)"
&9%/3*"&A5"\T&"()"&%/3*"76(("3*'0)1"&45"03*"7677)%"8)*"9"&%/3*"76((0)88)*0"83/"/37"0&8"
&Y%/37"5,%"76(("&45"+,%0,1)"<GHEIR)0S"GK

Léarare 3 nimner inte bara bildstdd i sitt arbete for att eleverna ska forstd begrepp. Dessutom

tar hon upp att hon arbetar med cirkelmodellen, ndgot som ingen av de andra ldrarna ndmner,

och framhéller att det arbetssittet dr bra for flersprakiga elever:

n

A8"/."83%)%"%)17601)"%30.%03%"09"$%"/37"<6(/07,/2"1%&"00'%91"&45"%,07($-3"0&8"?)-"7B413¢
>6176-)@"WS8")%<37)%"8B4133%"46%13(88&/3((3*'6*&8"0>3*01)"0&8"0$-0">)%)"-B**0)8"+,%"
3(3>3%"08&8"'%)7)%"+(3%"0'%91@"S6"+,%0,13%"6"&(61)"89*") 77")*76*-3*"/3"07,77)%">)%)*/%)"09
)*>$+/)"06%)"<9/)"0'%91"+,%")77".7>341()0"3((3%") 77"3(3>3%"0&8"5)%"0) 88 I BREFAPSI("0
<%3/>64)%)*/%)"09"/3"1)*"7$*1)"9"0677"0'%91"76((0)88)*0"&45"03*"+,%83/()"/37"9"0>3*01) @"
H$9%)%3"IK

Larare 4 séger forst att hon anvinder sig mycket av bildstdd och fortsétter:

-"+,960,13%">)%)"09"7B/(6-"08&8"8, 2(6-7"&45"?)-"<%. 1)%"+%69-)"3(3> 3% L8 BV 90*-
+,9%07977@"\6%)"3(3>3%"$%"-)*01)"/.176-)"9") 77"9'31)"&8"/3"6* 73"+ %6079%"&45"/9"<%.1)%"?)-"
1063")"3*"83*6*-"+(3%)"-9*-3%"76((0")(()"5)%"+,%07977 @"L)-")*>$*/3%"86-"8B4137")>"1%&"00'%91
+,96") 77"+ %7BI(6-)")((7"?)-"0$-3%"83*"?)-"<%%. 1) 97 Bl DIV, " 3(3>3%*)"+,%") 77"03"&8"/3"5) %"
+,%07@HBY%)%3"OK
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Lérare 5 framhaller att det dr viktigt att vara strukturerad och tydlig. Forutom att hon ocksa
anvinder sig mycket av bildstdd tar hon upp fordelen med att anvénda digitala verktyg. Hon

beréttar:

L)-"07%$>)%"3+73%")77">)%)"7B/(6-"&45 @08 3D IBBEREY%") 77"2)-"5)%"*)8*"9")((7"0&8"
+6++0"6"1()00%.8837@""9"/3"&(61)"5B((8&%6*)"3((3%"(9/8&%*)"0&8"+6+*0"6"1()00%.8837"09"079%"/3;
/3"&(61)"+,%389(3*"5373%"&45"?)-"5)%"$> 3" JHRETT7">60)"<6(/3%"1)*" */3%($77)"+ %"
3(3>3%%)")77"+,%079 @BEYT$%"/37">6176-)"+,%"86-2") 77"3(3>3*"+,96079%"&45"6*780<)%)"'8388%3
WXY

L)-")*>$*/3%"86-"8B4137")>"/6-67)()"> 3@ AB6"3(3>3%*)"5)%"-2&%7"1()%7"06*)"06/8&%"6"
8)773<&13*"<%.1)%FEB0'3()"8)7730'3("9")/3@<()*/"+9%"/3"(37)"6*+&%8) 76&*"&45"01%6>)"
+)17)73Q73%" 9" @) %3 FK"

Hon avslutar med att sdga:
D-"5)%"0&8"%3-3("6"1()00%.8837")77"8)*"+,%07"01)"7$*1)"0?$(>"03*"+%9-)"3*"1&8'60"&45"0607"<!
52$(")>"3*"+0%%, 1 3M@6)%3"FK

Vad giller studiehandledarresurs ar det tre av ldrarna som anser sig ha behov av det och de ér
positivt instéllda. De sdger att processen att ldra ett nyanldnt barn ett nytt sprak kan paskyndas
med hjilp av ett sprakstod som det kallas pa den hér skolan. Fordelen med det ar att eleven far

mer hjélp och da kan uttrycka sig samt formedla information via sprakstddet. Léarare 1 séger:

='%9107,/"$%"3*"/3(")>"8677")%<373"&4109")*)%0"7)%" /37" ($*-%3"76/"+ %" 3 (I 7" ($%)"06-
HK

Larare 2 beréttar att hon forut hade ett somaliskt sprakstdd men att den tjénsten inte &r
tillgénglig, utan det som finns nu ar arabiskt sprakstdd ”som dr med och stottar
svenskundervisningen ganska mycket”. Larare 3 tar ocksa upp att det inte finns nigot stod

kvar pa somaliska och uttrycker behovet av fler studiehanledarresurser:

L.07"*."5)%">6"7B>$%%"<)%)"9")%)<601)"83*"+,%.7"5)%">6"5)+7"9"0&8)(601)"83*"/37"$%"*9-&7"0
5)%"7)-670"6+%9*'&00"&45"?)-")*03%") 77"/37"$%"*9-&7"0&8">6"01.((3"CBEPN ) VEINBK+) %) */3
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Larare 4 ldgger inte vikt pa sprakstod da lararen har elever som pratar flytande svenska
forutom tva nyanlédnda barn, men de fér hjélp i sina forberedelseklasser. Att fritidspersonalen

ar arabisktalande ar ett plus dé vissa elever kan fi hjdlp. Hon beskriver det sa har:

1)2"2)-"5)%"3*"+%6676/0'3%0&*)("0&8"$%"83/"86-"845"5&*"1)*")%)<601)"09"5&*"57$('3%"/3"3(3>3%
'%6)7)%")%)<B01)")**)%60" 1)*")(()"<)%*"%)7)"+(B7)*/3"0>3*01)"+ PHOTBB(437) "83*"/3"+9%"
8B4137"52$("'6"06%)"+,%<3%3/3(OEHIPOR63"OK

Lérare 5 4r inte i behov av studiehandledarresurs eftersom eleverna kan tala flytande svenska:
C3?"/37"5)%">6"6*732"8)?&%67373*")>"3(3>3%*)"1)*"+(B7)*/3"0>3*01)"83*")**)%0"$%"/37"3*07)1)"
088"3(3>3%*)"6*73"+,%079%"&45"/9"<%. 1) %) D) 4 J&IYo/3*" <37 BIBISY%) %3"FK

#'21 %, *(-5(6.89:*%-34%(*-< OB

Jag fick varierande svar nér det géller translanguaging, Det jag mérkte var att de 1drare som
har arbetat lange som ldrare har mer kinnedom om begreppet dn de som inte har arbetat lange
som ldrare. Aven de ldrare som inte kiinde till begreppet translanguaging ser det som viktigt
att anvdnda eleverna som resurs, da de kan forklara ord och begrepp pd deras modersmal samt
att eleverna inte ska begransas genom att endast tala svenska. Eleverna anviands som resurser
for varandra for att utveckla det svenska spréket tillsammans med studiehandledarresursen
och andra pedagoger. Flera av ldrarna uttrycker sig positivt om att eleverna ska fa anvinda
sina modersmal i klassrummet. Lérare 3 sdger att eleverna girna far anvinda sina modersmal,
men att det dr synd att hon inte kan stoétta dem som hon skulle vilja, eftersom hon inte kan

deras sprak:

D)-">6(("2$773-$%*)")77"/3"01)"+9")*>$*1360'%%6") 77"52$()">)%)*/%) @"WXY"D3*"1()00601)"
1&883*7)%3*"J5$%"'%6)7)%">6"<)%)"0>3*01)K"7B413%"?)-"6*73"$%"%$77"09"8)*"+9%"6+ 73"+ 0b<?
)77")*>$*/)"0677"8&/3%089("3+73%0&8"/37"$%"/3%)0"*$%807)"0'%91"&45"/37"89073"/3"1.*)"+9"
P>$H) @3'$%"/37"2."0B*/")77"2)-"6*73"1)*"07,77)"/3"6"/37"3+73%0&8"?)-">)%13*"1)*"3((3%"+,%07
13%)0"&(61)"0'%IHREL)IH B

Lirare 4 beskriver hur hon anvénder transsprakande, men att hon forsoker se till att andra

elever som inte kan samma sprak inte ska kénna sig utanfor:

n

D2"/37"$%"%3460"0&8"/37"(973%2")77"<)%*3*"+9%"$*/%)"0'%91"&45"7)()"+(3%"0'%91"6"1()00%.8
137"0$7737"1)*"?)-")*>$*/)"3(3>3%*)0"0'%911.*01)'3%"0&@"MWBOYVAB"3(3>3%*)"6*73"+9%"
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)*>$*/)"06*)"8&/3%089("6"1()003*"1&883%"/3"1$6%)'¢B-%$*0)/3"&45"1>$>/)"1$**0"/37"0&8@"
D3"+9%"+,%1()%)"&%/"&45"<3-063""76((">)%)*/%)"&45"/37"-($/3%"86-"8B4137")77"03"/9"/3"$%"
3%.)-396)/3"*$9%"/3")*>$*/3%"06*)"88&/3%089(@"L)-"<%. 1)%"/&41"+%69-)"3(3>3%*)">)/"/3"0$-3%"9"
064)"0'0691"+,%6") 77"6*-3*")**)*"3(BLET)"06-". 7)*+,%"3((3%") 77"/3"0*)41)%"0167"&8"06*)"
1()001&8'60)%ekE%) /B

Larare 1 séger att hon brukar anvinda translating och andra dversdttningsprogram men

”framst brukar jag anvidnda eleverna som resurs”. Lérare 5 sdger att modersmalet dr bra hjilp

nédr man inte forstér alla svenska ord och att det ”” innebér att anvidnda eleverna som resurs

som jag brukar gora”. Hon fortsdtter med att forklara hur hon anvénder elevernas

flersprékighet som resurs:

(3>3%%)"+9%"&4109")*>$*/)"06*)"&E83%089("6"1()00%.8837"+,%") 77"+,%1()%)"&%/"3((3%"+9-& 7"
0&8"079%"6"<&13*@"A+7)07"1)*"/3"7B41)")77"<3-%3""6*&8"8) 738)761"$%"0>9%)"&45"*$%"/3"+9%
+,91()%) 7"+,9%"06-"09"1)*"/3"(,0)"/3"&(61)"8) 7737)(3*'5.%"<%)"0&8"53(07"09"/37"-$((3%") 7 7">)%)"7
&AB+ %1()%)"<3-%3""6*&8")(()"$8*3*"+,%")77"/3"01)".7>341()0"-3*&8" 06+ @LEAE%) %3"FK

Larare 2 &r inte lika positiv som de andra till transsprdkande, utan hon betonar att eleverna

madste prata svenska med varandra for att de ska utveckla sin svenska:

D-">6((")77"/3"%)7)%"0>3*01)"6"1()00&@B88B"/3"<35,>3%"07,/"83/") 77"+,%1()%)"3*07)1)"
&%/"09"$%"/337@L">6((")77"13"%)7)%"0>3*01)"83/">)%)*/%)"$%"+,%") 77"/3"<35,>3%".7>341()"/37"
0>3*01)"0'%9137"&45"/3"+9%"6*73"/37"5388)"/$%+,%"<33 2B V& (@H $%0) %K'

#'2"206C3;9629%9%

En av mina forskningsfragor var vilka motgangar lararna upplever med att ha nyanlidnda och

flersprakiga elever. Larare 2 siger att hon inte upplever nigra motgéngar:

L)-"."(3>3%"6*-)"8&7-9*-)9@D)-"7B413#87"$%"1.(") 77" ($%)"3(3>3%*)"/37"0>3*01)"0'%9137"&45"/3"
$%"/.176-)"9")77"7)"6*"6*+8&%8) 768" & ABHIH) 0B "GK"

Ovriga lirare lyfter bland annat att det &r svérare att skapa goda relationer till de elever som ir

i forberedelseklass. S& hir siger larare 1:
L)-"."(3>3%")77"?)-"6*73"+9%"/3*"1&*7)173*"0&8"?)-"3-3*7(6-3*">6(("5)"83/"86*)"3(3>3%"83/"
7)¥13"9")77"3(3>3%*)"&+7)07"$%"6"+,%<3% FREE) PABK
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n

Larare 3 uttrycker att hon inte hinner ge eleverna som lir sig svenska den uppmérksamhet de

behover i klassrummet tidskrdvande att fordela uppmérksamhet lika mellan alla elever och att

svarigheten med att skapa relation med eleven som ar i forberedelseklassen gor det 4nnu

svérare for henne:
L)-"1$**3%")77"8&7-9%-)%*)"$%") 77"/37" 1%$>0'BIB F@S8Y6*)") 77" ($%)"06-"0>3*01)"0)87") 77"
/37"1%$>0"8B4137"."8$%10)8537">6(137"?)-"1$*3%") 77"2)-"6*73"1)*"-3"/9"?2)-"5)%")*/%)"3(3>3%"
0&8"&4109"<35,>3%"($%)"06-@"=3*")77"86*"3(3>"<3+§** /D66 " M10691>3%107)/"09"(3/3%"
137"76((")77"2)-"TBIEEL)"<%)"%3() 768*"83/"3(3>3*"$*">)/"2)-"- %"83/"/3",>%6-) B(3>3%*)
Jt$%)%3"IK

Lirare 4 séger att det vore bittre om alla elever kunde fa hjilp i klassrummet for att kunna

kénna gemenskap med klassen och att det dessutom blir det svart for henne att bedoma hur

eleverna arbetar teoretiskt da det 4r nagot hon inte ser med egna d6gon utan far hora det av

andra pedagoger:
L)-"5)/3",*01)7")77"3(3>3%*)"1.*/3"+9"5?$("'6"1()00%.8837"53()"76/3*"+,%")77"/3"01)"1$**)"3*"
-383*01)"83/"%3073*")>"1()003*@"D374190& 77" ?)-"<)%)"03%"3(3>3*">6/"/3"%)17601)"
M-6+73%*)">6(137"-,%"/37"0>9%7"+,%"86-")77"<3/,8)"<)%*370"73&%37601)"/3("83*"/37"$%"*9-&7"(
?)-"&45"3/)-&-3*"+,%0,13%"%)7)"&8"53()" T $%)%3"OK"

Avslutningsvis tar ldrare 5 upp ett problem som kan vara ganska vanligt, ndmligen

missforstand. Hon ger ett exempel fran nir hon arbetade med nyanlidnda elever eftersom det &r

ndgot hon inte gor nu:

D37">$%07)"$%"?."8600+,%079%/3*"0&8" TR YQED"?)-">)%" ($%) %3"97"3*"3(3>"0)"5)*"8&073%0"
0&*"&45"/9"0)"?)-"/37"5373%"1.06*"9" 0@BE0L)%07&/"5)*"6*73">)/"?)-"83%)/3"3+73%0&8"/37"
6*73"+6++0"&%/37"1.06*"9")%)<601)".7)*"8) * BI-BUBT 3¢ ) %<%6&%0"0&*"3((3%"+)073%0"/&773%@"
D37">)%"*9-& 7" BY¥3"86-"845"3(3>3*"($%/3"06-")77"8)*"0$-3%"1.06*"83*"/37"7&-"(9*-"76/"+ %"
3(3>3*")77"($%)"OGEHED6) %3 FK

0
123PA565*7#+#06#805"8*509#85/:/#*0:,$0;%*8"58'$5B*#

Samarbetet med andra pedagoger sker genom att de har en kontinuerlig kommunikation med

klassldraren for att komma &verens och folja upp elevernas utveckling. Specialldrarna eller
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andra pedagoger i forberedelseklassen har sina egna material som anvinds, men klasslidraren
planerar och strukturerar sina egna uppgifter till eleverna med tanke pa att eleverna har
svenska som andrasprék i sina ordinarie klasser.

Lédrare 1 framhaller att man ska utnyttja den tiden som finns med pedagogen da

pedagogen endast arbetar tva dagar i veckan vilket motsvarar 40 % arbetstid.

LO7"*."*$%">6"5)%04396) (($%6)%63"0&8" 28 < LYB:TIB.A5"5&*" $%" <) %) T5H)6)%"6">341)*"
&45"19"-$((3%"/37")77". 7*B772)"/3*"45)*03*") 77"01641)"/6 7"3(3>3%" 0 & GBS BIHIT"/

Eftersom ldrare 2 inte har ndgra nyanlidnda elever som behdver ga i forberedelseklass forklarar

hon samarbetet med studichandledarresursen och specialldraren:

='346)(($%)%3*"5)%"3-*)"8) 73%6)(") 77")*>$*/)"83*"/37"$%"?)-"0&8" ($%6)%3"0&8"+,%<3%3/3%"."-6+
76(("3(3>3%%)"83*'0'%9107,/"+,%<3%3/3%"6*-3*76*-". 7)*" >3%0$7 73% " QHYUITLBEBKO79%

Larare 5 har inte heller ndgra nyanlidnda elever, men specialpedagogen far uppgifter av lararen
som eleverna behover stod for. Hon forklarar att det r for att alla elever ska gora samma sak

och hinna med samma uppgifter:

='346)('3/)-&-3*"<%.1)%"+9"."-6+73%")>"86-"+,06"86*)"3(3>3%"83*'0&8"$%" ($77)%3@"1<()*/"+6++0"
I37"%3/)*"."-6+73%"/$%"08&8"/3")%<37)%"83/"83*"2)-">6((")77")(()"3(3>3%) ) BEIESE
01)"-,%)0"83/"6"1()003*@":(3>3%*)"<%.1)%"-9"76/(("0'346)(BHO&G*33%"6">341P9"/37"$%"
(673"76/"08&8"/3"+9%"0'3*/3%6} SWN@IIFK

Lérare 3 beréttar att hon inte ar involverad nir det géller forberedelseklassen eftersom de har
sina egna material som anvénds, eftersom de har elever fran ak 2 till &k 6, vilket gor det svart
att anpassa undervisningen efter ordinarie klassen. Det &r tyvirr inte realistiskt att eleverna far

arbeta med samma uppgifter som den ordinarie klassen, trots att det skulle vara gynnsamt:

C$Y%"/37"-$((3%"+,%<3%3/3(031()003*'09"2&<<)%">6"6*73"(61)"&45"/3"5)%"0677"3-37"8) 73%6)("&
>0067"8)73%6)(@"D3"5)%"-)*01)".78)*)*/3"+,%") 77"/3"$%"3(3>3%"+069*'91"G"76(("91"a"6"3*"1()00"€
1)*0139778(3>3%"&45"/3"5)%"0>99%7")77")*)00)"06*"*/3984§@76/37"01)")00)"83/">)/"
3(3>3%%)0"&9%/6*)%63"1()00")%<37)%"83/"83*'5)/3"/37"2.">) %6 7"<%)"&8"/3"1.*/3")%<37)"83/"0)88)"
"-6+73%"+,%")77"56**)" GI$%) %3 K"
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Sedan fortsdtter ldrare 3 att berdtta om nagot som finns pé skolan som kallas for
kunskapstrining. Det ér for de elever som inte far hjélp av en vuxen att gora sina léxor eller

uppgifter som dr allmént svéra:

D$%38&.7"5)%">6"9">9%"01&()") 77">600)"3+73%86//)-)%")%<37)%">6"83/"1.*01)' 07 %S$*6*-"/$%"0>
08&8")%/%)0'%9103(F63)"+9%"07)**)"1>)%"&45"2&<<)"83/"06*)"($Q&%"3((3%",>%6-)"."-6+73%"0&8"
3(3>3%*)"1$*+3%"$%". 78) FHEE%6) %3 K"

Liksom ldrare 3 beskriver ldrare 4 att forberedelseklassen har sina egna uppgifter, men hon

haller sig informerad av pedagogen om hur det gar for eleverna:

C$%"/37"-$((3%") 77" +,%<3%3/)"."-6+73%"09"-,%"?)-"/37"+,%"86%)"3-*)"(3176&*3%"83*"
+,9%<3%3/3(031()003*"5)%"3*"($%)%3"0&8"01,73%")(()"."-6+ 73%"&45"5&*"$%"3%+)%3*"09"58*">37
3(3>3%*)"<35,>3%@"L)-"5)%"3*"1&*76*.3%(6-"18*7) 17" SBRY3%) 436" 77"+,(?)"86%)"
3(3>3%0". 7>34 1@#$%)%3"OK"

Vad giller samarbete med vardnadshavare sdger lararna att relationen kan bli svarare att skapa
nir de maste ha treparts-kommunikationen, men detta paverkar inte relationen negativt for de
vardnadshavare som dr engagerade i sina barns skolutveckling.

Larare 1 borjar med att uttrycka frustration over att hon inte fir kontakt med
vardnadshavare till en elev. Daremot visar andra vardnadshavare intresse for sitt barns bésta.
De har ett bra samarbete, men ldraren ndmner att alla vardnadshavare inte har formagan att

hjilpa sina barn med skoluppgifter:

L)-"7B413%")77">9%/*)/05)>)%*)"76(("86*)"3(3>3%"$%">$(/6-7"8&77)-(6-)"+,%.7&8"3*"+ %$(/3%"0&
>)9613*'0>)%)%"3((3%"5,%")>"06-"83*")**)%60"7 B4 1 3HBNBYW T&A5"/3"7$*13%"9"06 7 7"<)%*0"
<$07)@"=3*"5)%"6*73")(()"+,%$(/%) %"+ %89-)*") 77"52$()"06*)"<)%*"83/"01&(."-6+73%"83*"?)-"5)%"
)(1%6-"1$*7")77">9%/*)/05)>)%*)"7B413%") 77"/37"2)-" @} BYBSYB%7 7">6"5)%"<%)"0)8)%<373"
19"2)-"5)%"5)+7"3(3> 3B BBV " \EH $%) %3 HK"

Larare 2 sédger ddremot att hon kénner en svarighet med att skapa en relation till férdldrarna
dé hon &r beroende av sprékstodet for att kunna kommunicera med dem. En konsekvens med
det dr dven att det ar svart att fa tag i ndgon som forstér spraket nér det ska ringas hem till

vérdnadshavarna. Hon séger:
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\6*"."(3>3(03"56776((0"$%") 77"/37"$%"0>9%)%3") 77"01)')"%3() 76&*"83/"+,%$(/%)%*)"/9"0'%9107,/3
3((3%"7&(1")((76/7838)%)"83/"&45",>3%0$77)"&45"19"<(6%"/37"09") 77"8)*")((76/"1&88.*643%)%"
-3*88"7&(13*'&45"137"(3/3%"76((") 77">6"6*73"+0%"3*"%63() 76&*"3+73%0&8"?)-"76(("&45"83/"$%"<3
7&(13**$9%"2)-"<)%)"01)"%6*-)"538"76(("+,%$(/%)%*)"&45"6<()*/"1)*" | STT GV} D>%T")
08&8"'%)7)%"/37"0'%9137"&45"76(("0(.7"07%.*7)%"?)-"6"/37"/$%"0)87)(37"0&8"5)/3">)%67"<%)") 77"
7)%")((/3(30"+,%"8B4137"76/"83*"/37"<(6%"83%") 77"8)*"'<)%)"030™9". 7>341(6*-00)87)(37"&45"%)7)
19"83*"/37"$%" ($77)%3")77"'5)"3*" 1&XTB&TO(B"+,%"3(3>3*0" EEFY0) %3 GK"

Larare 3 uttrycker ocksé att det behdvs tolkstdd nir det géller kommunikation med fordldrarna

men hon ser det inte som ett problem. Hon gor sitt bésta for att klara av att kommunicera sjalv

med vardnadshavarna men det dr ndgot som hon inte alltid lyckas med. Hon tilldgger dven att

nir det vil finns ett sprakstod sé dr uppgiften att Gversitta bara, och darfor kanner hon att hon

har bra relation till fordldrarna trots att de kommunicerar via en tredje person. Hon séger:

D9"$%"/37")((76/"0'%915)*/(3/)%3"0&8"8)*")*>$*/3%@B-D960,13%"0?$(>"83*'(B41)0"6* 73"
)(76/@"\)*"+9%"53()"76/3*'5)"3*"83(()*5)*/"83*"?)-"1$**3%"6*73") 77"/37"'9>3%1)%"%3() 76&*3*"
83(()*"86-"&45">9%/*)/05)>)%*)"9"*9-& 7" @FT"?."86*)" &%0R8"0'%915)*/(3/) %3*"
+,9%83/()%"&45"/3"0$-3%"6*73"09"8B4137"3-37@"A8">6"%6*-3%"76((3Q38'3("09"$%"/37"?)-"08&8" %
83/")77"9-&*" >3%0$773%"&45"&8"8)*'5)%"3(3>3%*)"6"+(3%)"9%"09"($%"06-"+,%%$(/%)%*)"(673"0:
/9"1)*"8)*"5)"089"1&8*>3%0)768*3%" " S B@BH$Y6)%3"IK

Lirare 4 siger att hon har battre relation med de foréldrar som kan svenska ér battre d4 de har

en kontinuerlig kontakt. Med de foréldrar som behdver en tolk kan det hdnda att lararen

skippar ett samtal, vilket kan paverka barnets ldrande negativt:

1)-"7B413%")77"0)8)%<3737"83(()*"86-"&45">9%/*)/05)>)%*)"$%"<%)"7%&70") 77"/3"6*73"1)*"+(B7)’
0>3*01)@"S600)"+,%$(/%)%" 1)*"83*")*/96)"<35,>3%"?)-"5)"83/"7&(1"+,%")77">6"01)"1.%*)"
1&:88.*643%))-"8$%13%")77"0)8)%<3737"83/"/3"0&8"1)*"1888.*643BH-89/'3-3+"5)*/"
$%"<$77%3"/9">6"1)*"01%6>)"3((3%"%6*-)"76((">)%)*/%)"&+7) @"C$%"/3"-$((3%">9%/*)/05)>)%3"0
1)*"1888.%643%)"83/"86-""9"0>3*01)"09"-$((3%"/37")77"?)-"89073"(37)"3+73%"*9-&*"9"01&()*"0&8"
+,9%079%"/37"0'%9137"&45"0&8"1)*"+,% 8 3KB(EDVRID37"0(.7)%"&+7)"6") 77"2)-"01?.73%" "
0)87)(37"7B>$%%"&45"/37" SO T RY9>3%1)"3(3>3%0"1.*01)'0. 7>34 1@ IH$%) %3 OK
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Lirare 5 ser inga hinder 1 att kommunicera med fordldrar da hon har en mojlighet att himta
personal i skolan som kan kommunicera eller hyra in tolk till utvecklingssamtalen. Det har

gjort att lararen har ett bra samarbete med vardnadshavarna och hon siger s hér:

L)-"5)%">$(/6-7"<%)"0)8)%<373"83/"+,%%$(/%)%*)"&45"/3">60)%") 77"/3"<%B%"06-"&8"<)%*3*0"01 &
1%& T 7")(()"6*73" 1)*"+(B7)*/3"0>3*01)"09"<%.1)%"/37"-9"<%)") 77"+,%)"3*"1&*>3%60) 76 &*"83*"'&8" -
>3061(6-3*'6*73"+,96079%"0>3*01)"0&8">600)"+,%$(/%)%"09"<%.1)%"?)-"5$87)""3%08&*)("6"01&()*"(
>3%0$77)"3((3%"3*"7&(1">6/".7>341(6*-Q W BFEFK

n

4.4 En trygg miljo for eleverna

I det hér avsnittet beskrivs hur ldrarna gor for att skapa en god relation till sina elever och hur
det ser ut nir de méste ldmna klassrummet fOr att ga till andra pedagoger. Lararna betonar att
struktur och kommunikation ar en viktig del for att eleven ska forsta varfor hen maste lamna

klassrummet utan att behdva kénna sig exkluderad. Sa hér séger larare 1:

C3722"+9%"8)*"76(("/37"08&8"%. 76*"09"1)*"3(3>3% BB (BN "/37"9">6(13*"3(3>"/37"$%"
3+73%08&8")(()"$SW@LB))%"3(3>3*"3*"/9(6-"/)-"09"1)*013"3(3>3*'6*73">6(("-9"76/(("
0'346)('3/)-&-3*"3((3%"0'%91>3%107)/"83*">6"$%"/.176-)""9") 77"+ %1()%)"+,%">9%)"3(3>3%">) %o+ °
89073"-9"6">$-"8&45"19"7)%"3(3>3%*)"/37"<%) @"D37"5)*/()%"?."&4109"&8") 77"3(3>3%*)"*."-9%"6"9’
845"5)%"<(6>67"6*01&()/3"9"/37"0$77372"5)/3"/37">)%67"3(3>3%"6"+,%01&(31()00"09"5)/3"/37"*&-
0>9%7")77"+9"BaAMSB%)%3"HK"

Lérare 2 séger att eftersom det &r fler elever som gér tillsammans kan kinslan av exkludering
forsvinna. Dessutom byter barnen ldrare och grupp flitigt vilket leder till att de blir vana vid

att flytta runt:

C3?2"09"0&8"/37"$%"&%-)*603%)7"5$%"09"$%"/37"&+7)07"377"-$*-"0&8"-9%"76((0)88)*0"&45">6";
8B4137"6"089"-%."3%"6")(()"$8*3*'09"?)-")*03%"6*73")77"3(3>3%*)"'9"+9-&7"0$7 7" 1$**3%"06-"
3Q1(./3%)/3@"D37"5)/3">)%67"016((*)/"&8"/37">)%"3*"3+0) SLBEYH BIEISI"53()" 76/3*"83*"

* "$96"/37"09")77">6"<()*/)%"-%."3%*)"&45"137"$%" &06 76> 7"+,%"19"<(6%")(()"3(3>3%">)*)") 77"-9"6>
&(61)"($%)%3"3((3%" 1 (BEOBHP/63"GK"
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Larare 3 tycker ddremot att elever kénner sig exkluderade och det handlar om att eleverna inte
forstar varfor de méste ga ndgon annanstans for att ha lektion. Léraren talar om ramfaktorer

som begransar tillgéng till sprakstdd i klassrummet:

D2"6<()*/"5)%"?)-"8$%17"76/6-)%3")77"3(3>3%"1$**3%") 77"/3"6*73">6(("-9"/67"&45"/3" */%)%">) %o+
8 9073"-9%-"*$%",>%6-)"18&8'60)%"06773%"1>)%"6"1()00%.88372")77"/37"6*73"+,9%079%">6173*"
89073"($%)"@P$%+,%"7%&%"?)-"83%"'9") 77"8)*" 0N)Y6Y HABY66"1()00%.8837"+,%") 77"6*-3*"
01)"1$*+)"06-"3Q1(./3%)/@"D377)"5)%"?."83/">6(1)"%) D BTEBHBNO"01&))/3">6"5)+7"
/3"0'%9107,/"088"<35,>0"09"5)/3">6"1.**)7"5)+7"/37"6">)%23"1()00"&45"/37"5)/3"2.">)%67"/37"
&'768)() @4 $%)%3"IK

Larare 4 séger att hon dr tydlig mot sina nyanlénda elever och de tar det bra eftersom hon ar
tydlig med att de méste de gé i sin forberedelseklass for att de kunna vara med i sin ordinarie
klass senare. Svenska som andrasprik har de i klassrummet, s& dd ar det ingen som behdver

lamna klassrummet. Hon séger:

=>3*01)"0&8")*/%)0'%691"5)%">6"6"1()00%.8837$06"63-3+'0&8"<35,>3%" ($8*)"1()00%.8837"
83*"+$06"86)7>0B)*($*/)"3(3>3%"-9%"76(("+,%<3%3/3(031()003*"09"1$**3%"/3"06-"6*73"3Q1(./3%)/
3+73%08&8">6"$%"7B/(6-)"83/")77"/3"89073"-9"/67"+,%")77"/3"01)"($%)"06-"0>3*01)"&45"+ %")77"/3"
1.%%)"83/>3%1)"6"1()0%.8837"$%"/3"5)%"."+*977")(()"1.*01) 01%) @/ FHBY%) %3 "OK

Larare 5 séger att elever som gar till en specialpedagog kan kinna ett utanférskap men siger
att det har med deras sjdlvkénsla att gora samt att hon har varit otydlig om varfor de maste ga

ivag:

L)")<0&(.72"%9-9%)"3(3>3%"-9%"76(("3*"0'346)('3/)-&-"&45"/3"1)*"1$**)"06-".7)*+,%"83*"/37"1)*"5)"
)77"-,9%)"83/"0?$(>1$*0()*"83*"$>3*")77"2)-"1)*013"6*73"5)%">) %6 7" 76((%$41(6-7"7B/(6-"83/">) %+ 9
01)">)%)"6"377")**)7"1()00%.8"9">600)"(317683BVLEB=9"4R %" 0>)%37"'9"5.%"&45">)%+,%"09"
<96.1)%"/37"6*73">)%)"*9-%6) " U BBHBI " FK

Jag fragade lararna hur de gor for att skapa relationer med eleverna och fick reda pa att
studiehandledarresurs tycks vara viktig for att kunna knyta an till eleven. Att ta reda pa
intressen och utgé ifrdn dem &ar ocksa ett sétt att skapa relation for att finga elevens
uppméirksamhet och kunna né eleven. Informanterna vill visa att de finns dir for att eleven

ska léra sig, vilket kan skapa en trygghetskénsla. Léarare 1 uttrycker det s& hir:
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1)-"7)%"/3(")>"6*7%3003*2"+,%0,13%"."8.*7%)"3(3> B(BAFGT73"01)"1$**)"06-"(3/03*@"T 77"
8)*"03%"76((") 77"3(3>3*"+9%">$**3%"&45">$(18&8*)%"3(3>3*"+,%") 77"/3*"01)"1$**)") 77"/37"$%" %3
08&8"+,%6%)"01&()*"83*"83/"3*"*B" ($%)%3"&45"*B)"3(3>3%"&45") 77"8)*"+,%0,13%"01))"3*"7%B--537
-3*88")77"-3".7%B883"3((3%")77"3(3>3*'01)"+9". 77%B41)"06-"&8"06*)"906 173%"+,%") 77"+9"6*"3(3:
-96."3*@"L)-"5)%"+977"3*"*B"3(3>"*B(6-3*"&45"?)-"8$%1 3RBH P AUB>3%"06-"7%B--"6"
1()003t@#$%)%3"HK"

Lirare 2 utnyttjar chansen nér eleven vél befinner sig hos henne inom de praktiska amnena
och sdger dven att det finns for- och nackdelar med sprakstddet. Samtidigt som det ar viktigt
med sprakstdd for att eleven och lararen ska kunna forstd varandra sédger hon att det &ven kan
hindra ldraren fran att skapa en bra relation med eleven. Larare 2 sdger att hon forsoker vara

sd narvarande sa mojligt for eleven:

='%9107,/37"$%">$(/6-7">6176-7"83*"/37"+6*1GTNBORNLJ%" %3 () 76&*3*'83(()*"86-"&45"
3(3>3*'&4109"83*"?)-"+9%"7)"3*'8,2(6-537") 77"18&88.*643%)"83/"3(3>3*"'6"/3"$8*3*"/$%">6")%<37)¥
8B4137"%)176017"&45"1)*"($--)"3Q7%)"+&1.0"9"/3*"3(3>3*"+,%") 77"1.%%)"01)')"3*"%3() 76 &*@"L)-"
1)*'&4109">)%)"83/"3(3>3*"BEB7".73"9"%)073%*)"/3"-9%-3%"2)-"$%"%)07>) 1 7"83*"$>3*">)0%)"
)((B$*7"*$%>)%)B/1%6*-"3(3>3*"7$*1 39GHP%6) VK"

Larare 3 séger att man ska rannsaka sig sjdlv genom att inte bara ligga fokus pa de elever som
syns och hors mest utan dven ge lite tid till de tystlitna barnen. Léraren forsoker dven ga runt
till alla elever och visa att hon ser dem. Detta géller &ven den nyanlénda eleven som inte
befinner sig i klassrummet hela tiden, att forsdka ge uppmairksamhet &t den eleven nér

chansen vil finns. Hon uttrycker det sa hér:

L)-"+,%0,13%"03")(()"3(3>3%"&45"53()"76/3*"-3")(()"3(3>3%" (6 7B3 7 B/30RS» B#00&8") (76/"
7)%"83%" () 70"&45"/9"+0%"8)*"%)**0)1)"06-"0?$(>"3+73%0&8"/37"+6++0"3(3>3%"0&8"6*73"1$**3%"
03//)"&45"/9"7$*13%"8)*"&2"5.9%"01)"?)-"-,%)"+,%")77")(()"01)"1$**)"06-"03//)"&45"37"5)*/()%"?."
8B4137"&8")77">)%)"*$%>)%)*/3" &AB S <&%/"9" (31 768*3%*)"&A45"%)7)"83/"3(3>3%*)"&45"
0'3463((7"/3**B)*($*/)"3(3>3*"0&8"6*73")((76/"+,%079%">)/"0&8"0$-0"6" 1GEEH) BE3TK"

Larare 4 beskriver det ungefar som lirare 2, att hon pratar med eleverna pa rasten och utgar
ifrén deras intressen samt ber dem om hjélp eftersom da kan eleverna kénna sig behovda och

sedda. Léraren brukar ocksa sitta vid de nya eleverna for att skapa en relation till dem.
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1)-"<%.1)%"%)7)"8B4137" */3%"%)073%*)"83/"/3"+B)"3(3>3%*)"+,%") 7 7' § 38 508**) D"
6+969*"/3%)0"6*7%3003*"+,%6") 77"1.%%)"01)')"3*'%3() BRI 3L1. 1)%"&4109"<3"&8"5?$("&45"
137"5)%"?)-"8$%17")77"3(3>3%*)"."01)77)%2") 77"3Q38'3(>60"/3()".7")"3%" 76(("3(3>3%*)"&45" (&41
H)*[37"0&8"(6--3%"9"8)77)*@"L)-"<%.1)%"&4L6"B0)(3*'<%63/>6/"+B)"3(3>3%"+,%")77"/3"
01)"($%)"1$**)"86-"845"?)-8/FA45"/$%6+%9*'01)')"3*"-&/"%3() 768" 76((@)ILBIAYE3"OK

Liksom flera av de andra lararna utgar larare 5 utgar fran strategin att utga ifrén elevernas
intressen. For att skapa en relation med eleven fragar hon lite om elevens bakgrund och familj

och hon visar pa olika sétt att hon bryr sig:

L)-"<%.1)%"($%)"1$**)"3(3>3*"-3*88") 77"+969-)"(673"&8"5. Vil H@>BRUS)(6>"5)%"0377".7"
&45"(673"88"+)86(?3*@"L)-"5)%",-&*18&*7)17"&45">60)%"3(3>3*")77"?)-"(BO0*)%"0)87") 77"?)-"52%("
3(3>3*'3Q7%)"8B4137@"L)-"7)%"&4109"%3/)"9"3(3>3*0"6* 7% 3BIBIGERE) %"+, %") 77"
)*>$+/)"/37"0&8"3*" 07%)73-6"+,%") 77" 1&8B) &45"01)')"3*'<%)"%3() 76&*"76(("3(3>3*@"L)-">60)%"
)77"?)-"<%B%"86-"53(7 @HEYEI%3"FK"

4.5 Onskemal om hur lararna skulle vilja arbeta

I det hér avsnittet beskrivs hur ldrarna hade velat arbeta utan att behova kinna sig begransade
pa grund av ramfaktorer. De flesta informanter hade 6nskat mer tid med eleverna, blandat
elevunderlag och flera sprikresurser pa olika sprak. Att arbeta mer med digitala verktyg &r
ocksa ett onskemal da eleverna lér sig mycket av olika appar som ér till for ldsinlérning.
Larare 1 séger att hon behdver mer tid med eleverna av chefen, hon hade gérna sluppit
vara rastvakt i stéllet d4gna den tiden 4t att arbeta med enskilda elever. Hon dnskar ocksé att
det var tva lararsystem pa den skolan hon arbetar pa. Hon tvivlar ocksd pa om personalen eller

sprakstod Oversitter rtt.

A8"86*"453+"5)/3"-377"86-"83%"76/"5)/3"?)-"1.**)7"52$8)'83%"5)5)"?)-"5)/3",*01) 7") 77"+9"
(673"76/"3Q38'3(HB0(B+,%")77"-9". 7"&45">)%) " Ia)0F913%"6">341)*"5)/3"?)-"1.**)7"
0677)"6"1()00%.8837"83/"3*016(/)"3(3>3%"&45 5 BHR(B1)"."-6+73%2"3((3%"0677)"
3+739%86//)-)%"83*3(3>3%*)"0(.7)%"?."76/6-7"&45"-9%"538@"D37"$%"&+7)07"76/3*'0&8"6*73"%$:
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Larare 2 séger att hon onskar ett mer blandat mellan elever med svenska som andrasprak och
svenska som modersmaél di de kan hjdlpa och ldra varandra. Hon onskar dven att sva-ldraren

skulle kunna tala eleverna:

D3(0"5)/3"2)-">3()7")77"3(3>.*/3%()-37"5)/3">)%6 7"<()*/) 7"83/"3(3>3%"83/"0>3*01)"&45"0>3*01)"
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Larare 3 har ocksa onskemal om att sprakhandledarna skulle vara flersprakiga eller att det
fanns flera sprdkhandledare med elevernas olika sprak. Hon skulle ocksé vilja ha mer

utrymme for att eleverna ska kunna arbeta ostort tillsammans med sina sprakhandledare:

D9"5)/3"?)-">3()7"5)+7"+(3%)"0'%915)*/(3/)%3"9"+(3%"0'%91"6">)%?3"1()00%.8"&45"07,%%3"%.8"
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n

Larare 4 uttrycker en dnskan om flera digitala verktyg och att eleverna skulle ha var sin Ipad
Aven hon siiger dven att hon vill ha fler studiehandledarresurser med fler sprik. Dessutom

skulle hon vilja ha mer tid for att arbeta med sina elever i mindre grupper:

A?2"8&8"?)-"+641"19%,88)"09"5)/3"?)-">3()7")77")(()"3(3>3%"5)%">)%06*"6')/"+,%") 7 7"/$%"+6*+0"/37"
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>9%)"(&1) (@#$%)%3"OK"

Larare 5 sdger liksom ldrare 4 att hon skulle vilja ha fler grupprum, men ocksa en mindre

grupp att arbeta med:
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4.6 Resultatsammanfattning

n
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5 Diskussion

I detta kapitel utgar jag fran studiens forskningsfragor och diskuterar resultatet som ocksa

sammankopplas med tidigare forskning. I avsnitt 6.2 diskuteras hur metodvalet fungerade

5.1 Resultatdiskussion

Mina forskningsfragor géillde hur F-3-l4rare arbetar for att nyanlédnda och flersprikiga elever
med otillrdckliga kunskaper inom svenska spréaket ska na kunskapskraven i alla &mnen, vilka
utmaningar liararna upplever i sitt arbete med nyanlénda och flersprakiga elever och hur de
skulle vilja arbeta for att hjilpa eleverna att utveckla sina sprakkunskaper sa snabbt som
mdjligt. Tidigare forskning och de fem informanterna har gett mig svar pa mina
forskningsfragor, och i det foljande diskuteras studiens resultat.

Viktigt for hur lirarna kan arbeta med nyanlidnda och flersprékiga elever ar hur
organisationen ser ut. Lirarna beskrev att pa den hér skolan organiseras arbetet med
nyanlénda elever sé att de gar i en forberedelseklass men att det kallas for sprkverkstad”,
och eleverna befinner sig dér en stor del av sin skoldag tills de kan grunderna. Skolverket
(2019) faststiller att en nyanlind elev far gé i forberedelseklass i hogt tvd ar. Syftet med
forberedelseklassen ér att elevernas sprak utvecklas for att de ska kunna vara i sin ordinarie
klass pa heltid. Eleverna far delta nér det giller praktiska &mnen i sin ordinarie klass

tillsammans med sin ordinarie larare och klasskompis. Lérare 2 beskriver det s& hir:

1)-"+0%"7)"3*"8,2(6-537")77"1&88.*643%)"83/"3(3>3*"6"/3"$8*3*"/$%">6") %<37)%"8B4137"
'%6)176017"&45"1)*"($--)"3Q7%)"+& 1 03BEB*'B$%) %3"GK"

Det framgér dven att i l1agstadiet ar det endast elever fran &k 2 och 4k 3 som behdver g till en
forberedelseklass och det dr for att deras ordinarie klass redan har lart sig grunderna. Nér det
giéller 8k 1 far en nyanlind borja direkt i sin ordinarie klass for att eleverna ska léra sig

grunderna tillsammans. Lérare 5 uttrycker det sa:

D37"+6**0"+,%<3%3/3(031()00"+,%"9%01.%0"G"&45"1"83*"/3"*B)*($*/)"3(3>3%"0&8"<,%7?)%"6"9%0:
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Detta kan kopplas samman med vad kommunalfullméktige i Uppsala (2014) uttrycker. De
slutade med forberedelseklass for 4k 1-3 och séger att de yngre eleverna har littare att ldra sig
ett nytt sprak. Darfor placeras de i skolor i ndrheten av hemmet, eftersom de kan integrera sig
snabbt med jdmnariga klasskamrater i skolan men &ven pé fritiden. Det innebér att elever i ak
1 kan socialt integreras med andra elever fOr att ta sig an spraket snabbt. Jag tycker att det
finns bade fordelar och nackdelar med forberedelseklass, eftersom en elev kan hamna 1
utanforskap genom att vara i en klass ddr ingen kan svenska precis som kommunalfullmiktige
i Uppsala (2014) uppger att de nyanlidnda elevernas utveckling begriansas nér de befinner sig i
en socialt segregerad klass som kan innebdra en stigmatiserad miljo. Fordelen ar att barnet
inte kénner sig ensam i forberedelseklass och dessutom om man talar sitt sprak med
klasskompisarna kommer det att leda till att eleverna lér sig och anvénder varandra som resurs
for sprakutveckling. Detta dr ndgot som lararna ocksa tillimpar i klassrummet. Lérare 3 tycker

att det finns fordelar med det och séger:

S6"+,%0,13%"6"&(61)"89*")77")*76*-3*"/3"07,77)%">)%)*/%)"09"/3"1)*")*>$*/)"06*)"<9/)"0'%91"+,%")’
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Larare 5 séger att hon har som regel 1 klassrummet att “man forst ska ténka sjdlv sen frdga en
kompis och sist be om hjilp av en froken”, och det &r ndgot som jag tar med mig som ett klokt
rad. P4 en skola som Janson, Evans och Sundgren (2017, s. 180—181) beskriver ser ldraren
ocksa eleverna sjélva som resurs. Léararen fokuserar pa att uppmuntra eleverna att hjélpa
varandra och translanguaging &r en del av det eftersom det 1 hennes klass finns elever med
olika modersmal. Genom att forklara mélet med undervisningen och vilka férvéntningar
lararen har pa eleverna kan det bli tydligt for eleverna vad de forvéntas kunna och gora det
som efterfragas. Elevernas sjdlvkénsla och sjalvfortroende stirks eftersom de vet vad de ska
gora och inte har en kénsla av forvirring.

Ocksa mina informanter beskriver hur viktigt det &r att vara tydlig och strukturerad.
Lérare 5 beréttar att hon har namn pa allt i klassrummet; 6verallt stdr vad de olika foremélen
heter, och hon har ocksé bild pé allt. Hon framhaller ocksa hur viktigt det dr att anvénda
digitala verktyg. Alla ldrarna ser bildstod som en viktig resurs och sdger att eleverna lér sig
snabbare nér de far se bild pa ordet som formedlas.

Ett annat sdtt att arbeta sprakutvecklande dr cirkelmodellen som bestér av fyra olika

faser som innehéller fran att lraren utgar ifran elevernas forkunskaper nir det géller texter
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och deras struktur till att gemensamt skriva en text for att sedan sjélvstindigt skriva en text
inom en genre. Lirare 3 betonar att hon arbetar efter cirkelmodellen och att det 4r gynnsamt:
Jag tycker att det dr en bra modell att anvinda sig av eftersom de olika stegen &r konkreta och
det gor att eleverna beféster kunskaperna pa ett bra sétt. Det dr en tydlig och strukturerad
modell for att elever med andra sprék ska lira sig grunden till hur en text dr uppbyggd for att
sjalv skriva en text. Elevernas fragor kring hur en text byggs upp besvaras nér de gor det
gemensamt.

Flera av ldrarna ar positiva till att eleverna ska fa anvénda sina modersmal i
klassrummet. Aven de lirare som inte kiinde till begreppet translanguaging ser det som viktigt
att anvinda eleverna kan forklara ord och begrepp for varandra pa sina modersmal samt att
eleverna inte ska begrinsas genom att endast tala svenska. En lirare dr emellertid mindre
positiva dn de andra till transsprakande och vill att eleverna ska prata svenska i klassrummet.
Jag anser att det dr vildigt viktigt att liksom de hir ldrarna se flersprakigheten i klassrummet
som en resurs. Enligt Garcia (2009, kap.5) kan flersprakighet ocksa leda till kreativitet och
kritiskt tinkande samt sprik och identitetsutveckling.

En annan framgangsfaktor for att eleverna ska kdnna sig trygga ér att de har tillgéng till
sprakstodet sé att de ska kan inhdmta och formedla information (Jansson, Evans & Sundgren,
2016, s. 172—173). Larare 1 ser sprakstod som en viktig del i sitt arbete for att det inte ska ta
sa lang tid for eleverna att ldra sig, men ldrare 2 uttrycker en nackdel som hon ser med
sprakstod, och det ar att det kan paverka relationen mellan l4raren och eleven eftersom de blir
beroende av sprakstddet for att kommunicera. Hon anser dven att relationen med
vardnadshavarna paverkas negativt nir sprakstddet eller tolk alltid finns dér.

Jag skulle se det annorlunda &n vad ldrare 2 gor, eftersom man vill formedla nagot till
eleven och nir eleven inte forstdr spraket som ldraren talar dr det en sjélvklarhet att
sprakstddet ska finnas dér for att Gversitta och leda konversationen mellan bada parterna.
Man kan ténka pé olika sétt nir det géller sprakstdd och relationer. Barn har rétt till att
uttrycka sig, och dérfor blir en studiehandledarresurs for en elev en viktig kirna. Lérare 3
uttrycker att hennes relation med vardnadshavarna inte paverkas negativt, da sprakstodet bara
ar dér for att oversétta, och det som ségs ér lararens och elevens egna ord men att de har en
person som Oversdtter det som sigs for att information ska formedlas och inhdmtas.

Att sprakstdd finns ér véldigt viktigt for att eleven ska kunna uttrycka sig och forsta
omgivningen. Vygotskij (1978) talade ocksa om den proximala utvecklingszonen. Den
handlar om det stdd och den végledning som eleverna fér for att skapa en forméga att ta till

sig kunskap med hjilp av vuxna eller kunniga personer. Denna term anvénds vanligtvis nér
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man talar om samspelet mellan vuxna och barn i undervisning eller aktivitet. Vygotskij menar
att elever i allménhet har latt att acceptera och inhdmta den senaste informationen i
klassrummet. Vanligtvis édr det en ldrare eller en kunnig person som ger eleverna vigledning
om olika losningar pa uppgifter och ger det stod som kan leda till att barn har beméstrat
kunskapen och kan gora det sjélva.

Att ha ett bra samarbete med vardnadshavare &r ocksa viktigt. Som Damber (2021, s.
22-24) ndmner &r en viktig framgéngsfaktor att virdnadshavarnas engagemang som kan
vécka laslusten for eleverna som sedan ska utvecklas i skolan.

En frdga som stilldes till ldrarna var om eleverna kinner sig exkluderade nér de far
lamna klassrummet och ldrare 3 svarade att elever ibland kénner att de inte vill gé i vig och
undrar varfor de maste gi nir klasskompisarna far sitta kvar i klassrummet.

Detta kan ha att géra med att liraren har varit otydlig om varfor eleven maste gé ivig
eftersom de elever som har fatt det forklarat for sig har blivit inskolade pa det sittet. Det &r
viktigt att eleven far uttrycka kénslor och asikter samt att lararen lyssnar och ger svar pa
elevens fragor. Janson, Evans och Sundgren (2017, s. 180—181) beskriver en ldrares arbete pa
en skola dir flera framgangsfaktorer uppmirksammas. Hon anvénder sig av en demokratisk
ledarstil dér eleverna far uttrycka sig om tankar och asikter vilket kan skapa en trygghet i
klassrummet. Att vara tydlig och strukturerad kan dven forebygga en avundsjuka dver att
vissa elever far mer hjilp &n de andra da eleverna forstér att de ar olika och att
inldrningsprocessen ser olika ut for alla. Lérare 4 uttrycker att hennes tydlighet med eleverna
har lett till att de inte kénner sig exkluderade da de kinner till vikten av att gi i vig for att 14ra
sig. Jag har sjdlv mérkt under mina praktiska yrkesteoriperioder att barn undrar mycket och
om de inte far svar pa sina fragor kan de sjélva inbilla sig eller komma fram till ett svar som
ar negativt och detta kan péverka deras sjdlvkansla. Nar lararen eller andra pedagoger
forklarar pa ett tydligt sitt for eleven brukar det sluta i att eleven forstar.

Négot som vickte mitt intresse for denna studie var att ta reda pa hur larare arbetar med
nyanlidnda och flersprékiga elever eftersom jag sjilv, som jag nimnde i inledningen, kom till
Sverige som en nyanlind tiodring samt att jag dr flersprakig. Den hir studien visar en skola
med fler resurser dn det fanns nér jag kom till Sverige, och den visar ocksé ett engagemang
fran lararnas sida och mycket kunskap om fragan om hur man kan arbeta sprakutvecklande
med nyanlidnda och flersprékiga elever. Av det jag kommer ihdg nér jag borjade i skolan i
Sverige var att jag forst fick g& pd moten pé en plats som kallades ’Vélkomsten”. Jag
tillsammans med mina foréldrar fick ldra oss lite om hur samhéllet och skolan fungerar i

Sverige for att sedan placeras i en skola. Jag kom in 1 en ordinarie klass dér alla elever redan
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kinde varandra och hade skapat en relation. Jag fick spendera den mesta delen av min skoltid
i en forberedelseklass dér det fanns fem andra nyanlénda elever. Det resulterade i att jag
varken kunde knyta an till min ordinarie ldrare eller andra elever som inte kunde tala mitt
modersmal eller arabiska som dr de sprak jag kan. Att komma dit med som flicka i en miljo
dér jag inte forstod ett ord var tufft for mig, speciellt att jag inte fick en studiehandledarresurs
som kunde hjélpa mig att forsta och bli forstddd av andra. Som tur var blev jag kompis med
en tjej som kunde tala arabiska, ett sprak som jag kan men det ar inte mitt modersmal. Mitt
modersmal ér assyriska som talas av fi i Sverige dé vi ér en liten folkgrupp som &r utspridd
lite 6verallt. Min kompis som jag hér kallar for Sara var en stodjande tjej som hjilpte mig att
forsta och oversatte mycket for mig. Det jag gjorde var att nappa ord som jag ofta horde i
skolan for att sedan skriva ner dem och fraga henne samt anvénda mig av
oversittningsprogram. Dessa ord skrev jag i min bok for att komma ihég och lexikon blev min
bista vin infor denna resa. Mitt mal var att géra mig forstddd samt formedla information till
min omgivning, vilket resulterade till att jag idag talar flytande svenska &ven pa avancerad
niva.

5.2 Metoddiskussion

Anledningen till att jag valde att anvéinda mig av en kvalitativ ansats dr for att fa reda pé svar
av hur lararnas sprakutvecklande arbetssitt ser ut. Det finns ingen annan som kan svara pa
dessa fragor forutom lararna sjélva, darfor valde jag enskilda intervjuer vilket gjorde det
lattare for mig att ta reda pé hur de arbetar. Jag stéllde dven foljdfragor for att djupare gé in pa
hur de tanker ndr det géller vissa situationer, vilket inte hade varit mdjligt om jag hade skickat
ut enkiter. Dessutom kunde jag forebygga missforstand genom att nérvara och se lirarnas
ansiktsuttryck samt att papeka nér jag inte forstod vad de menade. Det var inte létt att hitta en
passande tid som fungerade for badde mig och informanterna men vi hittade ndgon lucka som
passade bada. Intervjuerna ar huvudsaken i mitt arbete och ldrarna var engagerade i att svara
pa mina fragor vilket gjorde att intervjuerna gick bra.

Nu med facit i hand hade jag 6nskat att ocksa intervjua studiehandledarresurser for att fa
en inblick i deras asikter om samarbetet med ldrarna samt vad de tycker behover utvecklas for
elevens bésta. Jag hade ocksa onskat ta reda pa hur eleverna tycker att lararnas arbete gynnar
dem genom att skicka ut enkéter och fraga dem om vilka strategier som gynnar dem bést. Det
som ocksé hade varit bra dr att inkludera observationer for att sjdlv skapa mig en uppfattning,

Det hér arbetets begransade omfang och den tid som fanns for att genomfora studien gjorde
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att jag fick ndja mig med att intervjua larare, men jag anser att jag fick fylliga svar frdn mina
informanter, vilket bidrog till att jag kunde besvara mina forskningsfragor.
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6 Avslutning

I det hdr avslutande kapitlet beskrivs 1 6.1 min slutsats och didaktiska implikationer som mitt

arbete har samt 1 6.2

6.1 Slutsats och didaktiska implikationer
Slutsatsen av denna studie &r att 1arare arbetar sprakutvecklande och kdmpar for att frimja

larandet for eleverna. De anvénder sig mycket av bildstod och forsoker vara sé strukturerade
och tydliga som mojligt for att alla elever ska forsta. De flesta ldrarna dr positiva till att
eleverna ska fd anvinda sina modersmal i klassrummet. De nyanldnda eleverna kommer in i
en ordinarie klass men spenderar frdn borjan mesta del av sin skoltid i forberedelseklassen
utan att kinna sig exkluderade, eftersom lirarna &r tydliga med varfor eleverna maste befinna
sig ddr. Ordinarie ldraren 4r inte involverad i forberedelseklassen utan det 4r andra pedagoger.
En utmaning som ldrarna upplever &r att det dr svérare att skapa en bra relation till eleverna da
de ofta &r i forberedelseklass samt att de behover en studiehandledarresurs for att
kommunicera och forsta varandra. Eleverna dr med sin ordinarie klass i de praktiska &mnena
och ldrarna passar pd da att skapa en relation med eleven. Lararna utgér dven ifran elevernas
intressen for att skapa relationer. De arbetar mycket for att skapa en trygg miljo for eleverna.
Flera av ldrarna uttrycker att studiehandledarresursen ar viktig for att eleverna ska fa det stod
som krévs. Lararna upplever ett hinder nér det géller att ha en kontinuerlig kontakt med
vardnadshavarna och ser det som en utmaning da sprékstodet inte alltid &r tillgédnglig for att
lararen och vardnadshavarna ska kunna kommunicera. Lérarna uttrycker att de 6nskar mer tid
med eleverna, storre lokaler och ha tillgang till digitala verktyg dven studiehandledarresurs pa
fler sprak.

Den hir studien har givit mig kunskap och manga insikter om det sprakutvecklande
arbetet med nyanlédnda och flersprakiga elever som jag kan anvinda mig av i mitt arbete som
larare. Det &r viktigt for verksamma och blivande lédrare att vara medvetna om hur de bést kan
arbeta med nyanlénda och flersprakiga elever, eftersom de flesta klassrum i dag ar
mangkulturella och flersprakiga.

I min framtida yrkesroll kommer jag om jag har nyanldanda och flersprékiga elever att
striva efter att fA mina elever att kinna sig trygga och vilkomna i klassen. Mitt fokus kommer
ocksé vara pa att formedla kunskap till 6vriga elever hur tufft det kan vara for nyanlinda
elever att komma in i en ny klass dir de inte forstar det svenska spréket. Att Gvriga elever har
kunskap och forstaelse om det kan det leda till att de kommer att visa hénsyn till de nyanlédnda

eleverna vilket kan medfora att de kinner sig trygga. Nir eleverna kédnner sig trygga kan det
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starka deras sjélvkénsla vilket kan leda till att de kan uttrycka sig om sina asikter och fragor.
Jag kommer dven ta varje tillfdlle till att kunna skapa en relation till eleverna med hjilp av
min studie och informanternas svar. Jag arbetar 4ven som obehorig larare vilket mojliggor det
for mig att kunna se olika klassrum och miljoer, vilket underléttar for mig att kunna ta del av
hur andra ldrare arbetar i praktiken och hur klassrumsmiljon ser ut. Nagot som jag ocksa
brukar ha i atanke ar att fraga lararna pa de olika skolor hur de arbetar/skulle arbeta med
nyanlidnda och flersprékiga elever och de svarar oftast att bildstdd ar kdrnan till att yngre
elever som inte talar svenska ska forsta det som sigs. Jag kdnner mig redo efter mycket
inhdmtad kunskap att g& ut och borja arbeta som ldrare. Jag vet att mina elever kommer att
trivas med mig da jag alltid far bra respons av personalen och eleverna frén mitt arbete. Jag ar
glad att jag utférde denna studie da jag fick ldra mig mycket om hur arbetet idag ser ut med

nyanlidnda och flersprékiga elever.

6.2 Fortsatt forskning

Jag skulle gérna vilja kombinera intervjuer av F—-3-ldrare med att gd ut och observera hur de
arbetar praktiskt med nyanlidnda och flersprékiga elevers sprakutveckling. Jag forlitar mig pa
deras ord men jag hade velat koppla samman deras svar och mina observationer med vad
forskning séger for att fa ett bredare perspektiv. Jag hade dven velat utdka denna studie
internationellt om mer tid fanns for att avgora om ldrare i Sverige arbetar pa samma sétt som
larare 1 andra lédnder fOr att uppna ett snabbt resultat av sprakutvecklande arbetssétt med

nyanlidnda och flersprékiga elever.
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Bilaga 1
Missivbrev
F-3-larares arbete med nyanlanda och flersprakiga elevers sprakutveckling

Hej! Mitt namn &r Sandra Oner och jag studerar till grundskolelarare F-3 pa
Mélardalens hogskola. Det har &r min sista termin och jag ska skriva ett
sjalvstandigt arbete 2 om 15 hp inom svensk&dmnet.

Du tillfragas harmed om deltagande i denna undersékning. Syftet med
undersokningen &r att studera hur F-3-larare arbetar med nyanlénda och
flersprakiga elevers sprakutveckling, vilka utmaningar lararna moter i det arbetet
och hur l&rarna helst skulle vilja arbeta om de inte begréansades av ramfaktorer. Jag
vill gdrna intervjua dig som F-3-larare for att ta del av dina asikter och tankar kring
hur du arbetar med flersprakiga elever i undervisningen.

Studien utgar ifran Vetenskapsradets forskningsetiska principer
(http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf ) Det innebar att deltagandet ar frivilligt
och att du nar som helst kan avbryta ditt deltagande. Undersokningen kommer att
presenteras i form av en uppsats vid Méalardalens hégskola som i sin slutversion
laggs ut pa databasen. Alla larare och skolor kommer att anonymiseras och kan inte
identifieras n&r min studie ar godkand och publicerad.

Jag ser fram emot ditt deltagande i min studie. Har du nagra fragor eller
funderingar ar du vdlkommen att kontakta mig.

Med vanliga hélsningar
Sandra Oner Mejl: sor18002@mdh.se Telefon: 073 651 54 30
Handledare Eva Sundgren Mejl: eva.sundgren@mdh.se

Telefon: 0703 75 72 48
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Bilaga 2

1. Vilken lararutbildning har du? Nér blev du lérare?

2. Hur lange har du arbetat som larare?

3. Vilken arskurs undervisar du nu? Hur méanga elever? Hur manga av dem ar
nyanlédnda? Hur méinga elever har annat modersmal 4n svenska? Hur manga sprik
finns 1 ditt klassrum? Hur ménga av dina elever ldser amnet svenska som andrasprak?

4. Finns forberedelseklass for rskurs 1-3 pa din skola eller placeras eleverna direkt i sin
klass?

5. Gar de elever som har svenska som andrasprak till en svenska som andrasprékslarare
eller &r de i samma klassrum som dvriga elever?

6. Finns nigon studiehandledarresurs med i klassrummet?

7. Hur arbetar du med nyanlidnda och flersprékiga elever?

8. Vilka resurser anviander du?

9. Vad édr den storsta utmaningen med att ha flersprakiga och nyanldnda elever?

10. Fér eleverna anvidnda sina modersmaél i klassrummet? Varfor?/Varfor inte?

11. Vilka fordelar respektive nackdelar anser du att det finns med att eleverna anvénder
sina modersmal pa lektionerna?

12. Ar du bekant med begreppet transprdkande, pa engelska translanguaging?

(Om informanten inte kédnner till begreppet forklarar jag kortfattat:
Transsprakande syftar pa undervisning som pa ett systematiskt sitt utgar fran
flersprékiga elevers/barns alla resurser som ett medel for larande.

Attityden till olika sprak i klassrummet &r positiv och uppmuntrande).

13. Vad far man absolut inte gora som ldrare nir det giller nyanlédnda och flersprakiga
elever?

14. Har du lagt mérke till om elever har ként sig exkluderade genom att gé ut fran

15.

16.

17.

18.
19.

klassrummet for att ga till andra pedagoger, exempelvis svenska som
andrasprakslirare eller specialpedagog?

Hur ser samarbetet ut mellan dig och andra pedagoger nér det géller t.ex.
arbetsuppgifter och nérvaro for eleven?

Hur ser samarbetet med vardnadshavarna ut med tanke pé att de inte alltid kan
spraket?

Hur gor du for att skapa en relation med eleven for att eleven ska kdnna sig trygg med
dig?

Nar kan eleven ha *’vanlig’’ undervisning i klassrummet?

Om du fick vilja fritt bortsett fran ramfaktorer, hur hade du velat arbeta med
nyanlidnda och flersprékiga elever for ett snabbt resultat?



