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Forord
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Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att fa fordjupad forstaelse for hur samverkan mellan
speciallérare, specialpedagoger och matematiklarare kan ha betydelse for elevers
matematikutveckling, sérskilt dem med hinder i sin matematiska utveckling. Utifran en
kvalitativ forskningsansats med halvstrukturerade intervjuer forsoker studien att belysa tre
fragestéllningar: Vad identifierar speciallarare/specialpedagoger och larare i matematik som
hinder i elevers matematikutveckling? Pa vilket satt kan samverkan ha betydelse for att
skapa forutsattningar for elever med hinder i sin matematikutveckling? Vilken betydelse
har lararnas reflektion efter samverkan for elevers matematiska utveckling? Studiens
resultat analyserades utifran ett specialpedagogiskt och systemteoretiskt perspektiv.
Litteraturgenomgangen pavisar hinder pa olika nivaer samt vilka faktorer som framjar
samverkan och vad det kvalificerade samtalet kan bidra med for l&rares reflektion.
Resultatet fran studien visar vad som hindrar matematisk utveckling hos elever men dven
vilka faktorer som framjar samverkan och skillnader i vilket avtryck olika
samverkansformer ger. Faktorer som organisation, tid, synsatt, relationer och
forutsattningar saval individuella som pé andra nivaer &r tillsammans avgorande for
samverkan och det avtryck denna ger i studien.

Slutsatsen pekar pa att hinder for elevers matematiska utveckling pa olika nivaer behdver
bemotas med ett gemensamt relationellt synsatt och skolledningen har en viktig roll for att
realisera detta vilket ocksa styrks av tidigare forskning. Det kvalificerade samtalet behover
fa plats i den dagliga verksamheten for att utveckla matematiklararnas reflektion kring den
egna undervisningens utveckling i syfte att framja framst elever i matematiksvarigheter.

Nyckelord: Kvalificerade samtal, matematiksvarigheter, reflektion, samverkan,
specialpedagogik.
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1.0 Inledning

Det dr av stort intresse for oss att i var studie fordjupa oss i hur samverkan med specialldrare
och specialpedagoger kan framja och gynna professionsutveckling av matematiklarare da de
moter elever i matematiksvarigheter. | det har arbetet avser samverkan att lyfta fram det
kvalificerade samtalets betydelse da speciallarare och specialpedagoger ska agera som
kvalificerade samtalspartners enligt examensforordningen for bade speciallarare och
specialpedagoger (SFS 2017:1111).

Hellblom-Thibblin (2004) beskriver ur ett historiskt perspektiv elever som var i behov av
stod. Dessa elever fick epitet sasom nervosa, sinnessloa, svaruppfostrade och skolkare.
Eleverna separerades och vissa fick sin undervisning i exkluderade miljoer. Ar 1980 kom en
ny laroplan da inférdes begreppet “En skola for alla”, det innebar att skolan skulle vilkomna
alla elever och tillgodose individens behov (Ahlberg, 2015).

Det &r dven nagot som Salamancadeklarationen (2006) berdr. Sedan den antogs har kraven pa
skolans organisation och de larare som arbetar dar 6kat. Alla férvantas skyndsamt ge
anpassningar i ordinarie undervisning sa att elever i behov av sarskilt stod kan utvecklas
optimalt utifran sina forutsattningar samt att fordjupa sig i hur elever i matematiksvarigheter
kan fa en 6kad maluppfyllelse i &mnet matematik &r en viktig fraga ur alla perspektiv fran
individ till samhallsniva (Skolverket, 2017).

Karlsson (2019) belyser att betygsstatistiken ar 2017/18 dar 11,1% av Sveriges elever hade
betyg F i matematik vilket talar for att detta &r ett prioriterat omrade att &tgérda. Aven
Tambychik och Meerah (2010) framhaller att manga elever har svarigheter i matematik och
de framhaller nédvandigheten i att detta behGver tas pa allvar. De menar att det finns en
avsaknad av storre forstaelse for detta problem. Férandringar for 6kad maluppfyllelse i
matematik behover angripas fran flera hall dar utveckling av undervisningen &r en viktig
faktor anser nagra forskare (Hansson, 2011 & Karlsson, 2019).

Ahlberg (2015) synliggor att alla elever har rétt att ga i skolan och utvecklas i gemenskap med
andra i en skola for alla.

Vagarna till forbattrad undervisning for alla elever kan nas pa flera satt och kollegialt larande,
samverkan och kvalificerade samtal som leder till egen reflektion hos lararna ar nagra vagar
dit (Jacobsson & Laurell, 2020). Det finns forskning som behandlar framgangsrika strategier
for 6kad matematisk utveckling for elever i svarigheter men for larare kan det vara svart att
hitta tid att salla bland all information och att fa hjalp att reflektera 6ver sina val ar av
betydelse enligt forfattarna. Kvalificerade samtal med en speciallarare/specialpedagog har
betydelse for att 0ka reflektionen hos larare vilket &r en forutséattning for en lyckad
professionsutveckling anser Wahlstrom (2019). En 6kad forstaelse for nar samverkan och
kvalificerade samtal mellan speciall&rare/specialpedagoger och larare leder till utveckling av
undervisning ar viktig kunskap for forbattrad planering av denna samverkan (Thalin, 2012).

Det gar att astadkomma forandringar i skolan pa undervisningsniva om lararna far
kvalificerad handledning av speciallérare eller specialpedagoger menar Perkins-Gough (2006)
och Swanson et al. (2012). Ahlberg (2015) beskriver denna handledning av
specialldrare/specialpedagoger som nodvandig for att 6ka forstaelsen hos larare for alla
elevers behov sarskilt de med hinder i sin matematikutveckling.



Avsikten med handledning &r att héja kunskapen hos alla larare om behoven hos elever i
behov av anpassningar och sarskilt stod. Ahlberg framhaller att detta arbete kan leda till en
gemensam vardegrund som gynnar alla elever. Wadlington och Wadlington (2008)
konstaterar dock att de flesta elever som har hinder i sin matematikutveckling far sin
undervisning: ”...in a mainstream educational classroom, many teachers do not have the
specialized expertise needed to help them.” (s.2).

Vi som blivande speciallarare ska utifran examensmalen (SFS 2017:1111) utbildas i att ha
kvalificerade samtal med yrkesverksamma dar ett mal kan vara att utveckla undervisningen.
Denna utveckling kan ske genom att matematiklararnas reflektion 6kar genom samverkan dér
det kvalificerade samtalet kan ha betydelse. Vart intresse ar att férdjupa oss i hur samverkan
som kan leda till reflektion och yrkesutveckling hos matematiklérare kan vara till nytta fér
elever i matematiksvarigheter. | vart dagliga arbete moter vi manga kollegor och ser att
forandringar i undervisningen skulle gora skillnad. Var undersokning kan ge fordjupad
forstaelse for nar samverkan mellan speciallarare/specialpedagoger och matematiklarare
genom kvalificerade samtal som leder till reflektion hos matematiklararna kan ha betydelse
for elever i matematiksvarigheter.

2.0 Bakgrund

| bakgrunden redogors for relevanta styrdokument och tidigare forskning, bade nationell och
internationell, inom omradena matematiksvarigheter, kollegialt larande, samverkan,
kvalificerade samtal och reflektion som verktyg for elevers matematikutveckling.

2.1 Centrala begrepp

Begrepp som ar centrala for studien ar matematiksvarigheter, samverkan och kvalificerade
samtal.

Matematiksvarigheter avser i denna studie faktorer som hindrar elevers matematikutveckling.

Samverkan kan ha flera betydelser dar en betydelse ar det kollegiala larandet som kan ske
mellan matematiklarare i saval formella som informella sasmmanhang. En annan betydelse av
begreppet &r samverkan mellan matematiklarare och en speciallarare/specialpedagog. | detta
arbete berors bada betydelserna men avser att lyfta fram det kvalificerade samtalets betydelse
for att framja reflektion hos larare som bidrar till utveckling av undervisningen som sarskilt
kan ha betydelse for elever i matematiksvarigheter. | denna studie anvands samverkan som ett
begrepp for att beskriva hur detta kan leda till att larare reflekterar och foérandrar sin
undervisning for att underlétta matematisk utveckling sarskilt for elever i
matematiksvarigheter.

2.2 Styrdokument

Matematikresultaten bland elever i Sverige ar pa for lag niva enligt flera undersokningar
(Skolverket 2016, 2019b) och Skolverket har i en rapport (Skolverket, 2017) konstaterat att de
anpassningar som gors i skolan inte &r tillrackliga. Detta strider mot Skollagen (2010:800)
som statuerar att skolan ska ta hansyn till elevers olika behov sa att eleverna ges stimulans
och stod sa att de kan utvecklas optimalt. Skollagen beskriver alla elevers ratt att tillgodogora
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sig sin utbildning och menar att skolan ska efterstrava att detta uppfylls. Specialpedagogikens
ideologiska forankring star att finna i Salamancadeklarationen som uppréattades 1994 av
Unesco.

| skollagen (2018:1098) beskrivs darmed vidare vad som galler barns och elevers larande
samt personliga utveckling. Lagen reglerar dven anpassningar och sérskilt stéd som elever i
behov av detta har rétt till. Anpassningar ska framst ske i ordinarie undervisning vilket staller
krav pa undervisande larare att halla sig uppdaterade om sina elevers behov av anpassningar.

Manga lander star bakom Salamancadeklarationen som utgor en avsiktsdeklaration fran ett
stort antal l&nder och det avser hur undervisning for elever i behov av sérskilt stod ska
organiseras. Grundtanken ar jamlikhet och allas ratt till en inkluderande undervisning.
Salamancadeklarationen (2006) tydliggor varje manniskas rétt till undervisning som en del av
de ménskliga rattigheterna, oberoende av individuella olikheter.

Skolverket (2011) lyfter fram att skolans mal &r att eleverna ska fa méjlighet att tillagna sig
kunskaper. Skolan ska arbeta for att alla elever ska utvecklas och bidra till att elever far
fortsatt motivation att lara genom hela livet. | kursplanen fér matematik beskrivs att:

Undervisningen i &mnet matematik ska syfta till att eleverna utvecklar formaga att arbeta
matematiskt. Det innefattar att utveckla forstaelse av matematikens begrepp och metoder samt att
utveckla olika strategier for att kunna lésa problem och anvénda matematik i samhalls- och
yrkeslivet. | undervisningen ska eleverna ges mdjlighet att férdjupa och bredda sina kunskaper i
matematik samt utveckla sin kreativitet. Vidare ska undervisningen bidra till att eleverna utvecklar
kunskaper om matematikens betydelse och anvéndning inom andra &mnen samt i ett yrkesmassigt,
samhalleligt och historiskt sammanhang. Undervisningen ska innehalla varierade arbetsformer och
arbetssatt, dar undersokande aktiviteter utgor en del.

Formagorna som beskrivs i kursplanerna for grundskolan &r begrepp, metod, resonemang,
kommunikation och problemldsning. Elever ska ges tillfalle att utveckla samtliga formagor
for en god matematisk utveckling. I laroplanen for amnet matematik for gymnasieskolan
aterfinns foljande formuleringar under dmnets syfte: “Undervisningen i &mnet matematik ska
syfta till att eleverna utvecklar forméga att arbeta matematiskt. ” (Skolverket, 2011).
Undervisningen ska ocksa vara varierad och innefatta olika arbetsformer och ske praxisnéra,
pa sa vis ges elever mojlighet att utmanas menar Skolverket.

Skolan forvantas enligt Skolverket (2017) att skyndsamt utreda en elevs behov av sérskilt stod
om det upptécks att eleven riskerar att inte na malen i amnet eller kursen. Da det sarskilda
stodet framst ska ges inom ordinarie undervisning eller undervisningsgrupp (Skolverket,
2017) sa staller det krav pa samverkan mellan ordinarie larare och
speciallararen/specialpedagogen som ska samarbeta kring eleven med behov av sérskilt stod.

Har kan speciallarare vara behjalpliga da det ar ett av uppdragen utifran examensforordningen
dar speciallararens uppdrag beskrivs. Det ar bland annat att visa formaga att kritiskt och
sjalvstandigt ta initiativ till, analysera och medverka i forebyggande arbete och bidra till att
undanrdja hinder och svarigheter i olika larmiljoer. Det férebyggande arbetet bor ske i
elevhélsoteam dér olika professioner kan métas och pa sa vis utveckla verksamheten for att
Oka elevernas utveckling och delaktighet (Skolverket, 2014). Speciallararen ska aven visa
formaga att, vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i fragor som ror barns och
elevers matematikutveckling (SFS 2017:1111). Sundgvist och Strom (2015) lyfter att en
tydligare definition av samtalspartners uppdrag skulle underlatta arbetet med kvalificerade



samtal i de fall samtalspartners roll ifragasatts. Har kan stod hamtas fran
examensforordningen (SFS 2017:1111) for speciallarare och specialpedagoger dar det
synliggors att specialpedagogen har ett fordjupat specialpedagogiskt kunnande.

2.3 Tidigare forskning

| detta avsnitt redovisas relevant litteratur och tidigare forskning som behandlar
matematiksvarigheter, framjande faktorer for matematikinlarning, samverkan samt det
kvalificerade samtalet och reflektionens betydelse. Nar en elev hamnar i matematiksvarigheter
kan det enligt forskningen bero pa flera olika saker indelat pa olika nivaer. Har redogors for
matematiksvarigheter ur individ-, undervisnings- samt organisationsniva.

2.3.1 Matematiksvarigheter

Det finns flera orsaker som gor att elever hamnar i matematiksvarigheter. Flera forskare beror
att svarigheterna kan ligga pa individniva, undervisningsniva och organisationsniva (Hansson,
2011; Karlsson, 2016; Lunde, 2011; Sarukka, 2017 & Sj6berg, 2006) och Ahlberg (2015)
beskriver detta med olika perspektiv. | denna studie har fokus lagts pa det
didaktiska/pedagogiska fran en individniva, undervisningsniva och organisationsniva. De
framhaller ocksa att undervisningen kan forhindra matematikutvecklingen ytterligare om den
inte dr anpassad efter alla elevers forutsattningar.

Pa individniva kan matematiksvarigheter handla om elevens funktionsvariationer som
forsvarar planering och problemlésning eller dyskalkyli menar Gillberg (2018) och Adler
(2007). Precis som Hellblom-Thibblin (2004) beror sa har man idag ett annat forhallningssétt
till elever med hinder i sin inlarning, forr kategoriserades dessa och ansvaret for utebliven
inlarning lades hos eleven. For ett meningsfullt 1arande i matematik &r det nédvéndigt att
eleverna har formaga att anvanda sina kognitiva funktioner och det leder till hinder i deras
matematikutveckling om det finns nedsattningar i dessa formagor konstaterar Tambychik och
Meerah (2010). Hansson (2011) anser att spraket kan leda till matematiksvarigheter om
eleven inte tillgodogjort sig matematiska termer men &ven andrasprakselever méter hinder da
de inte kan tillgodogora sig undervisningen om det svenska spraket inte ar tillrackligt
utvecklat. Wadlington och Wadlington (2008) beskriver aven hur matematikangest hos elever
paverkar deras prestationer pa ett negativt satt och att detta inte uteslutande beror pa hur
eleven presterar utan snarare att angesten i sig leder till samre prestationer vilket blir en ond
cirkel. Dowker et al. (2016) och Morsany et al. (2019) anser att angesten gor att eleverna har
svart att halla siffror i minnet, eleverna satter sig inte in i uppgifterna tillrackligt noga och
avslutar uppgifter for snabbt. Enligt Grotherus et al. (2019) har elever med matematikangest
laga tankar om sig sjalva och sin framtid och de valjer ofta utbildningar med lite matematiskt
innehall.

Flera studier beror att pa undervisningsniva ar lararen den avgjort viktigaste faktorn for
elevens matematikutveckling (Grotherus et al., 2019; Géransson et al., 2016; Karlsson, 2016
& Sjoberg, 2006) da lararen ar den som organiserar och genomfor undervisningen samt
paverkar det sociala klimatet i klassrummet genom sin ledarstil. Nilholm och Goransson
(2016) beskriver &ven de lararen som den viktigaste faktorn for undervisningen. Morsany et

9



al. (2019) diskuterar lararens paverkan for elevers matematikangest och hur negativa
erfarenheter av undervisning tenderar att fortsatta paverka elever over tid.

Pa undervisningsniva kan elevers matematiksvarigheter bero pa att eleven saknar tillfallen att
fa 6va upp sin matematiska kompetens som Boesen et al. (2014) beskriver som att forsta,
beddma, gdra och anvanda matematik i olika situationer. Detta kan bland annat utvecklas
genom undervisningen via kommunikation och resonemang. Laroplanen innehaller mal som
problemldsningsformaga och det har framkommit att undervisningen varierar och tolkas pa
olika sétt enligt forfattarna. Eleverna uppnar bara en del av de kunskapsmal som star i
styrdokumenten pa grund av att undervisningen misslyckas med att omsétta alla mal i
kursplanen (Bergqvist et al., 2010a). Enligt Griffin (2016) &r ett vanligt fel bland larare att
man hoppar 6ver moment av resonerande och diskussioner om matematiska begrepp da man
ar for stressad att borja med procedurer och formella symboler direkt. Detta blir forddande for
elever i matematiksvarigheter konstaterar forfattaren. Bergquvist et al. (2010a) beskriver att
larare i stérre omfattning jobbar mot innehallsmal sasom aritmetik, geometri, och statistik
(Skolverket 2011) vilket da vanligast sker genom enskilt arbete eller arbete i sma
grupperingar med procedurrakning i boken. Forfattarna redogor for lararnas syn pa faktorer
som paverkar undervisningen och har namns laroboken som en stor paverkan. En liten andel
av lararna uppgav att laromedel valjs utifran hur val det stammer 6verens med kursplanens
mal.

Pa en organisationsniva ar det viktigt med ett helhetstank dar olika kompetenser blir horda
enligt Roos (2016). Forfattaren anser att det ar ett problem om rektorn ar mindre insatt i
specialpedagogiska matematikdilemman an i 6vriga skolfragor. Karlsson (2016) samt Peng
och Nyroos (2012) patalar att stora undervisningsgrupper och stokiga klassrumsmiljoer ger
hinder i elevers matematikutveckling. Roos (2016) och Karlsson (2016) beskriver elevers
uppfattningar om misslyckande i matematik och da framkommer bland annat bristande
undervisning, arbetsron i klassrummet, strofranvaro och sociala problem. Andra faktorer som
paverkar ar organisationen av verksamheten, gruppstorlek, att underhalla den fysiska miljon
och inte minst att eleverna ska kénna sig delaktiga och respekterade &r viktiga organisatoriska
fragor patatalar Karlsson (2016).

Forskning visar att det specialpedagogiska stodet &r av betydelse. Specialpedagogiskt stod ges
ofta i exkluderade miljoer rapporterade forskarna (Skolverket, 2014), vilket de flesta rektorer
foredrog. Long, Brown och Nagy-Rado (2007) framhaller att barn i behov av sarskilt stod
Okat men bara 30 % av de som utbildas inom specialpedagogik (magister eller
kandidatexamen) i USA forbereds pa att vara en radgivande samtalspartner till kollegor.

2.3.2 Framjande faktorer for matematikutveckling

Det finns manga faktorer som kan ses som framjande for elevers matematiska utveckling.
Dessa kan ses pa flera nivaer sasom individniva, undervisningsniva och organisationsniva.
Elevhalsan har en viktig roll dér speciallararna och specialpedagogerna med sin férdjupade
kunskap inom specialpedagogik behtver anvandas pa ratt sétt for att 6ka inkluderingen och
anpassningarna i olika larmiljoer for att mota elever i behov av stod (Skolverket, 2014). Om
rektor ger mandat till speciallararna/specialpedagogerna att vara en kvalificerad
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samtalspartner sa kan detta bidra till larares reflektion vilket har betydelse for elever med
hinder i sin inlarning.

Pa individniva patalar Skolverket (2014) att tidiga insatser och stod ska sattas in skyndsamt
for att uppmuntra elevens starka sidor och for att starka engagemang och vilja till utveckling
hos individen. Partanen (2016) anser att kartlaggning &r viktig som en tidig insats dar det kan
framkomma vilka moment i matematiken som eleven behover stéd i men han betonar aven att
det &r av stor vikt att undersoka vad som egentligen hander inuti eleven och vad resultaten star
for. Han framhaller att man maste ga till botten med detta for att eleven ska erhalla adekvata
insatser. Wadlington och Wadlington (2008) fortydligar detta ytterligare:

When informal screening indicates that a student may have a mathematical disability, more in-
depth diagnosis by a team of experts (e.g., teachers, mathematicians, psychologists, parents, self)
is warranted. Rather than focus on a label for the student’s difficulties, the team should concentrate
on specific areas of difficulty around which to plan interventions.” (s.6).

For elever med hinder i sin matematikutveckling ar det framgangsrikt att bli undervisade i
mindre grupper (Fuchs & Fuchs, 2007 & Jitendra & Star, 2011). En-till-en undervisning
under en begransad tid &r framgangsrikt menar forfattarna. 1 den mindre gruppen far eleverna
tatare lararkontakt och darmed stérre mojligheter till individualiserad feedback och det egna
talutrymmet 6kar (Fuchs & Fuchs, 2007; Jitendra & Star, 2011).

Pa undervisningsnivan har lararna den stérsta paverkan och ett stort ansvar for hur
undervisningen utfors och enligt Grotherus et al. (2018) bor de se till att eleverna har
inflytande Over sitt larande och att lektionsupplevelsen ger eleverna kéanslor av
tillfredsstéllelse och gladje. Av sarskild vikt ar det att lararen motverkar kanslor av
hopploshet, radsla och stress. Forfattarna menar ocksa att eleverna ska fa chansen att utveckla
olika strategier och att de far mota matematik i olika ssmmanhang. Goransson et al. (2016)
styrker detta genom att framhalla att elever lar den matematik som de erbjuds att lara.
Lararens undervisning bor préglas av den didaktiska triangeln som innebér att lararen
uppmuntrar eleverna att kommunicera med varandra om matematik, tillhandahalla
pedagogiska matematikaktiviteter med fokus pa elevernas uppfattning om matematiskt
innehall.

Lararens ansvar &r att hjalpa eleven att utveckla strategier, hitta motivation och fa inflytande
oOver sitt larande i olika sammanhang (Grotherus et al., 2018). Hogden och William (2013)
anser att snabb feedback och mycket berém ar framgangsfaktorer men aven utmanande
aktiviteter och att ha uppmuntrande elevsamtal. De beskriver vidare att da larare initierar
grupp/helklassdiskussioner sa framjar det tankandet och lyssnandet hos eleverna. Forskarna
Hufferd-Ackles et al. (2004) pavisar hur framgangsrikt ett ”math-talk learning community”
(s.82) var for elever med svagt sprak dar resonerandet av matematiken var framtradande.
Andra framjande aktiviteter som ar utvecklande &r sjélv- och kamratbeddmning anser
forskarna Hogden och William (2013). Flera forskare anser att formativ beddmning kan vara
ett redskap som Okar sjélveffektiviteten genom att medvetandegdra och visualisera
inlarningsprocessen. Det sker genom att eleven satter upp mal for sitt larande tillsammans
med lararen dar det ocksa framgar hur langt eleven har utvecklats (Grotherus et al., 2018 &
Hogden & William, 2013).
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Berry och Kim (2010) som beskriver hur olika larare gav instruktioner i klassrummet &r av
uppfattningen att elever med hinder i sitt larande gynnas av instruktioner som bade forklarar
hur och varfor. Olteanu (2016) anser att det ar viktigt att l&raren har goda
matematikkunskaper och uppratthaller och utvecklar ett professionellt didaktiskt sprak. For att
framja matematikl&randet &r det viktigt att matematikl&rare samarbetar, planerar och
identifierar kritiska aspekter. Det kan goras genom att titta pa provresultat och genom samtal
med eleverna. Forfattaren anser att lararna inte kan hoppa over de kritiska aspekterna for da
kommer inte eleverna att lara sig det nya innehallet. Lararna maste utga fran elevernas
kunskapsniva innan de jobbar vidare med nya matematiska omraden vilket kréaver erfarenhet,
tid, reflektion och vélplanerade lektioner. Forfattaren beskriver vidare hur viktigt det ar att
under lektionerna ge utrymme at utredande och klargorande fragor vilket ger eleverna djupare
forstaelse. Att fa chansen att kommunicera matematik pa olika sétt gynnar elever menar
Wadlington och Wadlington (2008) och exemplifierar detta med att elever kan fora en
matematikjournal dar nya begrepp forklaras och I6sningsstrategier noteras. Stipek och
Chiatovich (2017) pavisar att larare som resonerade tillsammans med sina elever kunde
anpassa sina instruktioner da elevernas kunskapsniva synliggjordes och eventuella
feluppfattningar elever hade. Forskarna menar att genom dessa resonemang kunde lararna
forandra sin undervisning for att passa elever med hinder. Detta anser aven Berry och Kim
(2010): ”...and that interactive dialogue is crucial for the development of knowing.” (s.323).

Bergqvist et al. (2010b) anser att elever pa gymnasiet behover fa en mer varierad
undervisning och ett stdrre utbud av laromedel &n endast en larobok. Detta styrks dven av
Wernberg (2009) som anser att eleverna behdver méta varierade uppgifter som gar att 1osa pa
olika satt for att undvika utantillinlarning utan generell forstaelse. Wadlington och
Wadlington (2008) menar att alla elever men sérskilt elever med hinder i sin
matematikutveckling behdver anvanda flera sinnen och arbetsmaterial: ”Manipulatives such
as geoboards, Base 10 Blocks, Cuisenaire rods, geometric blocks, counters, and play money
make abstract concepts concrete.” (5.5). Forfattarna papekar vikten av ratt laromedel:

Textbooks should convey the major concepts thoroughly rather than cover many small ideas
briefly. New skills might be presented in isolation, but they should then be integrated into other
areas and applied to real life. Materials should be on the appropriate ability and interest levels.
(s.5).

Framjande faktorer pa organisationsniva ar enligt nagra forskare att samarbeta ur ett
helhetsperspektiv (Gillberg, 2018), det vill sdga att pedagogerna far tid till att planera men
aven prata didaktik och pedagogiska fragor (Roos, 2016). Enligt Saarukka (2017) har rektor
det yttersta ansvaret for den pedagogiska utvecklingen pa skolan och det ar viktigt att rektor ar
insatt i verksamheten, i Finland sker detta genom att rektorer undervisar for att halla sig
uppdaterad i pedagogiska och organisatoriska fragor. Karlsson (2016) anser att det ar viktigt
att man utvecklar kollegialt larande med fokus pa inkludering. Lunde (2011) lyfter fram den
viktiga samverkan mellan matematiklararen och specialldraren och specialpedagogerna. Det
handlar om att utvardera vad som fungerade och vad som behover utvecklas i undervisningen
genom kvalificerade samtal som kan leda till reflektion hos matematiklararna. Han beskriver
MIO som star for att se matematiken, individen och omgivningen som samverkande faktorer
for att eleven ska utvecklas. Har har rektor en viktig roll genom att besluta hur tid och
tjansteinnehallet ska fordelas pa personalen pa skolan.
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2.3.3 Samverkan for att utveckla undervisningen

Samverkan kan ske pa flera olika satt i skolans vérld. Ett satt kan vara genom kvalificerade
samtal (handledning) mellan specialldrare eller specialpedagog och matematiklérarna, vilket
enligt Wettergren (2013) kan ses som framgangsrik professionsutveckling for
matematiklarare. Det handlar om att gora langsiktiga insatser dar man bor utga fran lararnas
praktik och se till att det finns tid avsatt for kontinuerlig reflektion. En del av handledningen
kan handla om att hantera de forutsattningar man har i skolans vérld som blivit allt mer
komplexa att hantera och fokus bor ligga pa att forandra det man kan istéllet for att fastna i
frustration dver faktorer som dr svara att paverka (Wahlstrém, 2019). Hon menar att skolans
varld skiljer sig fran de flesta andra arbetsplatser da det ar en vérld tyngd av traditioner och
beroende. Det finns manga dominanta pedagoger vilket visar sig i att man har gjort pa ett visst
satt under en lang tid. Jacobsson och Laurell (2020) menar att manga larare jobbar ensamma
och saknar feedback av kollegor. Konsekvenserna av detta blir att lararna lamnas ensamma
med saval sin frustration som sina salutogena losningar istallet for att fa dela bade det
utmanande som det fungerande med kollegor och speciallarare/specialpedagoger da en
reflektion dver det upplevda kan leda till professionsutveckling (Wahlstrém, 2019). For att
uppna bast resultat vid ett kollegialt larande har de medverkandes anstrangningar och
forkunskaper stor betydelse men dven kanslan av meningsfullhet. Jacobsson och Laurell
(2020) menar ocksa att avgorande faktorer ar att tid finns avsatt for genomférandet av
aktiviteter, diskussioner och reflektioner. De beskriver hur viktig handledarrollen ar dar det
kravs flexibilitet och en fingertoppskansla mellan att vara kollega och handledare.

Wettergren (2013) anser att speciallararens/specialpedagogens uppgift ar att utveckla
undervisningen mot att bli inkluderande och detta kan ske genom kollegiala samtal dé&r
deltagarperspektivet for elever lyfts. Detta kan innebéra att eleverna deltar i meningsfulla
problemsldsningsaktiviteter vilka i sin tur ar kopplade till formativ beddmning. Bladini (2004)
lyfter fram att speciallararens handledande uppdrag kan tolkas pa olika satt da det inte star
klart och tydligt vad uppdraget innebar. En annan forskare Ahlefeld Nisser (2011) pavisar att
speciallararens uppdrag kommer att bli tydligt om de ges mandat att genomfdra kvalificerade
samtal pa individ och gruppniva, specialpedagoger och speciallarare kan komplettera varandra
genom en samsyn i kvalificerade samtal med elever och pedagoger vilket skulle vara
gynnsamt for elever i svarigheter.

2.3.4 Kvalificerade samtalet som en betydande roll for samverkan

Malet med kvalificerade samtal &r att teori och praktik samspelar och att det bidrar till larande
och utveckling, vilket innebar att kunskap, attityder delas och diskuteras menar Bladini
(2004). Gjems (1996) beskriver att det kvalificerade samtalet, eller handledning som é&r ett
begrepp som ar mer utbrett i vardagstal kan bidra till att pedagoger genom samtal far
konsultation och radgivning vilket kan bidra till kompetensutveckling genom att utveckla sitt
arbetssatt som i sin tur leder till skolutveckling. Kvalificerade samtal kan ske som ett enskilt,
eller ett gruppsamtal enligt Wahlstrom (2019). Samtalen kan &ven ske under ett eller ett fatal
ganger med berorda parter dar samtalet har som syfte att bland annat 6verskrida etablerade
motséttningar i en pedagogisk verksamhet (Larsdotter Bodin, 2010).
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Thalin (2012) pavisar vikten av kvalificerade samtal inom skolan genom att beskriva hur
dilemman som dar avhandlas utifran olika perspektiv gor att fokus kan flyttas fran eleven till
den pedagogiska miljon. Detta ar en forutsattning for att en forandring som gynnar eleven ska
ske. Larsdotter-Bodin och Lundgvist (2020) lyfter fram att professionella samtalsledare kan
utmana och stalla kritiskt granskande fragor till yrkesverksamma sa att de far syn pa sadant
som behdver forandras i verksamheten. Bladini (2004) beskriver specialldrare och
specialpedagoger som kompetenta att leda dessa samtal vilket styrks av Thalin (2012) och
Wahlstrom (2019).

Thalin (2012) och Wahlstrom (2019) menar att det krévs bred kunskap for att vara en
kvalificerad samtalspartner och de lyfter fram att det inte racker med kunskap fran olika
teorier utan samtalsledaren bor ha god praktisk kompetens vilket innebér ett professionellt
forhallningssatt, agerande, bemotande och att tid finns for standig reflektion. Det &r viktigt att
samtalsledaren har kulturkompetens vilket innebar kunskap och erfarenhet inom omradet
samtalet handlar om, men &ven perspektiv kompetens sa nya perspektiv lyfts med utmanande
fragor framhaller Thalin (2012).

Wahlstrom (2019) beskriver att samtalsledaren ska gora deltagarna insatta i syftet med
handledningen samt bygga upp en trygghet sa lararna vagar berétta. Det &r viktigt att man som
kvalificerad samtalspartner &r lyhord for den andre, att man har situationsférstaelse, kulturell
Iyhordhet, sjalvinsikt och empatisk formaga enligt Rokenes och Hanssen (2012). Att forhalla
sig till den andre &r viktigare &n att géra nagot for den andre, det &r den andre som ska vara i
centrum.

Thalin (2012) framhaller dven att goda relationer skapas genom att méta alla pa deras villkor
och med respekt. Den som blir handledd &r i en utsatt situation och den som handleder &r i
maktposition och far inte kontrollera, styra och paverka med sin kunskap anser Lauvas och
Handal (2001). Enligt Mollberg-Hedqvist (2006) &r larandet att forsta vad det innebar att inta
ett Oppet lyssnande till skillnad mot att méta den andre med sin kunskap. Det ar dven nagot
som namns som ett viktigt mal i examensforordningen (SFS 2017:1111) dar det star att
speciallararen ska visa sjalvkannedom och empatisk formaga vilket behdvs for att kunna vara
en god lyssnare. Nagra forskare lyfter vikten av att speciallararen bor lagga fokus pa sjélva
lyssnandet och inte ge rad och losningar utan pedagogen ska upptacka problemen med nya
”glasdgon”, reflektera och komma med egna idéer och l6sningar forst (Sundqvist & Strém,
2015).

Stiwne (2005) och Johansson (2012) framhaller att kvalificerade samtal inte alltid passar, till
exempel om det ar beordrat uppifran och de som ska fa handledning inte sjalva har 6nskat det.
Detta kan leda till svarigheter vid kvalificerade samtal. Larsdotter-Bodin (2017) synliggor
detta: ”Det kan vara tryggt att stanna kvar 1 det som redan &r kint och genom att ompréva de
egna tankarna kan det invanda och bekanta riskeras.” (s.24).

Larsdotter-Bodin och Lundgvist (2020) anser att i forandringsprocessen pa genomférandeniva
ar det viktigt att de yrkesverksamma stottas sa att en kansla av meningsfullhet infinner sig.
Detta exemplifieras av forfattarna genom behovet av tid for planerande, genomférande och
utvarderingen av undervisningen och sarskilt stod. De anser att tid for reflektion &r nédvandig
for att uppratthalla en god kvalité pa verksamheten. McArdle och Coutts (2010) pavisar att det
saknas tid for gemensam reflektion for larare efter fortbildningsinsatser. Kvaliteten pa
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reflektionen skulle 6ka om en kvalificerad samtalspartner deltog med sin kompetens for att
leda samtalen med lararna. En annan forskare lyfter vikten av att man vid handledningens
avslut utvarderar genom att reflektera éver om det gav onskat resultat (Wahlstrom, 2019).

2.3.5 Reflektionens betydelse

Larsdotter-Bodin och Lundqvist (2020) beskriver att reflektionens syfte ar att skapa struktur
och att distansera sig fran gamla tankemonster och utveckla nya. Berg (2012) anser att ordet
reflektion kan beskrivas som tankens krokning tillbaka mot sig sjalv” (s.104), att synliggora,
se igenom och genomskada, vi kan reflektera sjalva men dven tillsammans med andra och
larandet &r en process som pagar hela livet. Reflektion ar ett mangfacetterat begrepp, det kan
vara sjalvreflektion som avser att fundera 6ver det egna arbetet och verksamheten,
sjalvutvardering vilket innebar att man reflekterar 6ver maluppfyllelsen i verksamheten vad
som fungerar bra och mindre bra, sjalvvardering som avser bedémningen av starka och svaga
sidor i det egna arbetet och i verksamheten (Larsdotter-Bodin och Lundqvist, 2020).
Larsdotter-Bodin (2010) beskriver reflektion som en malinriktad tankeverksamhet vars syfte
ar att skapa struktur och utveckla nya tankemdénster genom att forlésa det som finns inom var
och en genom en aterblick, anamnes pa en tidigare handelse. Hon anser att den egna
kunskapen fordjupas, inte for att soka den ratta sanningen utan mer som en egen process for
att finna olika infallsvinklar pa en specifik situation.

Larsdotter-Bodin och Lundgvist (2020) menar att fordjupade kunskaper hos yrkesverksamma
pedagoger samt professionsutveckling och det egna yrkeskunnandet kan utvecklas pa olika
sétt och framjas av reflektion. Detta kan enligt forfattarna synliggtras genom att reflektion
kan ske individuellt eller tillsammans med andra genom radgivning, kollegiala samtal,
dialoger, litteraturlasning och anvandning av olika stoédmaterial, allt detta kan sammantaget
bidra med fordjupade kunskaper och professionsutveckling och det egna yrkeskunnandet kan
starkas. Handledning kan leda till att pedagoger reflekterar 6ver sin yrkesroll och férandrar
sitt arbetssétt, vilket kan bidra till nya synsatt i att beméta elever (Berg, 2012; Testad, 2012 &
Larsdotter-Bodin, 2017).

2.4 Sammanfattning av bakgrundsavsnittet

Detta bakgrundsavsnitt har redogjort for hinder i elevers matematikutveckling pa individ-, grupp-
och organisationsniva, framjande faktorer for matematikutveckling, samverkan, kvalificerade
samtal och vilken betydelse som reflektionen har for att utveckla larares yrkeskunnande. Avsnittet
har &ven lyft fram vad styrdokument séger om &mnet matematik och elevers réattigheter till stod i
skolan. Det framgar av tidigare forskning att samverkan, kollegialt larande och kvalificerade
samtal dr fraimjande faktorer for matematiklarares reflektion. | examensforordningen for
speciallarare (SFS 2017:1111) star att lasa att speciallararen ska visa formaga ™...att vara en
kvalificerad samtalspartner och radgivare i fragor som rér barns och elevers
matematikutveckling...” samt “visa formaga att sjdlvstandigt genomfora uppfoljning och
utvardering samt leda utveckling av det pedagogiska arbetet med malet att kunna mota
behoven hos alla barn och elever...” vilket tidigare forskning relevant for denna studie pavisar
flera exempel pa. Det dr uppenbart att speciallarare och specialpedagoger har en viktig roll
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som kvalificerade samtalspartners och att det har betydelse hur samverkan mellan dessa
professioner och matematiklarare organiseras visar litteraturgenomgangen. Bakgrunden
behandlar det kvalificerade samtalet och vad det kan innebéra for verksamhetsutveckling och
hur reflektionen som begrepp kan forstas.

3.0 Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt redogors for studiens teoretiska referensramar som &r specialpedagogiska
perspektiv och systemteori. Det specialpedagogiska perspektivet anvands for att beskriva
insatser och samverkan som kan framja elever i inlarningssvarigheter som ar utéver ordinarie
undervisningspraktik. Det anvands ocksa for att beskriva speciallararnas och
specialpedagogernas bidrag till forandring som gynnar elever i matematiksvarigheter. Det
systemteoretiska perspektivet anvands for att beskriva och forsta hur elever paverkas av
systemet runtomkring som ar uppdelat i delar av en helhet som alla paverkar varandra.

3.1 Specialpedagogiska perspektiv

Enligt Ahlberg (2007) anvands olika perspektiv for att forsta hur olika pedagoger tanker och
vill agera kring elever i behov av stod i skolan och perspektiven hjélper oss att forsta hur en
forskare tagit sig an ett uppdrag eller hur insatser kommer att planeras pa en skola. Hon
beskriver att ett kategoriskt perspektiv innebar att skolproblem soks hos individen.
Perspektivet forknippas med avvikelser fran det normala och har influerats mest av medicin
och psykologi konstaterar forfattaren. Hon namner att detta perspektiv har fatt genomslag i
skolans vardag da diagnosticering och sortering av elever forekommer, det finns en risk att
larare anser att elever i skolsvarigheter far skarpa till sig och att ansvaret ligger hos eleven
samt att det ar speciallararens uppgift att atgarda problemet och hjélpa eleven. Detta synsétt
gor att det uteblir en utveckling av undervisningen som skulle kunna gynna alla elever.
Genom det relationella perspektivet (Ahlberg, 2015) forklaras skolproblem som en
konsekvens av hur métet mellan eleven och undervisningsmiljon fungerar. Ansvaret delas
mellan elev och miljo och insatserna blir annorlunda nar man har detta perspektiv sa till vida
att atgarder riktas mot bade elev och miljo sa att svarigheterna i motet ska minska. Forfattaren
beskriver utforligt det hon benamner KoRP (kommunikation, larande och
delaktighetsperspektiv) vilket innebér att ge battre forutsattningar for inkludering pa alla
nivaer runt eleven. Det ska forstas som att alla system runt eleven vilka ar individ, grupp,
skola och samhélle paverkar eleven och alla bor strava efter att eleven ar inkluderad pa alla
plan. Ett tredje perspektiv ar dilemmaperspektivet som ska forstas som problem i
skolvardagen som larare efter basta formaga forsoker losa aven da det inte finns resurser eller
kunskap for det. Elever med skiftande behov ska tillgodoses av en larare som kanner sig
otillracklig da behoven hos eleverna i ett och samma klassrum ibland krockar. Tillgodoses
den enes behov sa blir den andre utan. Dilemma kan &ven forstas mer allmant som Ahlberg
beskriver: ”’Det handlar om motséattningar som finns inbyggda i utbildningssystemet och
skolans vardag som i egentlig mening inte gar att l6sa.” (2015, s. 52). Hon menar att det kan
vara bra for larare och skolledning att tillsammans diskutera de dilemman som upplevs och
finns i den egna praktiken for att utveckla den egna professionen. Hon beskriver att dessa
samtal bor vara som en 6ppen dialog dar man diskuterar skolans vardegrund for att 6ka
forstaelsen for de dilemman man star infor.
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3.2 Systemteori

Utifran studiens syfte sags systemteorin som anvandbar for de mojligheter det ger att forsta
och beskriva varlden som system pa olika nivaer dar allt ingar i ett storre sammanhang
(Oquist, 2018). Forfattaren beskriver systemteorin som ett émsesidigt beroende mellan
individ och omgivning. Han menar att ett systemiskt arbetssétt ar tillampbart oberoende av
vilken verksamhet man arbetar inom och oavsett vilken niva man befinner sig pa. Forfattaren
anser att om man onskar en forandring hos en individ ar det betydelsefullt att se
bakomliggande strukturer da évre hierarkier paverkar lagre nivaer. Dessa nivaer illustreras
med en bild (se bild 1) inspirerad av Bronfenbrenner (1979) som delar in varlden i system pa
olika nivaer. Den innersta nivan ar mikro dar man finner eleven och narmiljon. Nésta niva ar
meso dar paverkan ar mer indirekt men fortfarande har betydelse. Har finner man olika larare
och deras kulturer och samverkan med andra larare och speciallarare/specialpedagoger. Pa
exonivan placeras myndigheter som SPSM och andra aktorer som inte hor till skolan men
som samverkar med och paverkar skolan. Pa makroniva finns styrdokument, varderingar och
lagar som paverkar nivaerna nedanfor. Ur ett forandringsperspektiv kan noteras att Oqvist
(2018) péatalar den sa kallade "fjdrilseffekten” som innebdr att vid ratt tillfalle till exempel da
ett system &r i obalans sa kan sma forandringar ge stor paverkan. Alltsa ar det meningsfullt att
’sa fron” vid rétt tillfalle. Bladini (2004) beskriver specialpedagogers handledningssamtal
sahir: ’Specialpedagogers handledningssamtal kan ségas utgdra en arena for konstruktioner av
pedagogers beskrivna problem med utgangspunkt i var och hur problemomradet urskiljs och
avskiljs.” (s.59) och lyfter fram att sévil specialpedagogen som lirarna kan ”...betraktas som
delar av de beskrivna problemen eller som personer som star utanfor detta.” (s.59). Hon
fortsatter att beskriva hur problem som lyfts av pedagoger inte kan sarskiljas fran det system
som dess befinner sig i da vi alltid ar delar av ett system, om an bara med en elev, och i detta
system kan lararen till storsta delen paverka sig sjalv men som en del av ett system aldrig
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paverka helheten och till liten del de andra delarna av systemet.

Lagar och styrdokument, politiska beslut och
deklarationer, samhillets virderingar och

Makrosystem :
: radande kultur.

Exosystem

Externa aktiirer, centrala
elevhilsan, SPSM och beslut pa

kommunniva.
Elase'zrupp, nira relatiofler,
unden'isl_:ingmﬂ_ji 15:1' e Skolans organisation och
och speciallirare/spect resursfirdelning, samverkan mellan
skolor och larare och speciallirare/
specialpedagoger.

Eild 1: De olika systemen samt nivema dér slev, lirare och andra sktérer inglr som har batydelse fir matematisk vtveckling hos enskild elsv. (Efter Bronfenbrenmars utvecklingsekalogiska
maodell, Bronfanbrenper, 1970}

4.0 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie &r att fa fordjupad forstaelse for hur samverkan mellan speciallarare,
specialpedagoger och matematiklarare kan ha betydelse for elevers matematikutveckling
séarskilt dem med hinder i sin matematiska utveckling. | det hér arbetet avser samverkan det
kvalificerade samtalets roll for matematiklarares syn pa (olika perspektiv pa) sin
undervisning. Sadana samtal kan i forlangningen vara ett stod i larares arbete med elever i
matematiksvarigheter.

Fragestallningar:

Vad identifierar speciallarare/specialpedagoger och larare i matematik som hinder i elevers
matematikutveckling?

Pa vilket satt kan samverkan ha betydelse for att skapa forutsattningar for elever med hinder i
sin matematikutveckling?

Vilken betydelse har lararnas reflektion efter samverkan for elevers matematikutveckling?

5.0 Metod
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Hér presenteras forskningsansatsen och vilket urval och datainsamlingsmetoder som avses att
anvandas och valet av dessa motiveras. En redogdrelse gors for hur data kommer att
analyseras och pa vilket satt studien ska vara tillforlitlig. En redogorelse for hur de etiska
forskningsprinciperna tillampas for studien avhandlas sist.

5.1 Forskningsansats och metodval

En kvalitativ ansats anvandes i denna studie da en tolkning och forstaelse for samverkan,
kvalificerade samtal och reflektion hos matematiklarare och hur dessa kan ha betydelse fér
elever med hinder i sin matematiska utveckling undersoktes och denna ansats ansags da
lamplig (Creswell & Poth, 2018). Nar metodvalet gors utgar man fran syfte och
fragestallningar da metoden ska vara ett medel for att soka svar pa dessa och avgora vilken
typ av systematiskt och planerat arbete som kommer att ge ny kunskap (Jacobsson &
Skansholm, 2020). En kvalitativ ansats anvandes da det sokta syftet ar att tolka insamlade
intervjudata och analysera genom en forforstaelse samt genom att denna andras under
analysens gang. Fragestéllningarna och syftet avgor i detta fall att intervjuer snarare &n
enkater ar att foredra da den efterfragade kunskapen ar av djuplodande art och inte av
numeriska data som hur manga eller vilken andel utan snarare upplevelser av och
uppfattningar om (Kvale & Brinkmann, 2017). Studien avsag ocksa att studera ingaende och
nara informanternas verklighet vilket ocksa talade for en kvalitativ ansats. Med hjalp av
uppféljande fragor under intervjun kunde en storre bredd och ett annat djup av informanternas
upplevelse fangas d4n om enkatfragor hade anvants. En annan fordel med kvalitativa intervjuer
ar att intervjuaren har majlighet att stalla fortydligande fragor for att underlatta foljande
analys anser forfattarna. Denscombe (2018) anser att personliga intervjuer &r den vanligaste
formen av intervju, den ar latt att arrangera, latt att kontrollera da forskaren kan ha fokus pa
en person, vid transkriberingen kan forskaren latt kdnna igen rosten och sammanhanget. |
denna uppsats togs avstamp fran bade ett systemteoretiskt och fran ett specialpedagogiskt
perspektiv.

5.2 Urval och genomfdrande

I vart urval ingick tre speciallarare och tre specialpedagoger samt sex matematiklarare. Detta
urval baseras pa att vi sokte informanter som skulle ha olika bakgrund och erfarenhet i att
genomfdra handledning. Vara urvalskriterier var att informanterna skulle ha
speciallararexamen inriktning matematik, specialpedagogexamen eller vara legitimerade
matematiklarare samt att de skulle ha erfarenhet av samverkan med specialldrare eller
specialpedagog. Informanterna har olika bakgrund, kén och alder samt ar spridda geografiskt
och arbetar pa olika stadier och skolor. Tva av specialpedagogerna arbetar ej pa skolor utan ar
externa aktorer, detta gav en bredd i erfarenheter av handledning. Det finns en spridning i
informanternas erfarenhet av arbetslivserfarenhet, kvalificerade samtal och samverkan med
larare.

Vid urvalet av respondenter anvéandes foljande kriterier: matematiklararna skulle ha
lararexamen, vara verksamma inom hogstadiet eller undervisa i motsvarande kurser inom
vuxenutbildning eller vara verksamma som matematiklarare pa gymnasiet och ha erfarenhet
av samverkan med specialldrare eller specialpedagoger. Speciallararna och
specialpedagogerna skulle ha examen samt vara verksamma inom eller arbeta mot
hogstadieskola, gymnasieskola eller vuxenutbildning samt ha erfarenhet av samverkan med
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matematiklarare. S6kningen av informanter gjordes genom ett bekvamlighetsurval i vara
respektive hemstader da namn pa lampliga informanter delgavs av studiekamrater. | denna
studie har inspiration hamtats fran Kvale och Brinkmann (2017) samt Creswell och Poth
(2018) saval som av Jacobsson och Skansholm (2020) vid datainsamlingen och vid analysen
av denna. Ljudkvaliteten testades i forvag av forfattarna vid provintervjuer med varandra och
pilotintervjuer genomfordes under hosten 2020 for att Gva pa intervjumetoden.
Intervjuguiderna utformades utifran forskningsfragorna och antalet fragor begransades utifran
att tacka fragestallningarna i uppsatsen men samtidigt inte bli fér manga for att Iamna
utrymme for egna reflektioner fran informanterna samt att fa ett hanterbart dataunderlag att
analysera (Creswell & Poth, 2018).

Enligt Creswell och Poth (2018) ska forskaren utga fran en fragestallning foljt av ett antal
fortydligande foljdfragor. Det anses bra om frdgorna borjar med “hur”, ”vad”, “’vilka/vilket”
for att specificera syftet. Foljdfragorna delar sedan upp de centrala fragestallningarna inom de
omraden som ska besvaras. Antalet genomférda intervjuer har varit jamnt fordelat mellan
forfattarna av studien. Tva olika intervjuguider anvandes med tillhérande foljdfragor som var
Oppna och generella for att soka respondentens upplevelser och ge utrymme for dem att
uttrycka dessa. Innan intervjuerna genomfordes inhamtades skriftligt samtycke genom att
missivbrev postades till samtliga informanter, som inte intervjuades pa plats vid ett personligt
mote, dar det framkom vilka etiska bestammelser som denna undersokning forhallit sig till
(Vetenskapsradet, 2017, 2020) med medfdljande forfrankerade svarskuvert. Vid intervjuerna
som skedde pa fysiskt samma plats 6verlamnades missivbrevet direkt. Fordelen med att
genomfora halvstrukturerade intervjuer med en intervjuguide ar att det blir lattare att halla sig
till temat for intervjun da man som intervjuare kan vara foljsam och stalla uppféljande fragor
sa respondenten upplever det mer som ett samtal &n om man strikt haller sig till exakta
parametrar for intervjun. Vid datainsamling togs hansyn till respondenterna och miljén de
befann sig i samt radande pandemi vilket gjorde att endast fem av de tolv intervjuerna gjordes
via fysiska moten och resterande intervjuer gjordes via teams. Videofunktionen i Teams
anvandes i sju intervjuer, inspelningen av alla intervjuer gjordes med forfattarnas respektive
mobiltelefon da det inte anséags juridiskt forsvarbart att spela in videosamtalet via Teams. Att i
forsta hand lyssna och visa intresse for det sagda i intervjuerna var viktigt for att fa ut en
bredd och ett djup av information fran deltagarna. Intervjuerna har genomforts enskilt med ett
reflekterande forhallningssatt (Kvale & Brinkmann, 2017).

5.3 Dataanalys

Creswell och Poth (2018) redogdr for olika steg i dataanalysen dar man forst behdver hantera
sin data vilket i denna studie gjordes genom att alla intervjuer spelades in pa mobiltelefoner
och transkriberades av var och en av forfattarna till uppsatsen. Transkriberingen av
intervjuerna genomfordes I6pande i ndra anslutning till intervjutillfallet vilket Kvale och
Brinkmann (2017) foresprakar da man som intervjuare har samtalet i minnet. Creswell och
Poth (2018) beskriver hur data kan organiseras och lasas for forsta gangen varvid man kan ta
anteckningar i marginalen eller skriva pa post-it lappar de tankar som dyker upp vid den férsta
genomlasningen. Kvale och Brinkmann (2017) nd&mner att man redan under intervjuerna bor
ha analysen i sikte och fundera pa vilka fortydliganden man darmed bor gora. Forfattarna till
denna studie sag majliga teman redan under intervjugenomférandena och dessa
utkristalliserades tydligare under analysarbetet. Efter en forsta genomlésning dar anteckningar
skrevs ned pa papper respektive kommenterades i wordfilen dér den transkriberade texterna
fanns farglades delar av texterna for att lattare se det meningsbarande i transkriberingarna.
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Det var mojligt att beskriva dessa farglagda avsnitt med sammandragna och nedkortade
meningar vilket av flera bendmns som kodning (Creswell & Poth, 2018; Kvale & Brinkmann,
2020 & Jakobsson & Skansholm, 2020). Det transkriberade material delades in i teman av
forfattarna enskilt. Sedan diskuterades och sammanstélldes detta material i ett worddokument
med fargade figurer dar meningsbérande ord ingick och sorterades. Vi diskuterade vad som
var gemensamt for orden och hur dessa kunde sammanstéllas till ett 6vergripande tema. Detta
gjorde att upplevelserna hos matematiklararna/speciallararna samt specialpedagogerna som
intervjuats kunde presenteras (Creswell & Poth, 2018). De begrepp som definierats i denna
studie anvandes da data bearbetades och analyserades for att svara pa fragestallningarna vilket
ar avsikten med analysen (Augustsson, 2012). Dessa begrepp ar matematiksvarigheter,
kvalificerade samtal och samverkan.

5.5 Tillforlitlighet (giltighet, validitet, reliabilitet)

Studien grundade sig i tidigare forskning och en fordjupad forstaelse for fenomen scktes och
vi utgick fran den egna forforstaelsen och erfarenheterna som matematiklarare och dar vavdes
den 6kade kunskap som erhallits dels fran speciallararutbildningen, dels genom
litteraturstudier innan undersokningen. Antalet informanter har gjorts med hansyn till att fa en
bredd av upplevelser for att kunna dra slutsatser men samtidigt inte s& manga som vid en
kvantitativ studie da detta inte hade varit mojligt att genomfora och inte hade bidragit till en
storre generaliserbarhet (Kvale & Brinkmann, 2017). Studiens giltighet berdrde de personer
som intervjuades och det som eftersoktes ar en djupare forstaelse for upplevelser. Det fanns
ingen avsikt att generalisera resultatet mer an vad som &r rimligt utifran storleken pa urvalet
for att undvika att dra for generella slutsatser som forfattarna beskriver som
smygrepresentativitet i kvalitativa studier (Goransson & Nilholm, 2009). Studien bidrar med
insikt i nagra yrkespersoners upplevelse och darfér ansags datainsamling och metodval ge
svar pa fragorna och syftet med studien. Under processen har det upprepade ganger
utvarderats om svar erhallits genom de stéllda fragorna och datainsamlingen. Inspiration
hamtades fran Jacobsson och Skansholm (2020) som belyser vikten av transparens vid
motiveringen av valda strategier. | denna studie syns det genom en redogdrelse for de val som
gjorts samt redogorelser for de begrepp som anvands. En saklig redogdrelse av resultaten har
gjorts i uppsatsen. Det har skrivits fram pa vilka grunder metoden har valts och hur resultatet
har analyserats, detta gor att validitet och reliabilitet kan matas enligt forfattarna.

5.6 Forskningsetiska principer

De fyra forskningsetiska principer som det ska tas hansyn till &r informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2017, 2020).
Informanterna delgavs syftet med undersokningen muntligen och skriftligen i form av
missivbrev (Bilaga 1) innan intervjuerna utfordes. Skriftligt samtycke inhdmtades innan
intervjuerna eller i samband med intervjuerna. Alla deltagarna informerades om att
deltagandet var frivilligt och att de kunde avbryta sitt deltagande om de sa dnskade narhelst
utan att behdva ge skal till detta och utan nagon paféljd i missivbrevet. Denna information
upprepades muntligen innan intervjuerna spelades in. Denna studie &r en del av var utbildning
pa Malardalens Hogskola och resultatet kommer att anvandas av forskarvérlden och inte av
kommersiella intressenter vilket informanterna fick information om.

Etiska hansyn har tagits genom alla studiens faser genom att sakerstalla att \Vetenskapsradets
(2017, 2020) praxis har foljts bland annat genom att informera deltagarna om studien samt
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inhdmta samtycke via missivbrev dar réttigheter for informanterna noga angetts. Hansyn har
tagits till Vetenskapsradets forskningsetiska principer genomgaende i studiens genomforande.
Vid citat har det bara angetts huruvida citatet harrérde fran en speciallarare/specialpedagog
eller fran en av matematiklararna samt att inget i citaten réjer personens identitet. Allt inspelat
material samt transkriberingar har forvarats pa vara respektive mobiler/datorer oatkomligt for
andra an oss sjalva och all denna data forstors efter uppsatsens godkénnande.

Arbetet har skett tillsammans genom att sammanstalla vara analyser till Gvergripande teman
och sammanstallning av resultatet skedde gemensamt via méten 6ver teams. Vi var éverens
om teman utifran vara intervjuer vilket starker validiteten i var studie. Resultatet styrks genom
att anvanda citat fran olika informanter. Validiteten styrks dven av transparensen med
forutsattningarna for studien och beskrivningen av tillvagagangssattet (Kvale & Brinkmann,
2014).

6.0 Resultat

Syftet med denna studie var att fa fordjupad forstaelse for hur samverkan mellan speciallarare,
specialpedagoger och matematiklérare kan ha betydelse for elevers matematikutveckling
séarskilt dem med hinder i sin matematiska utveckling. | det hér arbetet avser samverkan det
kvalificerade samtalets betydelse. Till hjalp att undersoka syftet anvandes tre fragestéllningar.
Den forsta fragestallningen 16d: Vad identifierar speciallarare/specialpedagoger och larare i
matematik som hinder i elevers matematikutveckling? Samtliga fragestallningar besvarades
med teman som valts utifran syfte och fragestallningar. De olika yrkesprofessionernas
erfarenheter och uppfattningar sarskiljs inte utan blandas under samtliga teman. Fragestallning
ett bevarades med stod av tre teman. Dessa tre teman ar Hinder for elevers matematiska
utveckling pa individniva, Hinder for elevers matematiska utveckling pa undervisningsniva
och Hinder for elevers matematikutveckling pa organisationsniva. Den andra fragestéllningen
16d: Pa vilket satt kan samverkan ha betydelse for att skapa forutsattningar for elever med
hinder i sin matematikutveckling? Fragestallning tva bevarades med stod av tva teman. Dessa
tva teman &r: Amneslagets betydelse och det kollegiala larandet samt Samverkan mellan
speciallarare/specialpedagoger och matematiklararna. Fragestallning tre 16d: Vilken
betydelse har lararnas reflektion efter samverkan for elevers matematiska utveckling? Denna
fragestéllning besvarades med hjélp av tva teman: Speciallararens/specialpedagogens
betydelse for samverkan med matematiklarare och Vilken betydelse har reflektionen hos
lararna for att de ska mota elevers svarigheter i matematik?

6.1 Hinder for matematikutveckling

Att samverkan mellan matematikl&rare och specialldrare/specialpedagoger har betydelse for
elevers matematikutveckling framkommer i samtliga intervjuer. Faktorer som hindrar elevers
matematikutveckling exemplifieras av samtliga informanter. Hinder beskrivs som
multifaktoriella pa tre olika nivaer av informanterna och dessa delas in i individ-,
undervisnings- samt organisationsniva.

6.1.1 Hinder for elevers matematiska utveckling pa individniva

Pa individniva namndes att elever saknar grundlaggande baskunskaper i matematik som
taluppfattning och formaga att se monster och sammanhang. Matematiklararna uttryckte
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frustration ver att elever inte fatt tillrackligt god undervisning tidigare da de inte har med sig
den kunskap de borde haft vilket forsvarar utvecklingen i pagaende matematikkurs da
eleverna inte ar pa den kunskapsniva de forvantas vara. En av matematiklararna beskriver det
sahidr: ”En del elever som kommer till gymnasiet har for ldga baskunskaper, de har blivit
igenomslippta.” (Matematiklarare 4)

Lararna ndmnde elevers bristande motivation, sjalvfortroende, tidigare erfarenheter av
misslyckanden samt otillrackliga arbetsinsatser av eleverna sjalva som hinder pa individniva.
Foraldrars bristande sjalvfortroende i matematik ansags paverka elevernas syn pa sin egen
formaga att lara sig matematik och att utvecklas i amnet. Elever uppgavs ibland sakna
tillrackligt utvecklat sprak for att tillgodogora sig matematikinnehallet vilket upplevdes som
ett stort hinder av lararna.

Jag sjélv har tillexempel ganska manga elever med utlandsk bakgrund som har spraksvarigheter pa
det sattet med svenskan och det blir ju ocksa ett glapp pa det séttet, manga utav dem kan vara
ganska duktiga matematiskt men just spraket blir véldigt tufft for dem. (Matematiklarare 6)

Nagra av informanterna lyfte elevers egen bristande sjalvinsikt om vad som ar mojligt att
uppna pa utsatt kurstid som ett hinder. Elever som inte har insikt om sin egen kunskapsniva
och var de behdver borja ér ett hinder. Likasa elever som inte vill ta emot stod alls eller som
erbjuds stod i en form som de har svart att acceptera blir ett hinder for deras
matematikutveckling. Det kan vara elever som inte formar att inse sina begréasningar eller som
vill vara en av alla andra i klassen och inte sticka ut. De informanter som hade vuxna elever
uttryckte att det ansvar som laggs pa eleverna att sjalva tala om sina behov av anpassningar
eller sarskilt stod gor att manga av dessa elever inte far den hjalp de behdver. “Det ir ingen
som fragar efter en utan du sjalv maste se till saker, du maste berétta om det ar nagot du
behover stod med.” (Speciallarare 1)

Som léarare kan man ha en installning till sina elever som forsvarar deras matematikutveckling
konstaterade speciallararna och specialpedagogerna och vissa av matematiklararna ndmnde
detta indirekt da de pratade om att kollegor kan ha vitt skild elevsyn jamfort med deras egen.
Har avsags installningen hos larare att elevers bristande formaga ar deras ansvar att komma
tillratta med, men det kunde ocksa vara en ovilja att lagga ned extra tid och engagemang for
att lara kanna sina elever for att battre kunna bemdta dem pa bésta satt genom exempelvis att
anpassa laromedel, instruktioner eller examinationer i dmnet/kursen. Speciallararna och
specialpedagogerna beskrev att nar larare har forvantan pa speciallararen/specialpedagogen
som innebér att dessa skulle komma med féardiga losningar eller ta hand om dem elever som
man som larare sjélv inte kan hjélpa sa blev detta ett hinder for elevernas
matematikutveckling. Dels genom att inga problem blev I6sta genom att elever med hinder i
sin matematikutveckling far sin undervisning utanfor klassrummet av en
specialléarare/specialpedagog, dels genom att lararna missar sin egen kunskapsutveckling om
de bara vill ha fardiga I6sningar av speciallararen/specialpedagogen. Man forvéntar sig att
den hé&r yrkesprofessionen ska tala om for mig hur jag ska gora, eller man har den
uppfattningen att den har professionen kan allting, sa da kan de beréatta for mig vad jag ska
gora.” (Specialpedagog 1)

Hinder kunde sammanfattningsvis bade finnas hos elever och hos dem undervisande
matematikldrarna.
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6.1.2 Hinder for elevers matematiska utveckling pa undervisningsniva

Pa gruppniva namndes stora klasser, sociala svarigheter, nivaskillnader, gruppklimat och
otillracklighet som larare samt svarigheter att differentiera undervisningen i tillracklig
utstrackning for att tillmotesga samtliga elever. En matematiklarare uttryckte det pa foljande
sétt: ”Svér prioritering med stora undervisningsgrupper, vilka ska man prioritera nir man inte
kan ridda alla.” (Matematiklarare 6) En del av lararna efterfragade enklare/anpassat material
till elever i svarigheter medan speciallararna/specialpedagogerna och en del av lararna insag
att deras egen undervisning behovde forandras for att méta dessa elever. Nagra av
speciallararna namnde att da elever métte olika undervisningspraktiker hos lararna sa skapade
det hinder i deras larande. De ansag inte att alla elever far likvardig undervisning och att det
skiljde for mycket i upplagg bland lararna. Hur elever har blivit bemdétta tidigare och hur de
blev bemdtta kunde ge hinder ansag specialldrarna och specialpedagogerna och en av dem
uttrycker det sahar: ...det hir motet, bemotandet téinker jag att tro p4 ménniskor, att se
mojligheter... att inte borja forst med vad &r det du inte kan? Utan vad &r det du kan? Och var
bottnar du? Och sa forsoka véxa darifran...” (Specialldrare 2)

De namnde ocksa den patvingade distansutbildningen som ett stort hinder for en del elever
och konstaterade att relationsskapandet mellan larare och elever blev lidande.

En specialpedagog och nagra av matematiklararna beskrev att avsaknaden av en till larare i
klassrummet eller nagon kollega att planera och diskutera sin undervisning med blev hinder.
En matematiklarare beskrev sin situation sahar: A andra sidan &r jag ju vildigt ensam i mitt
klassrum och min kurs sa det &r ju ingen .. som bryr sig om vad jag gor dér... extremt lite
insyn frén nén slags chefssida, egentligen fran kollegor ocksa...”. (Matematiklarare 1) Bade
speciallarare och specialpedagoger lyfte fram att de saknade majlighet att vara med redan pa
planeringsstadiet tillsammans med lararna for att kunna optimera undervisningen sérskilt for
elever i behov av anpassningar. Speciallararna och specialpedagogerna framhaoll att
laroboksanvandningen var for dominerande och det saknades varierade arbetsformer som
kunde tillgodose flera sinnen hos samtliga elever. En av specialpedagogerna beskrev
avsaknaden av varierad undervisning och for lite matematiska diskussioner som hinder pa
undervisningsniva.

Jag ser att i arskurs sju till nio ar det en tydlig styrning av laromedlet, det gér valdigt fort
fram...man gor ett kapitel sen gér man vidare dven om alla elever inte har forstatt. Man jobbar
nastan bara teoretiskt fastan det kanske skulle behévas mer konkret material. (Specialpedagog 3)

Aven nagra av matematiklararna upplevde att det var svart att fa till matematiska diskussioner
i klassrummet och de sag det som ett hinder for elevernas matematiska utveckling.

Nar det blir kanske i halvklasstorlek, en tolv elever per grupp, da blir det lttare att fora en dialog,
eleverna blir lite tryggare for de kéanner att de &r lite mer pa samma niva, vill samma sak och
nyfikna pa samma sak och de vagar prata mer och vill lite sadar ocksa. (Matematiklarare 6)

Att klimatet i klassrummet hade betydelse beskrev nagra av matematiklararna da de saknade
gruppdiskussioner elever emellan och orsaken ansags vara det klimat som radde i
klassrummet. Det visade sig genom att elever inte vagade fraga eller inte vagade visa sig
intresserade av dmnet vilket hindrade matematisk utveckling hos eleverna.
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6.1.3 Hinder for elevers matematiska utveckling pa organisationsniva

Hur rektor beslutar om att fordela resurser och hur verksamheten organiseras bade pa skolniva
och pa kommunal och statlig niva kan skapa hinder. De verksamma lararna delgav frustration
over dels tidspress att hinna kursmalen och att racka till for alla i klassen. En del av lararna
uppgav att den korta tid som de hade att lara k&nna eleverna gjorde att en kénsla av
anonymitet infann sig da en del elever inte hann bygga en relation till sina larare. Da dessa
elever inte ingick i en klass som var sammanhallen utan métte nya klasskamrater i varje kurs
de deltog i sa paverkade detta kanslan av trygghet. For dessa vuxna elever fanns en annan
aspekt och det &r att inga dverlamningar skedde fran tidigare skolgang och det gjorde att lang
tid kunde passera innan lararen upptackte att elever var i behov av anpassningar eller séarskilt
stod. Aven inom samma skolform namndes brist pa éverlamningar som ett hinder for elever i
behov av stod. Da larare inte dokumenterade och ldamnade Gver sin information till den nya
lararen som eleven motte sa fick eleven borja om fran borjan igen istallet for att ta tillvara det
som hade fungerat innan. En speciallarare uttryckte ett scenario sahar:

Sen har vi ju de dar som Klarar sig dit och dar rasar det och det 4r dd i Mala och sa soker de om
kursen och sa gér det bra fram till tillexempel ekvationer och sa rasar det... och da tilldter man
som ldrare att istillet for check... vi borjar hér, alltsa jag saknar det hir individperspektivet...
(Speciallérare 2)

Det var ett organisatoriskt hinder att det pa en del skolor inte fanns en utbredd acceptans av att
elever hade behov av och ratt till sérskilt stod enligt speciallararna och specialpedagogerna.
En del av de namnde dven den stora organisationen som ett hinder da lararnas undervisning
till viss del skedde bakom stdngda dorrar och det kollegiala larandet var upp till enskilda
larare att hitta tid till. Detta scenario vittnade aven nagra av de andra speciallararna om och en
samstammighet hos alla informanter var att faktorer som ansags hindra samverkan var brist pa
tid och kontinuitet fér gemensamma diskussioner. Speciallérarna och specialpedagogerna
uttryckte frustration 6ver hur deras tid fordelades och att det saknades tid for kontinuerliga
moten och samtal.

Ett annat hinder som lyftes ar att samverkan med speciallarare/specialpedagog styrdes av
elevers individuella behov istallet for att vara fokuserat pa lararens behov av reflektion.

Speciallararna och specialpedagogerna var éverens om att man behdvde ha en holistisk syn
och kanna in vilket perspektiv lararen hade da detta kunde vara ett hinder eller en framjande
faktor beroende pa om léraren var kategorisk eller relationell i sin syn pa elever och sin
undervisning. En av speciallararna uttryckte sig sdhar: ”...det ar det vi kénner blir lite grunden
for att gora en synvanda faktiskt det &r manga som ar kvar i det kategoriska och vi behdver
liksom komma mot det relationella...”. (Specialldrare 1) Ledningens syn pa
speciallararens/specialpedagogens uppdrag och férvéantningarna som foljde av det hade stor
inverkan pa samverkan mellan matematiklararna och speciallararna/specialpedagogerna. Nar
det inte fanns tydliga och allmant kdnda samt l&ttillgangliga forum for samverkan mellan
speciallarare/specialpedagoger och matematiklararna sa blev det i sig ett hinder.
Specialldararna beskrev att alla larare inte ar bekvama med att behdva sdka upp dem via e-post
eller telefon utan vissa av lararna féredrog spontana méten som kunde mynna ut i goda samtal
och i en del fall inbokade traffar for samverkan. Nagra av speciallararna berattade om att en
del &mneslag tycktes ha didaktiska diskussioner och utbyte mellan varandra men att
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organisationen forsvarade samverkan da det inte fanns uttalade rutiner for hur detta skulle ga
till. Det var de redan fralsta som sokte rad och tips av speciallararna medan de aldrig
samverkade med en del av matematiklararna och forklarade detta med bristande rutiner och
att det inte fanns en samsyn kring hur specialldrarnas kunskap skulle anvandas.

En av specialpedagogerna uttryckte att mandatet fran rektor var avgoérande for att samverkan
skulle kunna genomféras: "Handledning fungerar inte om jag ska komma och siga ”gor
s&hir”, det méste komma frin pedagogernas dnskan. Gar inte att komma med
ovanifranperspektiv, det maste komma nerifran, inifran pedagogerna sjélva.” (Specialpedagog
3) Om det fanns ett uttalat mandat att specialldararna/specialpedagogerna hade som uppdrag att
handleda sa underlattade det samverkan medan det forsvarades om ledningen ansag att
speciallararna/specialpedagogerna skulle géra individinsatser riktat mot enskilda elever i
forsta hand eller om man ansag att samverkan var viktigt men man avsatte inte tid for det, i
det senare fallet blev det ett hinder for samverkan. Nér rektor initierade ett elevhélsoarbete
och strukturer for detta skapats men inte blev helt férankrade i verksamheten sa blev
organisationen sarbar for férandringar.

...och i takt med att vi har bytt chefer s& har det tyvirr... tappat det dér forumet ... men det &ar
ju sé att folk kommer och frégar liksom ska vi inte ha det... ... och da &r ju inte det for att jag
dyvlar pa en metod eller nanting utan da &r det ju att man har upplevt att det ar ett behov, ja att
det &r bra for alla.. (Speciallarare 2)

Speciallararna och specialpedagogerna var alla 6verens om att svarigheter i samverkan kunde
bero pa att man hade olika forvantningar pa handledningen eller att det var patvingat av
skolledningen pa skolan.

Handledning kanske inte blir sa bra om vi har olika férvantningar. Ibland kan man behova
bryta och saga att min upplevelse ar att jag méter inte era forvantningar och da ar det viktigt att
metakommunicera om vad som hander, vad ar det ni 6nskar fa ut av handledningen?
(Specialpedagog 2)

Nar det inte fanns en uttalad forvantan fran skolledningen for samverkan mellan
speciallarare/specialpedagoger eller mellan lararna for kollegialt utbyte sa hamnade
samverkan och diskussionerna pa en individniva istallet for att lyftas till en
reflekterande niva dar undervisningens form kunde ha forandrats. Larare efterfragade
speciallarare och specialpedagoger vid veckovisa méten men denna kontinuitet i sig
var inte tillracklig for att na alla larare i organisationen da denna rutin inte foljdes
upp da rektorer slutade menade nagra av speciallararna. Nagra andra vittnade om att
all tid anvandes for att vara med pa lektioner eller for att traffa enskilda elever vilket
gjorde att tid saknades for att na till varaktiga forandringar. Man fastnade i att
atgarda istallet for att forebygga. En av specialpedagogerna framhall avsaknad av
flexibilitet i organisationer som ett hinder for elevers matematikutveckling da hen
menar att risken med att bara anvanda speciallarare och specialpedagoger pa ett satt
gor att man missar andra anvandningsomraden som att speciallararen eller
specialpedagogen kan inga i ett tvalararsystem.

6.2 Samverkansfaktorer som kan ha betydelse for elevers matematiska utveckling

Till var andra fragestallning utformades tva teman som handlar om samverkan mellan
matematiklarare och vad som kan ha betydelse for denna samverkan samt ett tema som
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handlar om framjande faktorer for samverkan mellan speciallérare/specialpedagoger och
matematiklararna i var studie i syfte att 6ka reflektionen hos matematiklararna genom
kvalificerade samtal for att gynna elever med hinder i sin matematiska utveckling.

6.2.1 Amneslagets betydelse och det kollegiala larandet

Amneslagsdiskussioner lyfts av bdde matematiklarare och enstaka speciallarare som
en form av samverkan som inte ger den effekt som egna traffar med
specialléarare/specialpedagoger kan ge. Denna samverkan ar ett kollegialt larande
som av lararna beskrivs som vérdefullast da de skapat egna informella
konstellationer med andra matematiklarare som upplever samma svarigheter eller
som undervisar samma innehall. Kollegialt larande for att tillsammans kunna hitta
nya arbetsformer och spegla varandra namns ocksa och det framgar att det &r
personbundet huruvida denna samverkan leder till reflektion eller inte. Nagra av
matematiklararna beskriver skillnaden mellan dem formella @mneslagsmdétena dar
det finns en dmneslagsledare som planerar innehallet pa motena och som ansvarar for
motesstrukturen och dem informella moten som skapats av en grupp kollegor som
man kdnner samhorighet med. I det stérre amneslaget kan man uppleva en “vi-
kénsla” dven om skolan ar stor och man skapar en likvardighet vad géller prov och
examinationer vilket upplevs som viktigt for nagra av informanterna. 1 den mindre
gruppen bestaende av matematiklarare som traffas for att de sjalva tagit initiativ till
det rader en 6ppen stamning dar man undervisar i samma kurser och utbyter
praktiska tips och rad med varandra. | den mindre gruppen upplever man en trygghet
och ett storre utbyte i sin dagliga interaktion med eleverna da man delar upplevelser
och forstar varandra.

Det blir mer nara inpa det man faktiskt ska gora eller det man faktiskt jobbar med i sina kurser,
det andra blir ju 1att ganska overgripligt och kanske inte alltid att det &r relevant for just det
man jobbar med just da eller det man ska jobba med. (Matematiklarare 5)

Utbytet av salutogena exempel lyfts fram som sarskilt vardefulla av matematiklararna. Alla
matematiklararna pratar om att de behéver matematikkollegor som undervisar pa samma niva
eller i samma kurs att utbyta erfarenenheter med. En av specialldrarna och en av
specialpedagogerna framhaller amneslagen som viktiga for att matematiklararna dar far chans
att diskutera &mnet matematik och vad lararna vill med utvecklingen av amnet pa sin skola.
Med en dagordning och en samtalsledare som ser till att tiden for amnestréaffar dgnas at
diskussioner om amnet och ny forskning beskriver bade matematikléarare och speciallarare
som framgangsfaktorer for att amnestraffarna ska bidra till utveckling hos matematiklararna
och kannas meningsfulla.

6.2.2 Mojligheter i samverkan mellan speciallarare/specialpedagoger och
matematiklararna

Matematiklararna som intervjuades tillfragades om vad de skulle 6nska i ett framtida samtal
med en speciallarare/specialpedagog och det som framkom var att lararna behover tillgang till
den fordjupade kunskap inom specialpedagogik som framst en speciallarare med inriktning
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matematik har. Denna kunskap beskrevs som anpassat material, kartlaggningsstod,
observationer, tid i klassen med eleverna eller enskild tid med eleverna.

Jag vill fa hjalp att fa fram mer material, nivaanpassat material, kartlaggning vill jag ha hjalp med
for det ar svart att hitta deras niva och vad, hur jag ska jobba med eleven. Bra att speciallararen
stottar pa individniva, da blir min grupp mindre och jag hinner stétta de andra pa individniva.
(Matematiklérare 2)

| vissa fall ville lararna ha samverkan for att behovet var sprunget ur elevers individuella
behov vilket ibland ledde till att lararna blev besvikna da de inte fick fardiga lsningar men
det hade betydelse att man som speciallarare/specialpedagog fick vara med vid lektioner fér
att kunna utvardera efterat. Andra framjande faktorer var att matematiklararna upplevde att
den som handledde var kompetent och att de kdnde att handledningen gav effekt.

Matematiklararna ndmnde aven samverkan i form av kvalificerade samtal for att 6ka sin egen
reflektion men ocksa rad och stéd kring vilka anpassningar som borde séattas in samt ett behov
av speciall&raren/specialpedagogen som ett bollplank for sina egna funderingar kring sin
undervisning och hur de bast kunde beméta sina elever i behov av stod. Samverkan mellan
olika professioner och att samarbeta med sin speciallarare/specialpedagog genom tid bade
fore, under och efter undervisningen lyftes som sarskilt vardefullt av matematikléararna.

Tréffa varandra lite, eller att man redan innan pratar om att dem har eleverna har jag sett och
identifierat som har svarigheter, jamen da kanske speciallararen kanske kan komma in och
liksom prata lite extra just med dem eleverna som jag redan har identifierat till exempel och det
bildar ju den har gemensamma spelplanen dér vi kan diskutera kring vad ska vi géra hér for att
det ska bli sa bra som méjligt. (Matematiklarare 5)

Matematiklararna efterfragade aven kvalificerade samtal for att 6ka sin reflektion: *...nir
man i samtalet nar speciallararen eller specialpedagogen faktiskt staller fragor som blir
reflekterande som gor att jag maste reflektera direkt...”. (Matematiklarare 5)

Informanterna som var specialldrare och specialpedagoger lyfte vikten av att lararen upplever
att samverkan ger effekt och vilka férvantningar som lararen hade pa samverkan var av
avgorande betydelse. ”...det har stor betydelse bara det att larare tar kontakt och att vi, att
man far sétta ord pa det som man kanske ar orolig for eller har upptackt och att man far nagon
att bolla med.” uttrycker en av speciallararna. (Specialldrare 6) Relationen mellan
speciallararen/specialpedagogen och lararen blir viktig for att dessa ska kunna samarbeta
tillsammans vilket i sig lyftes fram som en viktig faktor. Att som speciallarare/specialpedagog
fa samarbeta redan pa planeringsstadiet och att fa fortsatta samverkan med kontinuitet och att
det fanns avsatt tid var framjande faktorer.

Speciallararna/specialpedagogerna namnde att det som avgjorde kvaliteten pa samverkan var
att det fanns en kvalificerad samtalsledare som stéllde cirkuléra, 6ppna fragor och som kunde
lyssna. Konsten att halla roda traden i samtalet och att lata lararna dela med sig av salutogena
exempel ansags viktigt.

Handledning &r ett verktyg dir det hdnder mest processer... Att stanna upp och tinka, vad
gjorde du sen, vad skulle handa om du tankte sdhar? Garna i grupp, jag hjalper till att halla den
roda traden i samtalet och jag stéller framatsyftande fragor... Det ar viktigt att som handledare
bredda fran olika perspektiv. (Specialpedagog 2)
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Relationerna i gruppen och till samtalsledaren var avgérande men &ven att det fanns en
kontinuitet i samverkan och tid till reflektion ansags som framjande och avgoérande faktorer.
Att man som samtalsledare hade mandat for sitt uppdrag gjorde stor skillnad menade en av
specialpedagogerna.

Framst specialpedagogerna uttryckte att cirkulara fragor samt att pAminna och tydliggora
malet med, och &ven paminna om reglerna/kontraktet for samtalet var nédvandigt om man
inte hade ett konstruktivt samtal. Ibland kunde det behdvas en runda for att l&rarna skulle
kunna slappa distraktioner och fokusera pa handledningen.

...man gir en runda .. dverhuvudtaget hur det #r hur det kiinns, om man har nagot specifikt
man vill lyfta som vi ska dgna tiden speciellt at da kan man ju héra i den rundan att jamen har
kokar det nagot fruktansvart, da kan man saga ni far tvd minuter att hava ur er det som kokar
och sen gar vi tillbaka till den har frgan vi kanske ska ta idag... (Specialpedagog 1)

Andra strategier som framkom fran nagra av speciallararna och specialpedagogerna var att
backa och lata det ta tid for att kunna skapa en god relation och kanske till och med avbryta
handledningen om det fanns konflikter i gruppen. Att lata lararna i turordning lyfta salutogena
exempel upplevdes som framjande for att kunna bygga trygghet och motverka motstand
grupphandledningen. Att som samtalsledare visa 6dmjukhet och forstaelse infor att lararna
hade en svar situation kunde vara avgorande. Till speciallararna och specialpedagogerna
stalldes en fraga om vad som kunde ha bidragit till att matematiklarare skulle &ndrat sin
undervisning? Svaren indikerade att det var personbundet och det var den egna motivationen
hos lararen som hade stor betydelse. Om lararen var kategorisk och inte formadde eller ville
se sin del s beskrev specialpedagogerna hur de kunde spegla personens perspektiv och
paminna lararen om deras uppdrag samt om personens eget ansvar och mojligheter.

6.3 Speciallararen/Specialpedagogen och matematiklararen i samverkan

Till var tredje fragestéllning utformades tva teman som handlar om
speciallararens/specialpedagogens avgorande betydelse for hur samverkan paverkar lararen
och i forlangningen kan ha betydelse for elevers matematikutveckling och hur reflektionen
som matematiklararen tar med sig fran samverkan paverkar yrkesutévningen.

6.3.1 Speciallararens/specialpedagogens kompetens i samverkan med matematiklarare

En specialpedagog som arbetade centralt och inte var lokaliserad pa en skola uttryckte att hen
vagade ifragasatta matematiklarare som var kategoriska genom att séga det till dem och
paminna om deras uppdrag. Hen beskrev vidare hur hen hanterade svara samtal och
frustrerade larare genom olika samtalstekniker som att lata lararna prata av sig i fem minuter,
paminde om syftet med samtalet samt upprattholl reglerna for samtalet oavsett om det var
enskilda samtal eller i grupp. Nagra av speciallararna beskrev ocksa sina samtalstekniker men
har var det tydligt att de inte vagade vara lika obekvama i sina fragor dven om de stallde
oppna fragor som forvantades vara medvetandegorande. De beskrev dven svarigheten da man
var kollega och inte ville komma oombedd.

Det handlar ju om min relation till vederborande lirare... man #r beredd fran bada héll tanker jag
att lyssna och tipsa... kommer du och ber mig om hjélp... jag dr gdrna med pé en lektion eller jag
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ar med och pratar om den efterat, men det hanger ju lite pa att, eller ocksa ar det lite feghet fran
min sida. (Speciallérare 2)

En skillnad som framkom i resultatet var att speciallédrare med inriktning matematik kunde
delge matematiklararna mer handfasta tips och rad kring den specifika matematikinlarningen
da de hade en fordjupad kunskap om just detta, sarskilt for elever med hinder i sin
matematikutveckling. Specialpedagogerna hade en fordjupad kunskap om kvalificerade
samtal och detta gjorde att de kunde fordjupa de reflekterande samtalen pa ett annat satt med
matematiklararna da det blev andra forvantningar pa dem som professionella da de inte hade
dem fordjupade &mneskunskaperna.

Nar speciallararen/specialpedagogen kunde bidra med relevant forskning och uttryckte bade
praktiska och teoretiska perspektiv sa hojdes kvaliteten pa samverkan till att diskutera
lararuppdraget, kursplanernas omsittning i klassrummet men ocksa vilket synsatt som lag till
grund for de val matematiklararen gjorde. Sahar uttryckte en av speciallararna detta:

Samverkan med kollegor kan vara en utmaning, viktigt att bygga upp en god relation. ... Bekrifta
att saker kan vara utmanande. Vi ses fler tillfallen, jag vill visa att samverkan &r en

framgangsfaktor och for att jag inte ska vara ett hot ar det viktigt att bade ha praktisk och teoretisk
kompetens, ’sa hir sdger forskningen”, vi kan ju prova och se om det fungerar... (Speciallérare 3)

Den typ av fragor som stélldes av speciallararen/specialpedagogen beskrevs som 6ppna och
utmanande fragor och lyssnandet lyftes fram som avgdrande. Att som
speciallarare/specialpedagog folja upp tidigare samtal och att tydliggora sina forvantningar pa
matematiklararna och lamna en del av ansvaret till dem for att samtalen skulle bli givande var
en viktig del. Till nasta gang forsok var och en tank efter vilken fraga vill ni lyfta nasta gang
kring &mnet?” (Specialpedagog 1).

En av specialpedagogerna lyfte vikten av erfarenhet som samtalsledare och &ven att det inte
alltid var lampligt att leda kollegor i kvalificerade samtal: ... sen tror jag inte kanske det &r
superlétt att handleda om jag har mina bésta vénner kanske jobbar dér...” och hen menade
ocksa att personliga egenskaper hos speciallararen/specialpedagogen hade betydelse for vem
som skulle leda vilka samtal: ”Om jag inte ar sa trygg i mig sjélv...har den formagan att stilla
mig valdigt pa sidan och dar &r vi olika som personer.”( Specialpedagog 1) | resultatet
framkom att alla speciallérare/specialpedagoger hade en stark énskan om att géra skillnad och
att de gjorde olika avtryck hos matematiklararna.

6.3.2 Vilken betydelse har reflektionen hos lararna for att de ska mota elevers
svarigheter i matematik?

En del av matematiklararna var tydliga med sin uppfattning om att samverkan med
speciallérare eller specialpedagoger 6kat deras reflektion och kunskapsutveckling medan
andra beskrev att den reflektion de gjorde var sprunget ur deras driv av att utveckla sin
undervisning. ”Allts4 till stor del 1dser man ju det sjélv... alltsé det dr ju inte sd mycket
samverkan... alltsd det handlar mest om reflektion, vad tycker du om det hér, &r jag inne pa
ratt spar?” beskrev matematiklarare 1 som tidigare i samtalet beskrivit sin utveckling av
undervisningen och att den skett pa egen hand men att hen samverkade med en speciallarare
for att fa bekraftat att det hen gjorde var bra och fungerade. Alla beskrev att de blivit
bekraftade i att de tankt ratt och att de fatt tips och rad av speciallarare/specialpedagoger.
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Nagra av matematiklararna gav exempel pa hur deras reflektion kring den egna
yrkesutdvningen 6kade i och efter samtalen med den kvalificerade samtalspartnern:

... man har mycket mera sjalvfortroende, man far en béttre bild av vad man faktiskt gor och att
man ténker ... nir man har dem hér samtalen s& maste man ju ténka till ocksé, varfor gor jag sahar
och vad var syftet med att gora det pa detta sattet istéllet for ett annat satt... man verkligen har fatt
tanka till pa och reflektera kring i efterhand ocksa som man kan ta med sig vidare sen till nasta
géng... (Matematiklarare 5)

En av fragorna i intervjuerna med matematiklararna handlade om hur lararen upplevde att
samverkan med en specialldrare/specialpedagog kunde leda till reflektion hos dem sjalva. For
lararna var det viktigt att inte kanna sig pahoppad utan de ville att samverkan skulle komma
fran deras onskan om att fa det. ”Det funkar inte att jag ska komma och séiga “gor sihir!” det
maste komma fran pedagogernas 6nskan. Gar inte att komma med ovanifranperspektiv, det
maste komma nerifran, inifrdn pedagogerna sjélva.” berattade en av specialpedagogerna.
(Specialpedagog 4)

Detta bekraftades av nagra av matematiklararna som beskrev hur de ville ha hjalp att utveckla
sin undervisning genom samverkan med speciallarare och specialpedagoger men att det var
viktigt att det skulle ske genom att tillsammans komma fram till nya lésningar eller nya
arbetssatt.

6.4 Sammanfattning av resultatet

Syftet med denna studie var att fa fordjupad forstaelse for hur samverkan mellan
specialléarare/specialpedagoger och matematiklarare kan ha betydelse for elevers
matematikutveckling, séarskilt de med hinder i sin matematikutveckling. Detta utmynnade i tre
fragestallningar som berorde vilka hinder som uppstar i elevers matematikutveckling, hur
samverkan kan ha betydelse for att skapa forutsattningar for elever med hinder i sin
matematikutveckling och hur reflektionen hos matematiklararna efter samverkan kan ha
betydelse for elevers matematikutveckling? Resultatet visade att hinder i elevers
matematikutveckling kunde uppsta pa individ-, undervisnings- och organisationsniva och vara
informanter beskrev dessa hinder som bland annat elevers tillkortakommanden, otillracklighet
som l&rare, bristande tid for samverkan, ogynnsam resursférdelning och larares egna
perspektiv. Samtliga informanter beskrev samverkan som givande och bade kollegialt larande
matematiklarare emellan som samverkan med speciallérare/specialpedagoger lyftes fram.
Forutsattningar for samverkan ansags vara avsatt tid for gemensam planering, utvardering och
reflektion men &ven utbytet av praktiska erfarenheter och mojligheterna till att bedriva
undervisning tillsammans med speciallararen/specialpedagogen ansags sarskilt vardefullt av
matematiklararna. Alla informanter framhall relationens betydelse fér god samverkan och
speciallararna och specialpedagogerna lyfte fram mandat och formagan att lyssna som viktiga
faktorer. Matematiklararna redogjorde for den professionsutveckling som de gjorde till foljd
av sin egen reflektion kring sin undervisning och nagra kunde se kopplingen mellan detta och
sin samverkan med speciallarare/specialpedagog. Denna professionsutveckling kunde
innebéra att elever i matematiksvarigheter fick adekvat stod i ett tidigare skede. Alla
specialldrare och specialpedagoger i var studie beskrev svarigheter som de métt i samverkan
men aven vilka fortjanster samverkan hade nar det fanns ratt forutsattningar hos saval lararna
sjalva som i organisationen.
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7.0 Diskussion

Studiens syfte har varit att fa fordjupad forstaelse for hur samverkan mellan speciallérare,
specialpedagoger och matematiklérare kan ha betydelse for elevers matematikutveckling,
séarskilt dem med hinder i sin matematiska utveckling.

Diskussionsavsnittet ar indelat i tva delar dar metoden diskuteras forst och sedan foljer en

diskussion av resultat kopplat till studiens teoretiska utgangspunkter. Studien avslutas med
reflektioner och forslag till vidare forskning.

7.1 Metoddiskussion

En kvalitativ ansats valdes da studiens syfte var att fa fordjupad forstaelse for hur samverkan
mellan speciallérare, specialpedagoger och matematiklérare kan ha betydelse for elevers
matematikutveckling, sarskilt dem med hinder i sin matematiska utveckling. Intresset for
denna typ av data gjorde att en kvalitativ ansats snarare dn en kvantitativ ansats ansags
lamplig vilket styrks av Jakobsson och Skansholm (2020). Férdelen med en kvantitativ metod
ar att genom exempelvis enkétundersokningar fa ett stort urval och stor mangd data att
analysera och darigenom lattare kunna dra generella slutsatser an vid en kvalitativ
metodansats enligt forfattarna. For att fa svar pa studiens fragestallningar valdes att
genomfora intervjuer med sex speciallarare/specialpedagoger samt sex matematiklarare.

D4 antalet informanter har valts i samrad med var handledare och hansyn har tagits till den tid
som var avsatt for studien samt vilken typ av studie detta sa kan det anses motiverat med
antalet informanter. En medvetenhet fanns om hur begransningarna med att inte intervjua fler
informanter vad avser mojlighet till generaliseringar och att underlaget skulle kunna uppfattas
som tunt. Vi anser oss ha fatt fram en bredd och en rod trad i informanternas upplevelser
samverkan vilket kan styrkas av Jacobsson och Skansholm (2020) som beskriver att kvalitativ
forskning ofta anvéander sig av malstyrt urval som kan belysa forskarens syfte och
fragestallningar, for forskaren ar det viktigt att noggrant évervaga vilket urval som bast
gynnar studiens genomforbarhet och kvalitet, tidsramen som &r satt for arbetet maste ocksa tas
i beaktande.

En medvetenhet finns om att vi har en begransad erfarenhet som intervjuare och detta &r en
svaghet for studien men vi anser att atgarder vidtagits for att kompensera for detta. Dessa
atgarder var genomfdérande av varsin pilotintervju for att éva pa intervjutekniken samt att det i
samrad med handledaren utformades en intervjuguide som féljdes. Intervjuguiden anvandes
for att sakerstalla att vi skulle halla oss till amnet for intervjun. Tillforlitligheten 6kade tack
vare denna intervjuguide och foljdfragorna samt att den foljdes strikt med utrymme for
foljdfragor.

Under intervjuerna sammanfattades och tolkades informanternas svar. Det anvandes
tydliggorande fragor som “har jag tolkat dig rétt nu...”, har jag forstatt dig rétt om ...”, var
det sahdr du menade...?” for att sdkerstélla informationen som forfattarna Kvale och
Brinkmann (2014) menar ar kriterier for kvalité i en intervju. En medvetenhet fanns om att vi
hade med oss forforstaelse in i intervjuerna vilket kan vara bade en fordel och en nackdel da
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denna forforstaelse gjorde att relevanta foljdfragor kunde stallas och darmed kunde
analysarbetet paborjas redan under intervjuerna (Creswell & Poth, 2018). Var erfarenhet och
personlighet hade betydelse for intervjun men vi upplever inte att det har paverkat utfallet
negativt da informanterna uttryckte att de upplevde intervjuerna som ett samtal mer &n en
intervju. Forforstaelsen har eventuellt varit ett hinder da risken finns att vi inte stallt
tillrackligt manga foljdfragor utan omedvetet trott oss veta vad vara informanter menar.

Huvuddelen av intervjuerna (7 st) har genomforts via teams pa grund av pandemin och detta
har haft bade fordelar och nackdelar. Fordelarna var att det besparade bade oss och
informanterna tid samt att intervjun avslutades efter att alla fragor stéllts och
sammanfattningen hade gjorts. Nackdelar med Teams var att kroppsspraket kan vara svart att
avlédsa hos informanterna vilket Kvale och Brinkmann (2014) lyfter fram som betydande.
Samtalen spelades in via de egna mobilerna av juridiska skal efter instruktion fran
kursansvarig. Alla informanter har upplevts avslappnade samt svarade pa alla fragor efter
fortydligande av fraga 1. Samtalen spelades in for att kunna koncentrera oss fullt ut pa
samtalet och vara aktiva lyssnandet vilket forfattarna stodjer. Vi valde att transkribera vara
respektive intervjuer ordagrant och delgav varandra vara transkriberingar efter att vi
genomfort enskilda analyser pa dessa.

Medvetenhet om risken med smygrepresentativitet finns (Goransson & Nilholm, 2009) sa vi
utger oss inte for att kunna dra nagra generella slutsatser genom resultatet utan detta ska
tolkas som en smaskalig studie av nagra speciallarare/specialpedagogers och matematiklarares
uppfattningar om samverkans betydelse for elever i matematiksvarigheter. Dessa informanter
har gett sin bild av sin verklighet sd som de uppfattar den vilket kan tolkas som att alla ar
unika och befinner sig i en specifik kontext vilket Bryman (2011) beskriver som en extern
reliabilitet. Var tolkning av informanternas utsagor av sin verklighet med noga évervaganden
av metodval under processens gang beskrivs av forfattaren som den interna reliabiliteten.

7.2 Resultatdiskussion

| detta avsnitt av diskussionen analyseras studiens resultat som delas in i samma rubriker som
vart tidigare resultat, teman som utgar ifran studiens syfte och fragestallningar och som
analyseras med hjélp av studiens teoretiska utgangspunkter, tidigare forskning samt var egen
forforstaelse for amnet.

7.2.1 Hinder for elevers matematiska utveckling pa olika nivaer

Bade larare och specialldrare/specialpedagoger namnde multifaktoriella orsaker till elevers
hinder i sin matematiska utveckling som &ven Lunde (2011) beskriver. De multifaktoriella
orsakerna har bestatt av elevers egna svarigheter men till storre del av undervisningen och
organisationen runt eleverna som paverkar mest. Informanterna berorde specifika
inlarningssvarigheter hos individen som sprakforbistring vilket Hansson (2011) anser &r
avgorande for elevers matematikutveckling. Bristande sjalvfortroende och brist pa motivation
och hemmets installning till matematik paverkade uppgav vara informanter. Detta kan forstas
ur ett systemteoretiskt perspektiv (Oqvist, 2018) dar olika systemnivéer paverkar individen —
allt fran den egna férmagan till det sociala natverk eleven omges av och évriga nivaer som
paverkar. | mesonivan aterfinns amneslaget och andra matematikkollegor som paverkar
eleven pa mikroniva genom samverkan med den undervisande matematiklararen. Vilken
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betydelse denna samverkan far och i forlangningen vilken kvalité det blir pa insatserna mot
den enskilda eleven i matematiksvarigheter paverkas dels av matematiklararen sjalv men till
stor del av hur samverkan och kollegialt larande organiseras pa exonivan av dels
matematiklararna sjalva men definieras ocksa av vilka former for detta som mojliggors och
forvantas av exonivan déar vi aterfinner skolledningen men ocksa av makrosystemet som
innehaller elevsyn, styrdokument och varderingar pa samhallsniva som alla férhaller sig till
och paverkas av i olika hog grad. Att atgarda hinder pa elevens mikroniva beskrevs av alla
informanter som viktigt men vi vill framhalla risken med att fastna pa denna niva. Det finns
storre mojligheter att framja matematikutvecklingen hos elever med hinder i sitt larande pa
lang sikt da man intar ett relationellt perspektiv och paverkar samverkan pa flera nivaer. Det
upptacktes i vara intervjuer att motsattningar kollegor emellan som inte delar ett relationellt
synsatt gjorde att samverkan uteblir och elever blir lidande da larare stanger dérren om sitt
klassrum och inte bjuder in ndgon. Har kan skolledningen vara tydlig med sina forvantningar
pa sin personal och hur speciallarare/specialpedagoger kan anvandas. Det framkommer att
specialpedagogerna som ar placerade centralt i kommuner och inte jobbar pa samma skola
kan bidra med mer utmanande fragor och var battre Iampade att initiera en synvanda som
ibland behovs for att lararkollegiet ska komma vidare och i langden kunna stétta varandra for
att gynna elevers utveckling. Thalin (2012) styrker detta och menar att
speciallararen/specialpedagogen behover forma matematiklararna att reflektera dver sitt
forhallningssatt och pedagogiska miljon eleven &r en del av, genom utmanande fragor.

Makrosystem

Exosystem

Kvalificerade samtal/reflektion

Skolans organisation och
resursfordelning

Bild 2: Da olika microsystemen dér lirare, speciallirare specialpedagoger samt elev ingir och vad som paverkar dessa system pd nivierna ovan (Efter Bronfenbrenners
urvecklingzskologiska modell, Bronfenbrenner, 1979)
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Undervisningen och vad den bestar av samt vilket laromedel eller alternativt material som
erbjuds eleverna framhélls av vara informanter som viktigt dar de bland annat lyfte vikten av
att vara en till i klassrummet for att kunna resonera mer med eleverna och gora laborativa
aktiviteter nagot som flertalet forskare (Bergqvist et al, 2010a; Bergquvist et al, 2010b;
Karlsson, 2016; Oltenau, 2016; Sjéberg, 2006 & Stipek & Chiatovich, 2017) styrker som
framjande faktorer sarskilt for elever med hinder i sin matematikutveckling. Goransson et al.
(2016) och Boesen et al. (2014) framhaller just lararen som den viktigaste faktorn for elevers
matematikutveckling da det ar lararen som skapar forutsattningarna for inlarningen i
klassrummet. Flera av matematiklararna uttryckte en frustration dver att inte récka till for alla
elever och de krav pa anpassningar om alla larare forvantas ge sina elever pa den utsatta
kurstid som finns. Detta blir ett dilemma som speciallararna och specialpedagogerna ocksa
uttryckte men da i form av att lararna ville folja sin planering oavsett om alla elever kunde
hénga med och &ven att det organisatoriskt inte gavs tillrackliga forutsattningar for lararna att
varken racka till for eleverna eller ha mojlighet att kontinuerligt fa tillrackligt med tid for
reflektion tillsammans med speciallararna/specialpedagogerna i en samverkan bestaende av
kvalificerade samtal. Karlsson (2016) och Peng och Nyroos (2012) patalar organisatoriska
svarigheter som orsakas av for stora klasser vilket leder till just denna otillracklighetskénsla
hos lararna. Roos (2016) bekraftar att det ar viktigt att larare far tid till pedagogiska fragor och
att samverka med andra och att detta ar en organisatorisk fraga som rektor ansvarar for nagot
vara speciallarare/specialpedagoger lyfte som frustrerande i intervjuerna. Vi noterade att
matematiklararna inte hade samma forvantningar pa avsaknaden av tid for samverkan som
speciallararna/specialpedagogerna hade, detta tolkar vi som att matematikl&rarna saknar
kunskap om vad denna samverkan skulle kunna ge. Matematiklararna var mer frustrerade
over avsaknad av resurser i klassrummet och konkreta tips och rad dver hur de skulle mota
sina elever med hinder i sin matematikutveckling.

7.2.2 Samverkansfaktorer som kan ha betydelse for elevers matematiska utveckling

Samverkansfaktorer som informanter i studien lyfte som kunde ha betydelse for elevers
matematikutveckling handlade bade om férutsattningar i tid och rum for samverkan, pa vilket
stadie som samverkan startade och fortsatte men &ven individbaserade faktorer ndmndes som
relationer och kompetensen hos de inblandade. Informanterna tydliggjorde att vilket synsétt
man hade var en viktig faktor foér samverkan mellan speciallarare/specialpedagoger och
matematiklararna. D& matematiklarare och speciallararna och specialpedagogerna sag
elevernas svarigheter ur ett relationellt perspektiv och lyfte arbetssatt, anpassningar i
undervisningen och bemotande som bérande faktorer for elevers matematikutveckling sa var
det en framjande faktor for samverkan.

Alla informanter lyfte pa olika satt att vid all samverkan med andra sa var relationerna
avgorande och att man hade en gemensam agenda for vad man ville astadkomma. Detta
bekraftas av Wahlstrom (2019) som beskriver vikten av att samtalsledaren har forankrat malet
med samtalet och att goda relationer byggs upp. Huruvida den som leder det kvalificerade
samtalet vid den typen av samverkan har mandat for att gora det har olika stor betydelse
beroende pa installningen hos lararen ansag speciallararna och specialpedagogerna.

Matematiklararna efterfragade kollegialt larande med andra matematiklarare som stod infor

samma dilemman och Jacobsson och Laurell (2020) styrker att ett systematiskt arbete med
omsesidigt stod ar framgangsfaktorer vilket vara matematiklarare upplever positivt.
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Matematiklararna lyfte &mnestraffar och egna traffar med matematiklarare som samverkan
som gav mer direkt avtryck i undervisningen men vi kan se skillnad i vad de far ut av
samverkan med specialldrare/specialpedagoger. | det senare fallet ar det uppenbart att det
kvalificerade samtalet med en samtalsledare med erfarenhet ger djupare reflektioner hos
matematiklararna. Detta styrks av flertalet forskare som ber6r samtalsledarens kvalifikationer
som avgorande (Larsdotter-Bodin, 2010; Larsdotter -Bodin & Lundqvist, 2020; Thalin, 2012
& Wahlstrém, 2019).

Matematiklararna uppgav dven specialpedagogisk kompetens som bollplank/samverkan och
lyfte att tid fore, under och efter undervisningen var viktig vilket styrks av Thalin (2012) som
pavisar vikten av kvalificerade samtal inom skolan genom att beskriva hur dilemman som dar
avhandlas utifran olika perspektiv gor att fokus kan flyttas fran eleven till den pedagogiska
miljon. Hon beskriver nyttan av kvalificerade samtal inom skolan da man kan se dilemman ur
olika perspektiv. Vi upplever att det &r detta som vara informanter beskriver bade en avsaknad
av och en tillférsikt gentemot da det ses som nagot som komma skall av en kommande
fortbildning i en av verksamheterna.

Roos (2016) bekréftar att det ar viktigt att larare far tid till pedagogiska fragor och att
samverka med andra och att detta ar en organisatorisk fraga som rektor ansvarar for nagot alla
informanter lyfte som givande i intervjuerna da de upplevde att det var vardefullt att fa avsatt
tid fore, under och efter undervisningen vid samverkan mellan matematikléarare och
specialléarare/specialpedagoger.

7.2.3 Speciallararnas/specialpedagogernas inverkan for 6kad reflektion hos
matematiklarare som kan ha betydelse for elever i matematiksvarigheter

Vi upplever att flera av matematiklararna inte fatt erfara vilken utveckling de skulle kunna fa
om de fick tid till kvalificerade samtal med speciallarare/specialpedagoger dar malet &r
reflektion for att oka sitt yrkeskunnande. Forskare har pavisat nyttan av dessa kvalificerade
samtal mellan matematiklarare och speciallarare/specialpedagoger genom en tkad
medvetenhet om den egna undervisningen genom reflektion (Larsdotter-Bodin & Lundgvist,
2020; Perkins-Gough 2006 & Swanson et al., 2012).

Matematiklararna efterfragade specialpedagogisk kompetens i olika former bland annat
konkreta didaktiska tips samt observationer/speglingar men &ven kartlaggning av elever samt
att speciallararen/specialpedagogen stottade enskilda elever. Wettergren (2013) styrker vara
informanters forvantningar pa samverkan med speciallarare de da anser att det ar en fordel om
dessa med sin fordjupade kunskap observerar elever i matematiksvarigheter. Som
speciallarare med inriktning matematik har vi har en unik roll da vi bade kan bidra med
amnesdidaktiska kunskaper, fordjupade kunskaper inom specialpedagogik samt var kunskap
om kvalificerade samtal.

Alla informanter ansag att relationen mellan lararen och speciallararen/specialpedagogen och
trygghet i samtalet var viktigt sa kunskap om att skapa dessa forutsattningar ar avgorande hos
specialléararen /specialpedagogen. Hér blir skillnaden tydlig i hur en samtalsledare som inte
har den utbildning som en speciallarare/specialpedagog har gér skillnad. I utbildningen far
specialldraren och specialpedagogen 6va pa lyssnandets konst och en medvetenhet om vad
som kravs och vad som spelar in vid ett samtal utvecklas. Thalin (2012) och Wahlstrom
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(2019) beskriver vad som krévs for att vara en god samtalsledare vilket innefattar bland annat
praktisk erfarenhet, att medvetet lyssna och vaga vara narvarande och spegla den man lyssnar
pa samt att fa den yrkesverksamma att reflektera 6ver sig sjalv och sin egen undervisning for

att bidra till att underlatta for elevers matematikutveckling.

Kvaliteten pa samverkan och de kvalificerade samtalen berodde &ven pa delade forvantningar
pa vad samverkan skulle bidra till och om speciallararen/specialpedagogen kunde bidra med
relevant forskning och olika perspektiv. Alla informanter var dverens om att typen av fragor
som stalldes och pa vilket sétt dem stalldes och foljdes upp var av avgorande betydelse for
reflektionen hos matematiklararna. Flera av matematiklararna ndmnde att de uppskattar
reflektionerna som uppstatt efter samtal med speciallarare/specialpedagoger. Alla beréttade
om upplevelsen att bli bekréftad och att fa delge sin undervisningssituation som nagot
positivt.

Hur stor erfarenhet speciallararen/specialpedagogen hade och aven vilken relation de hade till
matematiklarana hade betydelse for hur samverkan blir utkristalliserade sig i vara intervjuer.
Da speciallararna/specialpedagogerna jobbade pa samma skola som matematiklararna de
skulle samverka med sa hade relationerna en stérre betydelse an om de kom utifran och fick
ett uppdrag men inte hade relation till 1ararna sedan tidigare. | det senare fallet upplever vi att
informanterna vagar vara mer kritiska och utmanande i sina samtal &n om man jobbar pa
samma skola. Vi drar slutsatsen att aven speciallarare/specialpedagoger behover tid till
reflektion kring sina insatser i skolan vilket bade Thalin (2012) och Wahlstrom (2019)
styrker. Larsdotter-Bodin och Lundqvist (2020) beskriver reflektionens betydelse for
sjalvinsikt och kunskapsutveckling och vi menar att detta géller &ven dem av vara
speciallarare/specialpedagoger som uttryckte en viss osdkerhet i hur de skulle ndrma sig
ovilliga kollegor och na fram. De kunde hamna i dilemman da de ville bidra till reflektioner
hos larare sa att eleverna skulle fa en utvecklad undervisning men saknade sjalvfortroende
eller mandat for att vaga utmana sina kollegor i tillracklig utstrackning. Vi ser ocksa en
skillnad i hur mycket erfarenhet man som specialldrare/specialpedagog har av att leda
kvalificerade samtal och hur mycket tid som agnas at individbaserat stod med elever. Detta
styrks av Thalin (2012) och Wahlstrom (2019) som belyser erfarenheten och en mognad som
manniska som viktiga faktorer for hur man fungerar som samtalsledare. Vi ser en tydlig
skillnad pa konkreta rad och tips som matematiklararna omsatter i sin praktik och den
forandring de gor sprunget ur en egen reflektion som leder till nya insikter och ny kunskap
(Jacobsson & Laurell, 2020). Det senare har speciallararen/specialpedagogen bidragit till
genom att vara lyhord och foljsam (Thalin, 2012). Vi upplever att en annan mer hallbar
utveckling sker nar matematiklararna genom kvalificerade samtal 6var upp sin formaga att
reflektera dver sin egen praktik och dkar sin sjalvinsikt (Larsdotter-Bodin & Lundqgvist,
2020). Detta medfor ocksa ett annat sjalvfortroende hos dven en ny larare som blir mer
sjalvstandig av att fa utveckla sin tillit till sig sjalv.

7.3 Avslutande reflektion

Nar samverkan fungerar sa kan det kvalificerade samtalet fa betydelse genom att
matematiklararna blir mer medvetna och insiktsfulla 6ver sig sjalva i sin profession. Detta kan
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bidra till en 6kad professionsutveckling hos matematiklararna vilket kan gynna elever i
matematiksvarigheter. Nar matematiklararna intar ett relationellt perspektiv som
forhallningssatt i sin undervisning sa gynnas sarskilt elever i matematiksvarigheter och
insatser gors pa ratt niva. Var studie visar att det finns hinder pa olika nivaer inom skolan men
att det ar fullt mojligt att paverka dessa for att gynna elevers matematikutveckling. Viktiga
faktorer for denna utveckling ar samverkan mellan saval matematiklarare som mellan
matematiklarare och speciallérare/specialpedagoger. Framjande faktorer for samverkan sker
pa olika nivaer inom skolan och alla har sitt ansvar for att fora utvecklingen framat. Olika
former av samverkan behdvs och ger olika avtryck hos matematiklararna. Sarskild vikt ska
laggas pa hur speciallararna och specialpedagogerna anvands i verksamheten och vilka
forutsattningar och vilka ramar som ges for samverkan. Vi upplevde att det for en del
matematiklarare var otydligt hur samverkan med speciallarare/specialpedagoger gav avtryck i
den egna undervisningen. Matematiklararna beskrev en skillnad i samtalen och samverkan
med 4 ena sidan kollegor och & andra sidan en kvalificerad samtalspartner som stallde fragor
som ledde till reflektion och férandring av undervisningen utifran deras egna insikter. Dessa
kvalificerade samtal kan leda till reflektion hos lararna vilket bidrar till undervisningens
utveckling och nya sétt att framja inlarningen i matematik hos framst elever med hinder i sitt
larande. Det kvalificerade samtalet kan ha stor betydelse for matematikléararnas reflektion och
kunskapsutveckling vilket kan gynna elever i matematiksvarigheter.

Vi ser att blivande specialldrare har ett stort ansvar for att standigt fordjupa sin kunskap om
kvalificerade samtal for att kunna bidra till 1arares egna reflektioner. Detta kan i sin tur leda
till att matematiklararna utvecklar sitt yrkeskunnande och darmed kommer kvaliteten pa
verksamheten att forbattras. Med den férdjupade kunskap vi far om matematiksvarigheter kan
vi bidra med konkreta tips och rad till vara matematiklararkollegor vilket i sig ar vardefullt.

7.4 Forslag till vidare forskning

| denna studie har det fokuserats pa ett litet urval av speciallarare/specialpedagogers och
matematiklarares uppfattningar om hinder fér matematikutveckling och pa vilket satt
samverkan kan ha betydelse for att 6ka reflektionens hos matematiklararna vilket i sin tur kan
paverka elevers matematikutveckling, sérskilt de med hinder i sin matematiska utveckling. Vi
skulle finna det intressant att intervjua rektorer for att fa en fordjupad forstaelse for deras
uppfattning om samverkans betydelse och vilka hinder de identifierar i sina organisationer.
Dér skulle fokusgruppintervjuer kunna vara en framkomlig metod for att ge rektorerna
mojlighet att spegla varandras organisationer och kunna gora jamforelser under intervjuerna.
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Bilaga 1

Hej!

Jag Maria Isgren och Malin Airaksinen gar nu sista terminen pa
speciallararutbildningen pa Malardalens Hogskola inriktning matematik. Vi ska
nu skriva vart sjalvstandiga arbete pa 15 HP inom specialpedagogik. Syftet med
vart arbete ar att fordjupa var kunskap om hur samverkan mellan specialldrare
och specialpedagoger och matematiklarare kan vara ett verktyg for pedagogisk
utveckling. I examensforordningen star det att ett uppdrag som speciallérare &r
att handleda och vara en radgivande samtalspartner. Darfor vill jag garna
intervjua dig via teams och fa annu mer information inom detta omrade.
Intervjun kommer att ta ca.1 timme. Jag kommer att vara noggrann med att folja
Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Detta innebér att du deltar frivilligt
och kan avbryta deltagandet nér som helst. Vi kommer endast att anvénda
materialet i forskningssyfte, materialet kommer att avidentifieras och forvaras pa
en séker plats pa var arbetsplats. Vi hoppas att du vill delta i var
forskningsstudie. Fragorna skickar jag till dig en vecka innan sa du hinner
forbereda dig.

Tack pa forhand.

Maria Isgren: maria.isgren@orebro.se

Malin Airaksinen: gavlesdykcenter@gmail.com

Handledare: Ulrika Larsdotter Bodin: ulrika.larsdotter.bodin@mdh.se
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Bilaga 2

Intervjuguide speciallarare/specialpedagoger

Inledning (spelas inte in)

Presentation av oss sjalva och syftet med studien.
Information om frivilligheten.

Bakgrund om informanten:
o Vad har du for utbildning? Nar avslutade du din utbildning?
o Hur lange har du arbetat som specialpedagog?
o Hur mycket erfarenhet har du av att samverka med larare?

Samtalstemat ar samverkan mellan specialldrare/specialpedagoger och
matematiklarare for att fraimja undervisning, framst for elever i skolsvarigheter.

Huvudfragor (spelas in och transkriberas)

1.

2.

Vad ser du for faktorer som hindrar elevernas matematikutveckling? (3 nivaer)

Vilka samverkansfaktorer ar av betydelse for larare som moter elever med hinder i
larandet?

Vad kunde ha bidragit/lett till att matematiklararen skulle andrat sin undervisning?

Hur kan handledningen/samverkan stédja larares reflektioner kring den egna
undervisningen?

Vad gor du om svarigheter uppstar i samtalet?

Féljdfréga: Bidrog handledningen/samverkan till att lgraren férdndrade sin
undervisning fér att battre svara mot behoven hos elever med hinder i ldrandet?

Eventuell féljdfréga: Ser du nggon skillnad om pedagogerna har énskat handledning
eller om rektorer onskar att det ska ske?

Foljdfraga: Vilka framgdangsfaktorer finns fér att ng fram i ett samtal?
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Bilaga 3

Intervjuguide larare

Inledning (spelas inte in)

o Presentation av oss sjilva och syftet med studien.
e Information om frivilligheten.
o Bakgrund om informanten:

o Vad har du for utbildning? Nar avslutade du din utbildning?
o Hur lange har du arbetat som specialpedagog?
o Hur mycket erfarenhet har du av att samverka med larare?

e Samtalstemat ir samverkan mellan speciallirare/specialpedagoger och
matematiklarare for att fraimja undervisning, framst for elever i skolsvarigheter.

Huvudfragor (spelas in och transkriberas)

6. Vad ser du for faktorer som hindrar elevernas matematikutveckling? (3 nivaer)

7. Vilka samverkansfaktorer ar av betydelse for dig som larare da du moéter elever med
hinder i larandet?

8. Vad skulle du énska fran en speciallarare/specialpedagog fér att komma vidare i att
bemata elever med hinder i sin matematikundervisning?

9. Vilka egna reflektioner gér du kring kopplingen mellan den samverkan du genomfort
och den utveckling som foljt av dem? Med samverkan avser vi handledning och
kvalificerade samtal och andra framgangsfaktorer som du upplevt.

10. Hur kan handledningen/samverkan stédja din reflektion kring den egna
undervisningen?
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