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Syftet med denna uppsats har varit att genom intervjuer i en kvalitativ undersokning
undersoka sprékattityder och spraklig identifikation i relation till forsta- och andrasprak hos
atta gymnasieelever med arabiska som L1 och svenska som L2. Studien syftar dven till att
undersoka deras motivation till att ldsa eller inte ldsa sitt modersmaél i skolan samt att se om
det gar att finna kopplingar mellan attityder, identifikation och motivation med elevernas val
om att ldsa eller inte ldsa sitt modersmaél i skolan. Vid analysen av materialet har vi anvént oss
av dels en tematisk analys fOr att studera attityder och identifikation, dels tva teoretiska
ramverk. De teoretiska ramverk som applicerats &r teorin om integrativ och instrumentell
motivation samt Self Determination Theory (SDT), vilka anvédndes for att analysera elevernas
motivation. Resultatet visar att alla informanter har positiva attityder till sitt modersmal och
att de identifierar sig med det. Det gér att se en viss koppling mellan motivationstyp och valet
om modersmalsundervisning i skolan. Slutsatserna indikerar dock att kompletterande

kvantitativ forskning behovs for att kunna faststélla ett sédant samband.
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1. Inledning

Vi lever i ett méngkulturellt samhélle dar manniskor kommer fran olika ldnder och har olika
kulturer, ursprung och ar flersprékiga. Som en f6ljd av detta finns det i dagens skolor manga
elever med annat modersmal &n svenska. Statistik fran Skolverket (2019) visar att var fjirde
elev har annat modersmal dn svenska. For att de elever som har svenska som andraspréak ska
utveckla sin identitet och sina sprakliga kunskaper, behover de f4 en mojlighet att delta i
modersmalsundervisning. Mojlighet att utveckla sitt modersmal frimjar sprakutvecklingen
och ldrande inom olika skoldmnen. Enligt gymnasiets kursplan for modersmal dr &mnets syfte
bland annat att "’[eleverna] ska ges mojlighet att i tal och skrift utveckla ett rikt sprak, som ger
sjalvfortroende, trygghet i olika situationer och mgjlighet att uttrycka sin personlighet och
starka sin identitet” (Skolverket 2010:1).

Enligt skollagen (SFS 2010:800) ar skolan skyldig att erbjuda
modersmalsundervisning. Elever som har ett annat modersmal @n svenska har ritt till att delta
i modersmalsundervisningen. Trots detta finns elever som avstér fran att delta i
modersmélsundervisning. Statistik for ldsaret 2019/2020 fran Skolverket (2020:13) visar att
79 700 elever i grundskolan dr beréttigade till modersmalsundervisning i arabiska och det dr
drygt 56 900 som deltar.

Sprakattityder har en stor inverkan pa sprakinldrning och dess eventuella framgéng,
det vill sdga de attityder som man har gentemot sitt forsta- respektive andrasprak. Detta i sin
tur paverkar den typ av motivation man kénner till att studera eller utvecklas inom dessa
sprak. Att flersprékiga elever véljer att inte delta i modersmalsundervisning i skolan ar
negativt dd mycket forskning visar att flersprakighet och utvecklingen av ens forstasprak (L1)
ar positivt for sprakutvecklingen dven pa andraspraket (L2). Valet att inte l4sa sitt modersmal
i skolan kan hidnga ihop med de attityder de har gentemot sina sprak. Det adr darfor av intresse,
for oss som framtida ldrare i svenska som andrasprak, att undersoka vad elever tycker och
tanker kring att studera eller inte studera sitt L1 och hur detta &r relaterat till de sprékattityder
de har till sitt L1 och L2.

Enligt Skolverkets register for avgingseleverna i gymnasiet varterminen 2020 hade
totalt ca 4500 elever dtminstone ett betyg i &mnet modersmél. Av dessa elever stod arabiskan
for 32 % av samtliga sprak och var ddrmed det vanligaste. Det nést vanliga spraket var

somaliska, som stod for 12,6 % (Skolverket/personlig information 2021-05-04). P4 grund av



arabiskans omfattning i svenska skolan har vi i denna studie valt att 1dgga fokus pa denna

sprakgrupp.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersoka sprakattityder och spraklig identifikation i relation
till forsta- och andrasprak hos gymnasieelever med arabiska som L1 och svenska som L2
samt hur attityderna har paverkats av den sociala kontexten. Ett vidare syfte &r att utifran
attityder och identifikation undersdka dessa elevers motivation till att ldra sig de ovan nimnda
spraken inom ramen for den formella skolundervisningen. De forskningsfragor studien vill

besvara ar:

1. Vilka attityder har gymnasieelever med arabiska som L1 till sitt L1 och L2 och hur
identifierar de sig med dessa sprak?

2. Vad har eleverna for motivation till att delta eller inte delta i modersmalsundervisning
i skolan?

3. Kan man se en koppling mellan den sociala kontexten, elevernas attityder,
identifikation, motivation och deras val att delta, eller inte delta i

modersméalsundervisning?

1.2 Uppsatsens disposition

For att skapa en struktur och underldtta for lasaren har vi delat upp uppsatsen i olika kapitel.

Denna uppsats bestar av fem kapitel och har fo6ljande disposition:

2. Bakgrund: I detta kapitel forklarar vi viktiga begrepp som ér relevanta for studien och

dérefter redovisar vi tidigare forskning.

3. Metod: Vir metodologiska ansats inkluderar datainsamlingsmetod, urval och
analysmetoder. Dessutom forklarar vi hur datamaterialet har samlats in och analyserats. Vi

redogdr dven for de etiska dvervidganden som vi har forhallit oss till.

4. Resultat och analys: I detta kapitel redogor vi for vart resultat av studien samt analys av
materialet. Materialet analyseras utifrdn Self Determination Theory (SDT), teorin om

integrativ och instrumentell motivation samt tematisk analys.



5. Diskussion: I det sista kapitlet diskuteras studiens resultat kopplat till teoretiska perspektiv
och i relation till studiens syfte och fragestillningar. Darutover presenterar vi

metoddiskussion och slutsats.

2. Bakgrund

I detta kapitel redovisas de centrala begrepp, teorier och tidigare forskning som &r relevanta
for denna studie. Forst presenteras ett avsnitt som behandlar den hir uppsatsens centrala
begrepp som ar modersmadl, forsta- och andrasprak samt tva- och flersprakighet, dir vi
forklarar vilka begrepp och definitioner av begreppen som vi utgar fran. Dérefter foljer ett
avsnitt om teorier och tidigare forskning dar vi redogoér for modersmalsundervisningens
historia, hur modersmalet kan anvindas som resurs, sprakval hos arabisktalande personer,
motivationens roll for sprékinlarning samt vilken roll attityder och identifikation har ndr man

studerar sprak.

2.1 Centrala begrepp

I detta avsnitt forklaras de centrala begrepp som anvinds i studien. Eftersom syftet med
studien &r att undersoka elevers attityder, identifikation och motivation till sitt
modersmal/forstasprak (arabiska) samt andrasprak (svenska) behdver vi faststilla vilka
definitioner som vi utgér fran i forberedelserna, genomforandet, analysen och diskussionen av
den hir studien. Andra centrala begrepp ar dven tva- och flersprakighet eftersom de personer
vi valt att intervjua antingen har viaxt upp med mer &n ett sprak fran borjan eller tilldgnat sig

fler sprak senare.

2.1.1 Modersmal/forstasprak

Abrahamsson (2009:258) definierar forstasprak som det forsta sprak en individ lar sig
naturligt, vilket sker genom interaktion med bland annat fordldrar, andra vuxna och barn som
finns runt barnet. Vidare sdger forfattaren att ett modersmadal kan jamstillas med ett
forstasprak, det vill séga att modersmaélet brukar definieras som det forst tillignade spriket. I
den hér uppsatsen anvénds begreppet framst i relation till modersmélsundervisningen (se

avsnitt 2.2). Aven Hakansson (2003:146) skriver att barn genom att hiirma vuxna lr sig sitt



forstasprak och att sprakinldrningsprocessen sker genom medfodda kognitiva strategier samt
interaktion med forildrar och syskon.

Enligt Straszer och Wedin (2020:24) behdver inte forstaspraket vara det sprdk som
individen behirskar bést, utan det dr mycket vanligt att individen behérskar sitt andrasprdak
battre &n forstaspraket, framforallt om andraspraket ar ett majoritetssprak i det samhélle man
lever i. Andraspraksinldrning sker enligt Hikansson (2003) efter det att forstaspraket har
etablerats, vilket ofta &r efter tre &rs alder. Termen andrasprék &r enligt Abrahamsson
(2009:255) det eller de sprak som man lér sig efter forstaspréket och det kan vara vilket sprak

som helst.

2.1.2 Tva- /flersprakighet

Traditionellt har man kallat anvindningen av mer an ett sprak for tvdasprdkighet. Pa senare ar
har man dock borjat uppmérksamma att personers sprakliga bakgrund ofta dr komplex och det
ar inte ovanligt att man har mer an ett sprak i bagaget nar man borjar léra sig svenska
(Hammarberg, 2013:65—66). Darmed har pa senare ar begreppet flersprakighet blivit allt mer
etablerat, ibland ocksa da personen enbart talar tva sprak. I den hir uppsatsen utgar vi dock
fran vad Hammarberg (2013:65-66) kallar for vanlig "termpraxis”, dér tvasprakighet innebér
kunskaper i tva sprdk medan flersprakighet innebar kunskaper i tre eller fler sprak.
Skutnabb-Kangas (1981) definierar tvasprakighet utifran fyra kriterier.
Tvasprakighet utifran ursprungskriteriet ar nar man lért sig bada spraken fran borjan. Det
andra kriteriet 4r kompetenskriteriet och enligt detta kriterium &r en person tvasprakig allt fran
nir personen i frdga enbart kan ett fatal yttranden pé det andra spréaket, eller kan en del om
den grammatiska strukturen, till nir man behdrskar de bada spraken lika bra. Det kan dven
vara att man kan anvinda sina sprak i olika situationer. Det tredje kriteriet ar
funktionskriteriet, vilket dr nér en tvasprékig individ kan anvénda tva sprak i de flesta
situationer i enlighet med egna dnskemal och samhéllets krav. Det sista kriteriet ar
attitydkriteriet som star for attityder och bygger pa att en person ar tvasprakig om man
identifierar sig sjalv som det, eller ocksa nér andra identifierar en person som tvasprékig. I
den hir uppsatsen utgar vi frén ett slags funktionskriterium, dér man ar tvasprakig/flersprakig

om man anvinder tva eller flera sprak i vardagen, utan krav pa sérskild kompetens.



2.2 Bakgrund, tidigare forskning och teori

I detta avsnitt redogors for tidigare forskning och teorier som ar av betydelse for studien. Vi
gér in pa modersmalsundervisningens formella ramar och historia och vad modersmalet har
for betydelse for sprak- och kunskapsutveckling. Vi tar &ven upp attityders och
identifikationens roll vid sprakutveckling samt tvd motivationsteorier som vi utgér frén i var
analys: Self Determination Theory (SDT) samt teorin om integrativ och instrumentell
motivation. Darutver tar vi &ven upp nationell och internationell forskning om varfor elever
viljer att lasa amnet arabiska i skolan samt om tvasprékiga, arabisktalande elevers

anvindning av arabiska och svenska.

2.2.1 Modersméilsundervisningens formella ramar och historia

I detta avsnitt gér vi igenom modersmalsundervisningens formella ramar samt redogdr kort
for &mnets historia.

Alla elever som har ett annat modersmal @n svenska och pratar sitt eget modersmal
hemma har enligt skollag (SFS 2010:800) rétt till modersmalsundervisning i bade grundskola
och gymnasium. Redan under 1970-talet hade skolan ett ansvar att erbjuda invandrarbarn
hemspraksundervisning samt svenska som andrasprak (Hyltenstam och Milani 2012:57-58).
1977 tradde hemspréksreformen in, vilket innebér att kommunerna blev skyldiga att erbjuda
och ordna undervisning pa modersmal till beréttigade elever. Syftet med
hemspraksundervisningen var att hjélpa och stodja tvasprakiga elever. Skyldigheten handlade
om elevernas dnskemal att f4 undervisning i modersmalet. Modersmél bendmndes for
hemsprak fram till 1997, och efter det ersattes namnet hemsprak med
modersmalsundervisning, eftersom spréket inte enbart forbinds med hemmet samt for att ka
dmnets status i samhéllet samt betydelse for elever och fordldrar (SOU 2019:64).

Modersmalsundervisningen var integrerad i skolschemat fram till 1991 {or de elever
som valde att delta. I praktiken betydde detta oftast att eleverna fick ldmna annan
dmnesundervisning for att kunna delta i modersmalsundervisningen. Enligt Skolverket (2020)
har modersmaélet ett stort inflytande pa barnets identitet, sprak och utvecklingen av
personlighet. Nér barnet behérskar sitt modersmal och har ett vélutvecklat sprak ger detta bra
forutsittningar for att kunna lira sig andra sprak och amnen. Genom modersmalsundervisning
far eleverna chans att utveckla sina kunskaper i sitt sprak och om sitt sprak. Dessutom far

eleverna mojlighet att utveckla sin personlighet och tankar.



Enligt SOU (2019:62) krivs att spraket ar “ett levande inslag i hemmet” for att elever
ska vara beréttigade till modersmalsundervisning. Det star i Skolverket (2020:13) att for de
nationella minoritetsspraken géller undantag av kravet pa fem elever for att kunna fa
modersméalsundervisning. I Skolverket (2020:13) star det dven att knappt 308 000 elever 1
grundskolan &r beréttigade till modersmélsundervisning lasaret 2019/2020. Antalet deltagande
elever dr 183 000, vilket motsvarar 17 procent av samtliga elever. Det star dven att arabiska &r
det vanligaste forekommande spraket, bade nir det géller berittigade elever och deltagare.
Elever som deltar i modersmélsundervisning i arabiska &r drygt 56 900. I dagens ldge ges
modersméalsundervisning i grundskolan som sprakval och elevens val inom ramen for skolans
val (SFS 2011:185). Modersmaél i grundskolan &r ett eget &mne med egen kursplan. Att vilja
dmnet ar frivilligt och bygger pa onskan fran eleven och elevens foréldrar, (SOU 2019:62).

2.2.2 Modersmalet som resurs

I detta avsnitt resonerar vi kring modersmalets roll for fortsatt sprak- och kunskapsutveckling
utifran tidigare forskning.

I Skolverkets kunskapsoversikt Greppa flersprdkigheten (2018:101-102) star det om
modersmaélets roll for utveckling och larande, men dven dmnets bidrag till identitetsutveckling
lyfts fram. Flersprékiga elevers kunskap, sprak och identitet gynnas av
modersméalsundervisning och dirfor &r modersmalsundervisning en viktig och betydelsefull
bestandsdel i1 skolan. Enligt SOU (2019:65) dr syftet med modersmalsundervisning att
eleverna ska fi chans att utveckla kunskaper i, och om, sitt modersmal. Med hjélp av
modersméalsundervisning ska de bli medvetna om modersmaélets betydelse for det egna
larandet i olika skoldmnen. Dessutom ska undervisningen bidra till att stimulera elevernas
intresse fOr att 14sa och skriva pd modersmalet. Ytterligare en fordel med
modersméalsundervisning &r att eleverna far mojlighet att utveckla sitt skrift- och talsprak, och
detta i sin tur leder till att eleverna far tillit till sin egen sprakformaga och dven kan uttrycka
sig i olika sammanhang.

Axelsson (2013:555) understryker att den flersprakiga eleven behdver bade sitt
forstasprak och sitt andrasprak for att kunna “’sikra en kontinuerlig spriak- och
kunskapsutveckling for skolframgang”. Hon menar vidare att det ar sérskilt viktigt att man
kan fortsétta amnesutvecklingen pa sitt forstasprak niar kunskaperna i andraspréket inte racker
till. Detta sdger Axelsson underléttar andraspriaksutvecklingen, men dven den omedvetna och
naturliga kognitiva utvecklingen. For att den flersprakiga personens tdnkande oavbrutet ska

kunna utvecklas behdver personen stottas med kognitivt krdvande uppgifter pa bade sitt
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forsta- och andrasprak. Man ska alltsa inte forenkla amnesstoff och uppgifter pa andraspraket
sd att de inte dr kognitivt utmanande for eleven, utan istillet bor modersméalet anvéindas som
resurs dé kunskaperna i andraspraket inte riacker till.

Axelsson (2013:556) hanvisar till vdlkdnda studier av Thomas och Collier (1997,
2002) som kommit fram till att barnets utveckling och ldrande paverkas negativt om barnet far
undervisning endast pa sitt andrasprak. Tvasprakiga elever som under sina 5—6 forsta skolar
har haft mojlighet till en stark utveckling av tdnkande och larande pa sitt forstasprak parallellt
med andraspréket nar en béttre niva dn ensprakiga badde amnesmissigt och sprakligt. Utifran
interdependenshypotesen (Cummins, 1979) faststéller forskarna att eleven kommer lyckas
gora stora framsteg i andraspraket nér eleven har en stark utveckling av tdnkande och
ldrande.!

Axelsson (2013:558) hanvisar till en svensk studie som gjordes av Hill (1995) dar 42
gymnasieelever i 17-arsaldern fran olika minoritetsgrupper intervjuades. Resultatet visade att
de elever som hade haft modersmélsundervisning under sin skoltid visade bra resultat
avseende sprakbehérskning av svenska, trivsel i skolan, attityder till modersmalet och
tvasprékighet. De elever som inte last eller haft modersmalsundervisning hade lagre betyg och
behérskade svenska i lagre grad. Daremot identifierade sig dessa elever mer med svenskar.

Aven Straszer och Wedin (2020:28) betonar vikten av att delta i
modersmélsundervisning; forfattarna beskriver att deltagandet i modersmalsundervisning
bidrar till en béttre sprakutveckling hos barn med annat modersmal &n svenska.
Modersmalsundervisning kan dven bidra till att stodja kunskapsutveckling i andra dmnen i
skolan (Straszer & Wedin, 2020). Det finns andra studier som forskare genomfort i klassrum
med modersmélsundervisning. Ganuza och Hedman (2018) undersokte
modersmélsundervisningens inverkan pa ldsformégor och ordforrad hos elever med utldndsk
bakgrund. Studien visade att de elever som fatt modersmélsundervisning fick béttre resultat
géllande 14sning och ordforradd én de som inte deltagit i undervisningen.

Hyltenstam (2010:314-315) beskriver att sprakutveckling och behérskning av
spréket hos barn som har ett minoritetssprak avgors av olika faktorer, bland annat barnets

motivation och hur mycket stimulans barnet far pa sitt modersmal. Han pekar pa nigra

' Cummins (1979). Interdependenshypotesen handlar om barnens utveckling. Ju mer barnen
utvecklar tankar och kunskaper genom forstaspraket pa en aldersadekvat niva, desto béttre

kommer de att klara sin &mnesutveckling pa andraspréket i slutet av sin skolgéng.
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anledningar som kan orsaka brist pa stimulans i modersmal for barnet, exempelvis nér spraket
endast talas hemma, om det inte finns mojlighet att umgés och anvidnda spraket med andra
talare av spraket eller nir barnet inte ldser modersmaélet i skolan.

Aven Straszer och Wedin (2020:28-29) lyfter att modersmalsundervisningen har en
stor betydelse for elevernas sprakutveckling bade pé det aktuella spraket och pa svenska.
Utvecklingen av andraspréiket influeras av forstaspraket darfor att eleverna redan har ett
etablerat spraksystem. Forstaspraket kan dven paverka meningsbyggnad, uttal och
kroppssprak. Vidare utgér modersmalsundervisning, papekar Straszer och Wedin, ett
vésentligt stod for utveckling av andra skoldmnen. Att kunna ett sprak &dr en kunskap i sig och
den kunskapen ér vérdefull bade for eleven och samhéllet. Ytterligare en fordel med
modersméalsundervisning &r att utvecklingen av det aktuella spraket har positiv betydelse for
bade eleverna och deras familjer. Det paverkar positivt deras sociala liv utanfor skolan och

eleverna far mojlighet att ha kontakt med slidktingar och vanner dér det aktuella spréket talas.

2.2.3 Attityder och identifikation

Tvéa faktorer som ofta forknippas med andraspraksinldrning &r inlérarnas attityder och
identifikation gentemot sina forsta— och andrasprak. I foljande avsnitt redogér vi for forskning
inom omrédet.

Enligt gymnasiets kursplan for amnet modersmal &r det viktigt att undervisningen
ger forutsittningar for elevens utveckling av sin kulturella identitet men dven for att hjdlpa
eleverna att bli flersprakiga (Skolverket 2010:1). Undervisningen i modersmalet ska dven
bidra till att eleverna blir medvetna om modersmalets innebord, detta for elevernas eget
larande i olika skoldmnen. Dessutom ger undervisningen i modersmalet eleverna chans att
utveckla och behéilla sitt modersmal samt att utveckla sin flersprakiga identitet.
Modersmalsundervisning och modersmalsstdd ger elever en trygg identitet och detta i sin tur
bidrar till en positiv utveckling och sjalvfortroende hos eleverna.

Forskning (bl.a. Abrahamsson 2009:207) har visat att attityder och identifikation inte
har ndgon direkt verkan pa andraspréksinldrning, utan dessa faktorers paverkan kan snarare
ses som indirekta. Som Abrahamsson skriver kan positiva attityder generera hogre
motivation, vilket i sin tur har positiv inverkan pa andraspraksinldrningen. Negativa attityder

genererar ddremot ldgre motivation, vilket ocksa har en negativ inverkan pa
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inldrningsframgangen. Det som Abrahamsson talar om blir tydligt i den modell som Spolsky

tagit fram 6ver andraspraksinldrning (se figur 1).

DEN SOCIALA KONTEXTEN | skapar
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\i
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inldraren som

SR [
MOTIVATION
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v
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t.ex. dlder, personlighet, sprakbegdvning,
strategier

avgor hur inldraren
forvaltar tillgangliga

v

INLARNINGSMOJLIGHETER
formella och informella

och i slutandan
lyckas med sin

\J
INLARNING

— Figur 1. Spolskys modell 6ver andraspraksinldrning (Himtad ur Abrahamsson 2009:206) —

Attityder har, enligt Abrahamsson (2009:207), att géra med inlirarens forestillningar om
och viérderingar av i forsta hand malspraket, mélsprakstalarna och méalsprakskulturen, men
dven géllande den egna gruppen, sjdlva L2-inldrningen samt sprak och sprakinldrning i storsta
allménhet.” Som Ellen Bijvoet (2020:12) skriver kan man inte skilja pa attityder till sprak och
dess talare da dessa ér sa tatt sammankopplade. Attityder till ett visst sprak handlar alltsa
utover spraket d&ven om attityder till de grupper som talar spraket, deras kultur och lander.
Attityder &r inte medfodda utan de formas i den sociala, historiska, politiska och
ekonomiska kontexten (Bijvoet, 2020:11,13). Axelsson (2013:554) framhéller att det darfor ar
viktigt att ha en sociokulturellt stodjande miljé nér man undervisar elever med
flerspraksbakgrund sa att elevernas sjilvkénsla och identitet stirks snarare dn att skapa
angslan eller frustration. Detta géller bade skolans organisatoriska struktur och arbetssétt samt

arbetet inne 1 klassrummet. Tidigare nimnda studier av Thomas och Collier (1997, 2002,
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hinvisade till i Axelsson 2013:556) visade ocksé att tvasprakiga elever som blev vérdesatta i
sina skolor blev bemotta med respekt, och nér deras flersprakighet och erfarenheter blev
betraktade som en tillgang av lararna fick de béttre studieresultat.

Aven fordomar och diskriminerande handlingar eller processer som forekommer i
andraspraksinlirares vardag i eller utanfor skolan kan péverka deras attityder negativt
(Axelsson, 2013:554). Det ér dock inte enbart fordomar och diskriminering som en elev
personligen far utstd som kan paverka hens attityder. Axelsson (2013) menar att olika
gruppers status dverlag i samhillet har en betydande inverkan pa hur den flersprakiga eleven
ser pa sig sjdlv och vad hen tror sig ha for framtidsutsikter, bland annat i form av
studieresultat. Enligt Axelsson dr bland annat integrationspolitiken betydande for de
overgripande vérderingar och attityder som finns i samhallet, till exempel om den &r inriktad
mot ackulturation eller assimilation. Under de senaste aren i Sverige har flera partiledare gjort
uttalanden som blottar en syn pé integration som lutar mer 4t assimilation (Ganuza och
Hyltenstam, 2020:48-51). Detta gar vidare att koppla till det faktum att historiskt har det varit
mycket vanligt i vistvérlden, inklusive i1 Sverige, att se flersprakighet samt spraklig och
kulturell méngfald som ett hot mot den nationella sammanhéllningen (Bijvoet, 2020:17).
Aven om politiken officiellt tar avstind fran en sddan hir syn pa flersprakighet idag ser man
trots det tydliga spar av denna syn i ménga politiska forslag och beslut, samt i folkopinionen.

Det dr inte alltid som attityder &r medvetna och Sppet artikulerade utan de kan dven
vara undermedvetna, och dessa dr mycket svérare att undersoka (Bijvoet, 2020:13). For att fa
fram sddana hér attityder inom forskning behdver man, beskriver Bijvoet, ofta gd omvigar

genom att undersdka exempelvis stereotypiska beskrivningar och kénsloméssiga reaktioner.

2.2.4 Motivation och sprékinldrning

I detta avsnitt tar vi upp forskning som visar pad motivationens betydelse for sprakinldrning.
Vi tar dven upp tva centrala motivationsteorier som definierar olika typer av motivation och
hur dessa kan ge olika framgéng.

Motivation har enligt tidigare forskning visat sig vara en mycket stark indikator pa
framgéng inom sprékinldrning (Ddrnyei, 1998:117). Det kan dven vara den faktorn som avgor
hur snabbt man kan tilldgna sig ett sprdk och kan &ven véga upp for andra faktorer sdsom brist
pa generell sprakformaga samt bristande forhallanden i inldrningssituationen. Att forklara

motivation och forska pa omradet ar mycket svart dd det ar ett mycket komplext fenomen och

14



det dnnu inte ndgon enskild teori som klarar av att forklara komplexiteten i sin helhet
(Dornyei, 1998:131). Enligt en definition kan motivation ses som ett malinriktat beteende,
men det syftar d&ven pa de kénslor och tankar en individ har infor specifika aktiviteter
(Masgoret & Gardner, 2003:128).

Nir det géller forskning om motivation inom sprakinldrning har Gardner och
Lambert (1959) haft en betydande roll, bland annat genom en inledande studie som
genomfordes 1959 dé de testade korrelationen mellan motivation och
sprakinldrningsframgang hos 75 hogstadieelever som studerade franska. Vid denna tidpunkt
var det inte minga som forsokt forska om motivationens roll pa grund av de svarigheter som
finns med att mita motivation (sid. 266). Vad de kom fram till var att motivation dr en mycket
stark indikator pa hur framgangsrik en person dr inom inlérningen av ett spréak (sid. 272).

1972 presenterade forfattarna en teori om integrativ och instrumentell motivation, vilken
sedan har anvénts i manga efterfoljande studier inom motivationsforskning vid sprakinlérning
(Gardner & Lambert, 1972). Med integrativ motivation menas att en person drivs av ett
genuint intresse av att lara sig att tala ett sprak. Det kan handla om att man vill identifiera sig
med personer eller med en grupp som talar spraket, exempelvis familjemedlemmar. Om man
déremot drivs av en instrumentell motivation dr man framst intresserad av att ldra sig ett sprak
pa grund av dess instrumentella véirde. Det kan bland annat handla om att man vill fa ett hogre
betyg eller for att kunna bli mer konkurrenskraftig pa arbetsmarknaden. Enligt Gardner och
Lambert (1972) dr det den integrativa motivationen som genererar mest framging inom
sprakinldrning. Detta gar hand i hand med att om man har en vilja att identifiera sig med
maélspraksgruppen, vilket dr fallet vid integrativ motivation, s har man en positiv attityd
gentemot dem.

Inom motivationsforskningen har &ven Ryan och Decis (2000) Self Determination
Theory (hddanefter forkortas den som SDT) varit mycket vil refererad. Teorin bygger vidare
pa antagandet att det finns inre och yttre motivation. Inre motivation dr nir man — precis som
vid integrativ motivation — drivs av ett genuint intresse av att utféra en handling, medan man
vid yttre motivation — precis som vid instrumentell motivation — utfor en handling pa grund av
den externa beloning man fér eller bestraffning som man undgér (Ryan & Deci 2000:55).
Ryan och Deci (2000:54-55) framhaller dock att man med dessa begrepp inte méiter graden av
motivation utan snarare vad som ligger bakom motivationen. En person som drivs av en yttre
motivation kan alltsé vara lika motiverad som en person som drivs av en inre motivation.

Forfattarna ger bland annat foljande exempel:
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[...] a student can be highly motivated to do homework out of curiosity and interest or, alternatively,
because he or she wants to procure the approval of a teacher or parent. A student could be motivated to
learn a new set of skills because he or she understands their potential utility or value or because learning
the skills will yield a good grade and the privileges a good grade affords. In these examples the amount
of motivation does not necessarily vary, but the nature and focus of the motivation being evidenced

certainly does. (Ryan och Deci, 2000:54-55)

Som framgér av citatet kan en elev vara mycket motiverad till att gora sin ldxa och
anledningen kan vara av nyfikenhet och intresse (inre motivation) eller for att fa en fordlders
eller larares uppskattning (yttre motivation). Eleven kan dven vara motiverad till att géra
laxan for att hen ser nyttan av kunskapen hen kommer fa, for att kunskapen kommer generera
ett hogre betyg eller for att hen vill ta del av de privilegier som ett gott betyg medfor. Dessa

anledningar dr exempel pd de undergrupper inom yttre motivation som SDT inbegriper.

Yttre motivation

\
reglering
Introjekterad Identifierad

— Figur 2. Klassificering av motivationstyper (Ryan och Deci, 2000:61) —

Inre motivation

Amotivation

Extern reglering

Som Figur 2 visar har man inom SDT lagt till ytterligare en motivationstyp — amotivation —
samt fyra undergrupper till yttre motivation. Ryan och Deci (2000:61-62) beskriver det figur
2 visar. Léngst till vénster, som en egen motivationstyp, finner man amotivation som innebar
att man inte har ndgon motivation alls till att utféra en handling. Sedan kommer, langst till
vénster under yttre motivation, extern reglerad motivation (eng. external regulated
motivation), som innebdr att man utfor en handling enbart utifran den beloning man fér eller
bestraffning man undgar. Detta dr den typiska forklaringen av yttre motivation, men enligt
SDT é&r det den mest extrema typen av yttre motivation; dir man i en handling har minst
sjalvbestimmande. Sedan — ett steg till hdger — finns introjekterad reglerad motivation (eng.
introjected regulated motivation) dar man har ndgot mer sjdlvbestimmande i en handling. Da
utfor man en handling for att undvika skam eller for att kéinna stolthet. Annu mer

sjdlvbestimmande har man vid handlingar som styrs av motivation som &r reglerad av

16



identifierad reglerad motivation (eng. identification). Da kan man se den personliga nyttan av
utforandet av en handling. Den mest sjalvbestimmande typen av yttre motivation dr den som
ar integrerad reglerad motivation (eng. integrated regulated). Vid denna typ av motivation ar
en handling helt frivillig, precis som vid den inre motivationen, men till skillnad fran inre
motivation styrs man fortfarande av det instrumentella virdet av en handling.

I en studie gjord av Pae (2008) undersoktes sambandet mellan instrumentell och
integrativ motivation och inre och yttre motivation, samt SDT:s undergrupper till yttre
motivation. Undersokningen genomfordes via ett frageformular till 315 universitetsstudenter
pa ett stort universitet i Sydkorea. Pae undersokte dven i samma studie relationen mellan de
olika motivationstyperna och inlérningsframgéing i engelska som frimmandesprik. Resultatet
visade en statistiskt sidkerstdlld likhet mellan yttre motivation och instrumentell motivation.
Instrumentell motivation var, ocksa statistiskt sdkerstéllt, olik subgrupperna introjekterad och
identifierad motivation inom SDT:s yttre motivation. Instrumentell motivation var ocksa olik
SDT:s inre motivation. Integrativ motivation var olik bade inre och yttre motivation
(statistiskt sdkerstillt), men var 4ndd ndrmare inre motivation &n nagon av den yttre
motivationens subgrupper. Resultatet visade dven pa vikten av inre motivation vid
sprakinldrning, da detta visade sig ha en inverkan pa sjélvfortroendet och motivationen till att
lara sig ett andrasprak. Det visade dock dven att inre motivation i sig inte &r tillrackligt for
sprékinldrningsframgang, da dessa tva faktorer endast dr indirekt relaterade till varandra.

Genom en inre motivation fir man motivation och sjilvfortroende till att 1ira sig spréket.

2.2.5 Sprakval hos arabisktalande

I detta avsnitt tar vi upp forskning som specifikt handlar om varfor elever viljer att 14sa
arabiska i skolan samt en studie om hur elever som talar arabiska och svenska anvander sina
sprak. Denna forskning har en direkt koppling till var studie, eftersom det handlar om vad
som motiverar elever att 1dsa och anvinda arabiska spraket. Viljan att l4sa, anvdnda och
utvecklas inom det arabiska spraket kan ses som en foljd av en mangd olika faktorer, vilka vi
har redogjort for i tidigare avsnitt. Allt frdn undervisningens formella ramar och dess status
till elevers attityder, identifikation och motivation har betydelse i valet om att lisa eller inte
ldsa sitt modersmal i skolan.

I USA undersokte man i en enkétstudie 366 fordldrars attityder till att deras barn

skulle 1dsa arabiska i1 skolan, bade arabisktalande fordldrar och icke-arabisktalande forédldrar
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(Al Alili & Hassan, 2017). De kom fram till att fordldrarnas attityder till sprakinlérning har
stor inverkan pé barnens sprakinldrning och att de flesta var positiva till att barnen studerade
arabiska i skolan. Samtidigt sdg man att de arabisktalande fordldrarna var mer involverade i
sina barns arabiska studier och hade andra forvéntningar én de icke-arabisktalande
fordldrarna. Man fick genom undersokningen dven ta del av alla de fordelar som foréldrarna
kunde se med att deras barn kunde arabiska, fraimst hos de arabisktalande foridldrarna. Bland
annat tyckte fordldrarna att barns deltagande i sprakundervisningen var viktigt pa grund av att
de skulle kunna kommunicera nér de besokte ett arabisktalande land eller inom fortsatta
studier pa arabiska.

I en annan studie i USA undersokte Leiner Temples (2010) varfor elever i dldern 10—
14 ar (grades 6—8) valde att studera arabiska. Undersokningen genomfordes pa en offentlig
skola (eng: public school) dar man undervisar arabiska som frimmandesprak, vilket bara 1 %
av alla 14g- och mellanstadieskolor som erbjuder frimmandespraksundervisning i USA gor
(Lanier Temples, 2010:109-110). Undersokningen genomfordes via enkédter som
distribuerades till totalt 80 studenter och 36 fordldrar. Resultaten fran enkdtundersdkningen
kompletterades med intervjuer av 7 familjer samt klassrumsobservationer. Av resultaten
framgick att den frimsta anledningen till att elever valde att ldsa arabiska var for att deras
skola kravde det (Lanier Temples, 2010:121). Andra vanliga anledningar var att deras
fordldrar krivde det eller att de sjdlva tyckte det var roligt att ldra sig sprak. Lite mindre
vanliga anledningar var att deras religion ville att man skulle kunna det, att det skulle hjalpa
dem komma in pd hogre utbildning, att de ville resa till ett arabisktalande land eller ett det
skulle hjilpa dem att {2 ett bra jobb. De minst vanliga anledningarna var att det skulle hjilpa
dem att kommunicera med sléktingar, att man ville kommunicera med arabisktalande
personer eller att man ville kunna forsté arabiska pad TV eller internet.

I en svensk studie presenterad av Avery (2017) undersoktes elevsvar fran sju elever i
arskurs 4 som hade modersmalsundervisning i arabiska. Dessa elevsvar var tagna fran en
tidigare studie Avery genomfort 2012 med 50 elever frén &rskurs 2, 4 och 6, da hon
undersokte elevernas attityder till sprak samt till ldsande, skrivande, fritidssysselséttningar
och favoritdmnen i skolan. Det Avery (2017:141-142) kom fram till var att svenska var det
dominerande spraket for samtliga elever, dven om arabiskan anvéndes till viss del med
arabisktalande kompisar dven pa fritiden och i skolan. Den frédmsta anledningen till att
eleverna tyckte det var viktigt att kunna sitt modersmal var for att kunna kommunicera med

familj och sléktingar, men dven for ett eventuellt framtida arbete eller studier i ett
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arabisktalande land. Annu en anledning som néimndes var att modersmélet kunde fungera som

ett redskap for larande.

3. Metod och material

I detta kapitel redogdr vi for utformningen och genomforandet av var studie, det urval som

anvints, hur materialet har analyserats samt vilka etiska 6vervdganden vi har haft i atanke.

3.1 Studiedesign och datainsamlingsmetod

Studiens syfte ar att undersoka sprékattityder och spraklig identifikation i relation till forsta-
och andrasprak hos elever med arabiska som L1 och svenska som L2, samt den sociala
kontexten och deras motivation till att delta eller inte delta i modersmalsundervisning. Genom
en kvalitativ forskningsansats har man mojlighet att fa en fordjupad forstaelse for det man vill
undersoka, och darfor har vi valt en sddan ansats. Metoden som vi valde ar semistrukturerade
intervjuer. Denscombe (2018:267, 269) forklarar att intervjuer dr den vanligaste metoden for
datainsamling 1 kvalitativ forskning och med semistrukturerade intervjuer har forskaren en
mycket stark kontroll 6ver fragornas utformning. Med tanke pé att syftet med var studie bland
annat dr att undersoka elevers attityder och motivation anser vi att intervjuer ar ett ldmplig val
och ett bra sitt att kunna “’ga runt &mnet” da dessa omrdden kan vara svara att undersoka pa
ett direkt sitt (Bijvoet, 2020:13).

I denna studie har intervjuer anvénts dven for att kunna férdjupa oss mer i
informanternas tankar och édsikter. Vi anvénde oss av semistrukturerade intervjuer och utgick
fran en intervjuguide (Bilaga 1) som bestod av 13 fragor och som inleddes med fem
bakgrundsfragor om informanternas alder samt skol- och sprakbakgrund. Genom den
semistrukturerade intervjuformen har forskaren mojlighet att stilla 6ppna fragor och dven
foljdfragor, vilket ocksad mojliggdr att informanterna far chans att utveckla sina svar.
Denscombe (2018:269) framhaller att det ar viktigt att ge informanterna mgjlighet att utveckla

sina idéer och synpunkter om de &mnen som tas upp under intervjun.
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3.2 Urval

Nar det géiller urval valde vi att avgriansa antalet till ett antal gymnasieelever som
undersokningsgrupp. Vi valde att intervjua dtta gymnasieelever med arabiska som L1: fyra
elever som deltar i modersmélsundervisning och fyra som av olika anledningar valt att inte
delta i modersmélsundervisning. Detta urval kan beskrivas som ett mélinriktat urval i
kombination med bekvamlighetsurval. Det var malinriktat pa det séttet att vi valt att intervjua
de informanter som &r relevanta for studiens forskningsfragor och syfte. Att vi valt att
intervjua bade elever som gar pd modersmalsundervisning och elever som inte gor det ar for
att kunna ta del av olika perspektiv och erfarenheter samt kunna se eventuella skillnader och
likheter.

Urvalet ér dven ett sa kallat bekvamlighetsurval da vi valt informanter som varit
lattillgéngliga (Denscombe, 2018:71). Informanterna har vi sokt upp via privata kontakter. Att
vi gjorde ett bekvamlighetsurval handlade bland annat om att spara tid och komma vidare i
uppsatsarbetet da den skrivs inom en kurs med tidsbegransning, men dven pa grund av en
rddande pandemi (COVID-19). D4 all undervisning i gymnasieskolan vid tidpunkten for
datainsamling till den hér uppsatsen var forlagd pa distans, kunde vi inte sjédlva &ka ut till
skolor for att tillfriga elever om deltagande. Detta visade sig gora det sérskilt svart att hitta
elever som valt att inte delta i modersmalsundervisning eller som valt att hoppa av, varvid en
elev fick ge sitt bidrag skriftligt istillet.

Vilken arskurs pa gymnasiet som eleverna gar i dr for denna studie inte relevant,
varfor detta inte har tagits i beaktande vid urvalet. Eleverna som deltog i studien var bade

pojkar och flickor och de kom fran olika gymnasieskolor och fran olika kommuner.

3.3 Genomforande och dataanalys

Utifran studiens syfte skapade vi en intervjuguide med 13 fragor samt fem bakgrundsfragor.
Intervjuguiden validerades i dialog med handledaren. Innan intervjuernas genomforande
skickade vi ett missivbrev (Bilaga 2) till informanterna. Brevet inneholl information om
studien samt intervjufrdgorna si att eleverna skulle kunna forbereda sig om de 6nskade och
lasa igenom fragorna infor intervjun. Vi genomforde fyra intervjuer var. En av oss intervjuade
de elever som ldste modersmélsundervisning och den andra intervjuade de elever som inte

laste modersmélsundervisning. Alla intervjuer utom en genomfordes och spelades in via
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videoverktyget Zoom, pé grund av en rddande pandemi som forhindrade oss fran att
genomfora intervjuer pd plats. Vi valde att spela in intervjuerna for att kunna vara mer
nédrvarande under intervjun samt for att lattare kunna ga tillbaka till sérskilda delar av
intervjun vid ett senare tillfdlle. Eleverna fick vélja om de ville ha sin kamera i gang eller inte.
En av informanterna ville inte genomfora intervjun via videosamtal eller telefon, och dérfor
har denna elev fitt svara pa fragorna skriftligt istillet, det vill siga som ett frigeformulér.
Eventuella nackdelar med detta tas upp i metoddiskussionen.

Varje intervju tog ungefédr 30 minuter. Enligt Denscombe (2018:279) ér det
vésentligt att intervjuaren visar respekt for intervjupersonen genom att lyssna pa vad personen
sdager. Under intervjun har vi bada strévat efter att visa respekt for informanterna och lyssnat
pa vad de sdger. Informanterna fick aven mdjlighet att prata fardigt.

Efterét transkriberades alla intervjuer utifran det inspelade materialet. Den som
genomfort en intervju transkriberade den ocksa, eftersom det var léttare och mer tillforlitligt
att transkribera ndgot nir man sjilv varit med. I transkriptionen har fokus legat pa det som
sagts; vi har ddrmed inte transkriberat hur uttalanden yttrats och inte heller tagit med langa
pauser eller eventuella kinsloméissiga reaktioner da vi inte anser att dessa har ndgon relevans
for denna studie. Transkriptionerna lades sedan in i ett dokument dér vi sorterade in allt
material under intervjuguidens huvudfragor for att fa en léttare 6verblick av materialet och for
att 1att kunna jimfora svaren med varandra. Materialet blev cirka 24 sidor och vi analyserade
det tillsammans.

I var analys har vi arbetat abduktivt. For att analysera svaren pa var forsta och tredje
fragestdllning arbetade vi induktivt. FOr att svara pa vér forsta fraga Vilka attityder har
elever med arabiska som modersmal till sitt modersméal och svenska och hur identifierar de
sig med dessa sprak?” har vi gjort en tematisk innehéllsanalys dé vi plockat ut de yttranden
som gar att koppla till informanternas bild av vad omgivningen har for attityder till deras
sprak, men dven vad de sjélva verkar ha for attityder och hur de verkar identifiera sig med sitt
modersmal och svenska. Dérefter undersokte vi om det gick att se ndgon koppling mellan de
attityder informanterna har och hur de identifierar sig med de olika spraken och om de valt att
ldsa modersmalsundervisning eller inte. Vad géller var andra fragestéllning ”Vad har eleverna
for motivation till att studera/ldra sig/utvecklas inom sitt modersméal?” har vi arbetat deduktivt
da vi i analysen av vart material utgatt fran ett teoretiskt ramverk, det vill sdga de olika
motivationstyperna inom SDT samt begreppen integrativ och instrumentell motivation.

Utifran informanternas olika yttranden har vi tillsammans tolkat vilken motivationstyp som vi
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anser informanterna drivs av nir det giller att utvecklas och studera (eller inte studera) sitt

modersmél i1 skolan.

3.4 Tillforlitlighet och overforbarhet

Tillforlitlighet enligt Bryman (2018:354) bestar bland annat av trovérdighet, dverforbarhet
och pélitlighet. Géllande trovardighet har vi tagit hinsyn till studiens trovérdighet genom att
vi tillsammans har diskuterat och skapat intervjufragor. Vi har dven f6ljt de forskningsetiska
principer som anvéinds vid forskning for att skapa trovirdighet i resultatet. Vid intervjuerna
har vi stéllt fragor for att forsékra oss om att vi har forstatt informanterna rétt, sa kallad
respondentvalidering. Det dr dven av betydelse att tillvigagangssitt och studiens alla faser har
genomforts och genomforandet presenterats pa ett tydligt sétt. Gillande studiens
overforbarhet ir det svart att se resultaten i denna studie som generaliserbara da
undersdkningen har genomforts i en liten grupp av ménniskor. Dérfor blir resultaten troligen
inte samma om nagon annan genomfor samma undersokning. Néar det géller palitlighet har vi
valt att vara transparenta gillande val och genomférande. Enligt Bryman (2018) innebér
palitlighet att det finns en tydlig redogdrelse for val av informanter och studiens alla faser.
Genom att vi har presenterat studiens alla faser har studiens pélitlighet styrkts. Vi har

dessutom bifogat intervjufragorna som vi anvénde oss av som underlag vid analys.

3.5 Etiska overviaganden

I genomforandet av studien har vi utgétt fran de forskningsetiska principerna vad géller
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, u.a.:6). I enlighet med informationskravet och samtyckeskravet skickades
ett missivbrev (se bilaga 2) ut till eleverna innan intervjuerna med information om studien
samt om deras réttigheter. Detta missivbrev fick eleverna skriva under for att ge sitt samtycke
om deltagandet i studien. I missivbrevet fick eleverna dven information om hur vi hanterar
materialet, bland annat att inspelningarna kommer att raderas efter att uppsatsen ar klar och
blivit godkind, detta i enlighet med nyttjandekravet. Vad géller konfidentialitetskravet hélls
informanternas deltagande anonymt i uppsatsen; deras namn skrivs inte ut och inte heller
annan information som skulle kunna sparas tillbaka till deltagarna offentliggdrs. Da
deltagarna var 6ver 15 &r behdvdes inget sirskilt godkdnnande av vardnadshavare (Lag om

etikprovning av forskning som avser manniskor SFS 2003:460).
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4. Resultat och analys

I detta kapitel presenterar vi vart resultat och analyserar resultatet. Resultatet bygger pa analys

av de intervjuer som genomforts i studien. Utifran informanternas beskrivningar/redogorelser

har vi besvarat studiens fragestillningar i resultatavsnittet. Informanterna presenteras i korthet

i tabell 1, ddr vi ger information om informanternas ankomstalder till Sverige samt redogdr

for deras deltagande i modersmalsundervisning. Med hénsyn till de etiska 6vervigandena och

for att skydda informanternas identitet har de fatt foljande fiktiva namn: Mariana, Daniel,

Sofi, Nora, Adam, Muhanad, Rafi och Sezar. Kapitlet delas in i foljande avsnitt: 4.1 Attityd

och identifikation, 4.2 Motivationstyper, 4.3 Koppling mellan attityd, identifikation,

motivation och modersmalsundervisning.

Tabell 1. Presentation av informanter.

Ankomst till Deltar i Deltagande i
Sverige modersmalsundervisning | modersméalsundervisning (i
Sverige)
Daniel 8 ars alder Ja 89 ar
Sofi Fodd i Sverige |Ja 10-11 ér
Nora Fodd i Sverige |Ja 10-11 ar
Mariana 11 ars alder Ja 4 &r
Adam 10 ars alder Nej (laser arabiska som 5 ar i grundskolan. Borjade
moderna spréak) lasa arabiska som moderna
sprék i gymnasiet.
Muhanad Fodd i Sverige | Nej Négra veckor (under forsta
terminen i arskurs 9)
Rafi Fodd i Sverige | Nej 4 ar (frén arskurs 3 till 6)
Sezar 10 ars alder Nej Nej

4.1 Attityd och identifikation

I kommande avsnitt redogdr vi for var intervjuresultat/intervjusvar géllande informanternas

egna attityder och identifikation i relation till sitt modersmal och svenska samt hur de

identifierar de sig med dessa sprak. Vi borjar dock med att redogéra for den sociala

kontexten, da den kan ha en betydande inverkan pa ovriga faktorer.
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4.1.1 Den sociala kontexten

Attityder uppstar inte ur ett vakuum utan som vi tagit upp i tidigare avsnitt formas de av
omgivningen (Bijvoet 2020:11, 13). Samtliga informanter uppger positiva attityder fran
omgivningen till informanternas sprak som relevanta for deras egna uppfattningar om forsta-
och andraspraket och inldrning av dessa sprak.

Av intervjuerna framgar att manniskor i informanternas nérhet har visat nyfikenhet
pa det arabiska spréket genom att 14ra sig ord och begrepp pé arabiska. Informanterna berittar
att ldrarna pa deras skola och andra méanniskor tycker att arabiska ar ett svért, intressant och

komplicerat sprak och att det &r viktigt infor framtiden inom bland annat arbetslivet.

Lararna tycker att det &r s& himla viktigt att kunna prata arabiska framforallt ndr det kommer till jobb

och sadant. Det underlattar i vissa situationer typ. (Muhanad)

Lérarna har hela tiden forsokt 6vertyga alla elever om hur viktigt modersmalsundervisningen ar for
att lyckas bittre i skolan nu samt i framtiden ndr man ar ute i arbetslivet i olika sammanhang och

arbetsomraden. (Daniel)

Fordelen med att kunna modersmaélet (arabiska) &r att elever kan hjélpa varandra och dven

hjélpa de nyanlinda elever som inte kan svenska.

Mina lérare i skolan tycker att det &r bra att jag kan tala mitt modersmal for i vissa situationer hjilper

jag till att Gversétta och forklara till ndgra elever som har svart med svenskan. (Sezar)

Vidare beréttar en av informanterna att ldrarna i hans skola anser att genom deltagandet i
modersmalsundervisning utvecklar eleverna sitt modersmal. Dessutom hjélper undervisningen
i modersmalet eleverna att fa sjdlvfortroende och trygghet. En annan informant beréttar att
lararna 1 hans skola beskriver undervisningen i modersmél som en fordel for eleverna for att
kinna sig trygga.

Daremot berittar en tredje informant att lararna i hans skola har olika dsikter kring
modersmaélet. Vissa tycker att man inte behover prata arabiska i skolan till skillnad fran andra
larare som uppmuntrar eleverna att ldsa modersmal och dven prata arabiska. Den tredje
informanten berittar vidare att nagra ldrare fran hans skola anser flersprakighet som en fordel

for eleverna och framhéller vikten av att kunna arabiska for d4 kan man ha nytta av det i
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arbetslivet. Informanten forklarar vidare att man ska fa mojlighet att prata sitt modersmal 1
skolan med sina klasskamrater och pa raster, men dven pa lektionerna for ibland finns det
elever som inte kan bra svenska och da kan elever som kan arabiska hjilpa dem. Darfor maste
eleverna ha chans och rétt till att fa prata pa det sprak som de behérskar mest. Det skapas en
trygghet hos elever.

Analysen tyder pa att informanterna &r medvetna om vuxenvérldens avsikter och
asikter gdllande modersmalsundervisning. Undervisningen ir, enligt ldrarna och andra vuxna i
skolan, en mojlighet for de elever som verkligen vill ldra sig och ha kunskap om sitt
forstasprak. Att kunna modersmal dr nagot positivt for de elever som vill tala pa sitt
modersméal och kommunicera med varandra och dirmed forstirka sina familjeband. Tvé av
informanterna berittar att modersmalsundervisning ir en rattighet for eleverna for att kunna

fortsétta lara sig och utveckla sina kunskaper om deras modersmal.

4.1.2 Informanternas attityder och identifikation

I resultatet framgér att informanterna understryker hur viktigt det &r med modersmal och att
deras forstasprak har stor betydelse for dem da det 4r en del av deras identitet, kultur och
historia. Samtliga informanter nimnde under intervjun att modersmaélet dr det gemensamma
spraket som de kan anvdnda for att kommunicera med sldktingar och kusiner. En respondent

beskriver:

Mitt modersmal dr mycket viktig for mig dé det &r det enda spraket jag skulle kunna kommunicera

med mina sléktingar i hemlandet. (Mariana)
En annan respondent beréttar:

Mitt modersmal betyder min identitet, min kultur och min historia. Det 4r en del av mitt liv och en del

av vem jag dr och mitt ursprung som jag ér stolt over. (Daniel)

Av analysen framkommer det att de informanter som har valt att ldsa modersmal poédngterar
betydelsen av att kunna prata sitt modersmal. Analysen visar vidare att ndgra av
informanterna ser arabiska som ett svart sprak att 14ra sig men ocksa att det ar “kul” att kunna
tala sitt modersmal och dven kunna skriva pa arabiska. Darfor uppmirksammar informanterna

som har valt att lisa modersmal vikten av att kunna fa mojlighet att 14sa modersmal i skolan.
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En av informanterna séger att arabiska spraket ar ett rikt sprak nir det géller grammatiken och
synonymer.

Det framkommer dven under intervjun att de fyra informanter som ldser modersmal
har sjdlva bestdmt och valt att 14sa modersmal samt utveckla sina kunskaper i modersmalet.
Tvé av de informanter som sjélva har bestdmt att 14sa modersméal nimnde att deras fordldrar

ocksa har en 6nskan om att fi modersmalsundervisning i skolan.

Béde jag och mina fordldrar som da har stottat mig och paverkat mig till det. (Sofi)

Jag som person fick vélja att ldsa modersmaélet. Men dven mina fordldrar tycker att det viktigt att ldsa
det. (Daniel)

Informanterna beréttar att svenska spraket betyder lika mycket som deras modersmal
(arabiska) for dem. Vidare berdttar informanterna att svenskan talas dagligen och &r viktig for
att kunna lyckas i skolan, samhéllet och i arbetslivet. Samtliga informanter 4r eniga om att
svenska ocksa &r en del av deras identitet d4 det anvinds och talas bade i skolan och hemma.
En informant forklarar att svenska &r ett sprak som man méste kunna nir man bor i Sverige.
Det dr svenska som man anvinder mest under dagen for att kunna kommunicera med andra
bade i skolan och utanfor skolan. En annan informant uppmérksammar att han anvinder
svenska mer dn arabiska dé han uttrycker sig bittre pa svenska och ar mer kunnig i det.
Vidare siger informanten att med svenska spraket kan man dessutom kommunicera med

slakt, familjen men ocksé med vinner och andra ménniskor som kanske inte kan arabiska.

Det svenska spraket betyder lika mycket som modersmalet for mig, svenskan &r orsaken till att jag gar
i skolan och strivar efter en bra framtid. Det &r min nuvarande och framtida identitet som jag

kommer att utveckla och 1ar mig nya ord varje dag. (Daniel)

Svenskan betyder lite mer &n arabiskan eftersom jag talar det spraket mer och &r mer kunnig i det och

det ar ocksa ett av sitt att kommunicera med slékt och familj. (Rafi)

I resultatet framkommer det att de fyra informanter som har valt att inte l4sa arabiska inom
modersméalsdmnet motiverar sitt val med olika anledningar, daribland sprakets svarighetsgrad.
En informant berittar att han inte har valt ldsa arabiska som modersmal eftersom han
upplevde det som svart och inte kunde klara av det. En annan informant har valt att ldsa
arabiska som modernt sprék istéllet for att fa modersmalsundervisning. Informanten berattar
att anledningen till detta val var for att fa poidng for &mnet arabiska.

De informanter som har valt att 14sa modersmal uttrycker att det ar viktigt for dem att

kunna behirska sitt forstasprak (arabiska) da arabiska dr ett stort och viktigt sprak som talas i
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ménga lander. Modersmaélet dr enligt samtliga informanter deras bakgrund och deras identitet
samt en viktig del av deras liv. En informant beréttar att genom att prata pd arabiska far man
mojlighet att visa sin identitet och tillhorighet. De flesta informanterna (7 av 8) dr 6verens om
att det &r en stor fordel att kunna prata sitt modersmal da det &r mycket enklare att uttrycka sig
pa sitt modersmal 4n att uttrycka sig pa svenska. Genom modersmalet har man mgjlighet att
kommunicera med sléktingar och kompisar fran hemlandet. Dessa mojligheter att

kommunicera med familj och sldkt genom modersmalet paverkar attityden till det positivt.

Det ér stor del av mig. Alltsa det 4r mitt modersmal. For mig betyder arabiska ganska mycket

eftersom det &r ett av sétten jag kan kommunicera med sldkt och familj. (Adam)

4.2 Motivationstyper

I kommande avsnitt redogdr vi for var analys av de transkriberade intervjuerna med avseende
pa de olika motivationstyperna utifrn teorierna om integrativ och instrumentell motivation

samt SDT.

4.2.1 Inre motivation och integrativ motivation

I detta avsnitt har vi samlat och analyserat de uttalanden som informanterna gjort och som kan
kopplas till inre eller integrativ motivation med hianvisning till de tidigare presenterade
Gardner och Lambert (1972) samt Ryan och Deci (2000). I enlighet med dessa teorier ser vi
integrativ motivation vid tillignandet av ett sprak som att man pa négot sétt identifierar sig
eller vill identifiera sig med den eller de grupper som talar spraket. Definitionen av inre
motivation handlar vidare om att man vill utféra en handling for att man drivs av ett genuint
intresse, 1 det hér fallet att studera eller inte studera sitt modersmal arabiska. Alla informanter
uppger att de talar arabiska i hemmet, om &n 1 olika grad. Nagra uppger att det faktum att de
vill kunna tala med slidkt och andra manniskor frdn hemlandet 4r en av anledningarna till att
de tycker det dr bra att kunna arabiska och eventuellt &ven utvecklas i spraket genom

modersmalsundervisning i skolan.

Jag har valt att 14sa modersmalet dels for att kunna modersmalet battre med bade tal och skrift
samt for att kommunicera med min omgivning i och frdan hemlandet, dels for att fortsétta

utvecklas i det svenska spraket parallellt med modersmalet. (Daniel)
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Och sen s& kan man snacka med kusiner och sé i Libanon da. Sa det ar viktigt for mig att

kunna det nar man reser och sa till Libanon. (Muhanad)

For att kunna fora vidare det till nésta generation sa det sedan inte dor ut, och kunna

kommunicera det med slékt fran hemlandet. (Sofi)

Dessa uttalanden gér att koppla till integrativ motivation d4 informanterna verkar vilja
identifiera sig med grupper som talar arabiska, speciellt med sin familj och slikt. En
informant talar dessutom om att det ar viktigt for henne att kunna fora modersmalet vidare till
nésta generation, vilket tyder pa att hennes identifikation till spraket &r sa pass stark att hon

har en 6nskan om att hennes barn ocksa ska kunna identifiera sig med det.

4.2.2 Yttre motivation och instrumentell motivation

I detta avsnitt analyserar vi de uttalanden fran informanterna som gér att koppla till yttre eller
instrumentell motivation i relation till att tala sitt modersméal samt studera det i skolan. I
enlighet med Lambert och Gardner (1972) samt Ryan och Deci (2000) definierar vi hér
instrumentell eller yttre motivation som nir man utfor en handling eller lar sig ett sprak pa
grund av det instrumentella virde det medfor. I kommande underavsnitt delar vi in alla
uttalanden som kan kopplas till yttre eller instrumentell motivation enligt de undergrupper
som presenteras i SDT: extern reglering, introjekterad reglering, identifierad reglering och

integrerad reglering.

4.2.2.1 Extern reglering

Om man drivs av en externt reglerad motivation utfér man, enligt SDT, enbart en handling
utifran den beldoning man fér eller den bestraffning man undgar genom den (Ryan och Deci,
2000). I det analyserade materialet hittar vi uttalanden hos hélften av informanterna som kan
kopplas till detta, nér de talar bland annat om hur poéng och betyg har varit en del i deras

beslut om att lidsa eller inte 1dsa sitt modersmal i skolan.

Jag valde att l4asa mitt modersmal dels for att inte glomma det och kanske utveckla mig dnnu mer i det.

Och dven for att fa extra podng. (Mariana)

Plus att man far meritpoédng liksom. (Muhanad)
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Sa nir jag borjade i spraket sa, efter typ tre lektioner sd kom ldraren till mig, s& hade vi ett litet mote,
for att jag inte var sa jatteduktig pa att typ skriva och sant. Sa han sa till mig att det kommer vara svart
for mig att klara kursen liksom. Sa det var ingen mening for mig att vara med ddr for jag hade dnda inte

klarat den nivan liksom. (Muhanad)

Ja, jag har lést det innan och jag ldste det fran arskurs 3 till arskurs 6, ndr jag vil bérjade 7:an och sdag

att 6:ans betyg var ldga sd mdrkte jag att arabiska inte var min grej sd jag slutade arabiska i 7:an.

(Rafi)
Béde Muhanad och Rafi berittar att betygen varit anledning till att inte ldsa
modersmélsundervisning. Efter att Muhanad fick hora att han antagligen inte kommer att
klara kursen tyckte han inte det var ndgon mening att fortsétta undervisningen och Rafi tyckte
inte hans betyg var sérskilt hoga och valde dérfor att inte fortsétta heller.

Adam, som i gymnasiet valde att borja ldsa arabiska inom ramen for moderna sprak
istéllet for som modersmal uppger att det var meritpodngen som var avgorande i det beslutet.
Hade han last arabiska inom ramen fér modersmélsundervisning hade han fatt betyg och
poéng for kursen men genom att istéillet ldsa arabiska inom ramen for moderna sprak kunde
han dessutom f& meritpoing. Aven Muhanad och Mariana siger, som citaten ovan visar, att

poédng och meritpoing varit en anledning till att Iisa modersmalsundervisning.

4.2.2.2 Introjekterad reglering

Vid introjekterad reglerad motivation drivs man av den stolthet man sjélv, eller ndgon annan
man bryr sig om, kommer kidnna genom att utféra en handling eller den skam man kommer
kinna genom att inte utféra den (Ryan och Deci, 2000). Vid den hér typen av motivation har
ofta andra personer en mycket central roll dd@ man utfor en handling pa grund av nagon annans
vilja, eller for att ’passa in”. De uttalanden som vi kopplar till den hér typen av motivation &r
nér informanter uttrycker att ndgon annan person har paverkat deras beslut att ldsa/inte ldsa
sitt modersmal i skolan. Sex av atta informanter gor uttalanden som gar att koppla till
introjekterad reglerad motivation. Endast Adam och Sezar saknar sddana uttalanden.
Exempelvis sdger bade Nora och Muhanad att deras fordldrar har varit delaktiga i deras beslut

att 14sa arabiska som modersmal i skolan.

Mina foréldrar rekommenderade att jag skulle borja ldsa modersmalet. (Nora)

Sen jag borjade i ettan i skolan s, vad blir det, nér jag var sex &r gammal, sd har mina foréldrar velat
men jag har inte varit jitteintresserad sa det blev inte nagonting av det. Sen i 9:an, nu forra éret, sa kom

det upp i tal igen och da tyckte min pappa att det var bra for mig att 1ara mig spraket. (Muhanad)
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Aven Rafi talar om hur han, nir han borjade lisa sitt modersmal i &rskurs 3, inte direkt sett att
det varit ett alternativ for honom att inte ldsa det, bland annat eftersom hans syskon liste det.
Dérfor anség han att det var “lite obligatoriskt™ for honom att ocksa ldsa det, antagligen for att

det var familjens “norm” att gora det.

Niér jag borjade arabiska i 3:an sé var det jag som kanske valde lite men det var ocksa lite obligatoriskt
eftersom mina syskon gick pé det och i hushallet sa snackade vi arabiska men nér jag lamnade sa var

det jag som tog beslutet. (Rafi)

Rafi talar &ven om hur hans slékt ser positivt pa att ungdomarna kan tala spréket och att det

anses vara ett ’finare” sétt att kommunicera pa.

For mig betyder arabiska ganska mycket eftersom det &r ett av sétten jag kan kommunicera med slakt
och familj men pa ett lite finare sétt eftersom att kommunicera pa sitt modersmal visar att du

fortfarande har kunskapen till att tala spraket vilket min slékt gillar att se hos ungdomar. (Rafi)

Aven om Rafi inte uppger att detta 4r en av anledningarna till att just han valt att l4isa arabiska
kan det mycket vil vara en drivfaktor, att han valt att ldsa arabiska for att kunna gora sin slakt
stolt. Aven Daniel, Sofi och Mariana, som uppger att de sjilva valt att lisa, nimner att deras

fordldrar har stottat dem och blivit glada nér de valt att 14sa modersmalsundervisning.

Jag som person fick vélja att ldsa modersmalet. Men dven mina foréldrar tycker att det viktigt att ldsa

det. (Daniel)
Béde jag och mina fordldrar som da har stdttat mig och paverkat mig till det. (Sofi)

Det var jag som valde att fortsdtta ldra mig och ldsa mitt modersmal, vilket sjalvklart gér mina foraldrar

glada. De ldgger sig inte i mina studier utan de vet att jag alltid gér mitt bésta. (Mariana)

Sofi sdger uttryckligen att fordldrarna har paverkat henne i hennes val att 1dsa arabiska medan
Mariana och Daniel séger att de sjdlva har tagit beslutet. Ddremot anger de att deras forédldrar
tycker det dr viktigt (Daniel) och att de blir glada av beslutet att 14sa modersmalet (Mariana).
Aven om forildrarna inte aktivt har paverkat Daniel och Mariana i deras beslut kan de

indirekt ha paverkat informanterna genom sina kénslor och attityder.

4.2.2.3 Identifierad reglering

Som Ryan och Deci (2000) beskriver drivs personer av typen identifierad reglerad motivation

nir de kan se den personliga nyttan av att utféra en handling. Samtliga informanter, utom
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Nora och Rafi, gor uttalanden som gér att koppla till att de ser/inte ser den personliga nyttan
med att studera sitt modersmaél. De talar bland annat om hur modersmaélet kan underlitta i

andra dmnen.

Ja, det tycker jag verkligen, framfor allt begreppen som man inte kan direkt forstd om man inte kan sitt

modersmal. (Daniel)

Ja, jag tycker att det blir lattare for mig att forstd begreppen nér jag ldser dom i bade svenska och
arabiska. (Sofi)

/.../ ibland det kan komma négra ord pa svenska som kan vara, lite s& hér svéra, och da tdnker man att
om jag dversitter till arabiska d& kommer jag forsta ordet. Och da tdnker man: 1it mig bara dversétta det
hir ordet sa forstar jag vad det dr. Och nér jag forstér, da liksom kan jag, fortsédtta mitt arbete. S det har

gett mig mycket. (Adam)

Daniel, Sofi och Adam séger att det generellt underléttar for dem att kunna dversétta ord och
begrepp frén svenska till arabiska nir det dr nadgot som de inte forstar. Vidare aterfinns ocksa i
vért material uttalanden fran Mariana, Muhanad och Adam som belyser fordelen av att kunna

sprak i samhéllet och i vardagen.

Ja det ar sjélvklart viktigt att utveckla modersmalet i skolan da det som sagt &r en fordel for eleven i

vardagen och for framtiden i dels yrkeslivet. (Mariana)

Assa, jag tycker inte det ar jattekul men sen dr det s& himla bra och ldrorikt for framtiden, om man ska
resa nanstans och s, och massa jobb. Men sen tyckte jag inte det var jattekul, men allt &r inte s& kul

liksom. (Muhanad)

/.../ nir man soker jobb och sé. Det dr bara plus att kunna flera sprék: arabiska, svenska, engelska. Och
det &r mycket invandrare hér, och da kan man anvénda det for dom som inte kan spréket. S&, jag

kommer ha nytta av det. (Adam)

Mariana ndmner att det ar viktigt att utveckla modersmalet i skolan for att kunna utnyttja
sprakkunskaperna i vardagen, men dven i det framtida yrkeslivet. Fordelen att kunna sprék i
vardagen och i for framtida jobb ndmner 4ven Muhanad och Adam. Muhanad siger att det
inte &r sarskilt kul att studera arabiska, men han belyser den personliga nyttan av det nir man
4r ute och reser, samt infor framtida jobb. Aven Adam framhéller att han kommer att ha nytta
av att kunna spréket i framtiden nér han ska soka jobb. Han nimner bland annat det hoga
antalet invandrare i Sverige och hur hans sprakkunskaper kan vara till hjilp vid

kommunikation med dem och for att hjédlpa dem.
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Aven Sezar tar upp den personliga nyttan nir han forklarar varfor han valt att inte
lasa arabiska. Han ser inte att han kommer ha ndgon nytta av att studera spraket, eftersom han
tanker att han har en framtid i Sverige, och darfor har han valt att fokusera pa att lara sig

svenska istéllet.

Niér jag borjade skolan i Sverige fick jag fragan om jag ville ldsa mitt modersmal, men jag tackade nej
till den hir mgjligheten eftersom jag ténkte efter och insédg att jag inte skulle behova det. Jag tinkte pa
att jag kan tillrackligt och att jag borde istillet fokusera pa att 1ara mig svenska for att kunna socialisera

mig. (Sezar)

Sezar beréttar att han blev tillfragad om att delta i modersmélsundervisning nir han borjade
skolan i Sverige men tackade nej till den mdjligheten, eftersom han ansag sig kunna
tillrackligt och darfor ville ldgga fokus pé att ldra sig svenska for en littare integration i

samhallet.

4.2.2.4 Integrerad reglering

Vid integrerad reglerad motivation ser man en handling som helt frivillig och denna
motivationstyp dr mycket lik den inre motivationen (Ryan och Deci, 2000). Skillnaden &r att
man vid integrerad reglerad motivation dnda styrs av det instrumentella virdet vid en
handling. De uttalanden som vi fridmst kopplar till den hér typen av motivation fran
transkriptionerna dr da informanterna talar om att de ldser sitt modersméal som ett instrument
for att d&ven utvecklas i svenska samt andra sprak. Sddana uttalanden hittar vi endast hos

Daniel och Nora.

Jag tycker att det ar jatteviktigt att 14sa modersmalet i skolan for att forsta svenska spraket battre och

dven fortsdtta utvecklas parallellt i bada spraken. Det ena leder till det andra, sa enkelt 4r det. (Daniel)

Ja det tycker jag, for att man fortsitter utvecklas i takt med de andra sprdk man lér sig som engelskan

och svenska, da det &r lika viktigt. (Nora)

Dessa uttalanden skulle dven kunna kopplas till motivationstypen identifierad reglering, det
vill séga att de ser den personliga nyttan av att ldsa sitt modersmal. Vi tolkar det dock som att
fokuset har ar att utvecklas i spraken for utvecklingens skull och inte for vad utvecklingen

kommer att ge dem. Trots detta kopplar vi det inte till en inre motivation d& informanterna
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anda uppger att de anvénder arabiskan som ett instrument for att &ven utvecklas i ett annat

sprak.

4.3 Koppling mellan attityd, identifikation, motivation

och modersmalsundervisning

I detta avsnitt sammanstiller vi kortfattat, utifrdn det material vi har, de kopplingar man kan

se mellan informanternas attityder och identifikation, motivation och deras val om att ldsa

eller inte ldsa modersmélsundervisning. I tabell 2 finns en kortfattad sammanstillning av vart

resultat.

Tabell 2. Sammanfattning av informanternas attityder, identifikation, motivation och

modersmalsundervisning.

Attityder till | Identifikation | Motivation Modersmals-
arabiska till undervisning
modersmalet

Daniel Positiva Ja Inre Ja
Introjekterad
Identifierad
Integrerad

Sofi Positiva Ja Inre Ja
Introjekterad
Identifierad

Nora Positiva Ja Inre Ja
Introjekterad
Integrerad

Mariana Positiva Ja Inre Ja
Extern
Introjekterad
Identifierad

Adam Positiva Ja Inre Nej
Extern
Identifierad

Muhanad Positiva Ja Inre Nej
Extern
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Introjekterad
Identifierad

Rafi Positiva Ja Inre Nej
Extern
Introjekterad

Sezar Positiva Ja Inre Nej
Identifierad

Vad giller informanternas attityder och deras identifikation hittar vi ingen koppling mellan
dessa och deras val angdende modersmalsundervisning da samtliga informanter verkar ha
positiva attityder gentemot sitt modersmal. Alla verkar dven kinna att deras omgivning har
positiva attityder till deras modersmal. Detta kan betraktas som ett nollresultat. Endast Adam
tar upp att han upplever att omgivningens attityder mot hans modersmal inte alltid &r positiva.
Inte heller informanternas identifikation verkar ha nagon koppling till deras val om att ldsa
eller inte ldsa sitt modersmal, da alla gor uttalanden som tyder pé att arabiska spréket ar en del
av deras identitet. Det &r forst nir det géller motivationen som man kan se en viss koppling till
valet om att l4sa eller inte 14sa modersmalsundervisning. Vad géller den externt reglerade
motivationen verkar denna framst finnas hos de informanter som inte langre ldser
modersméalsundervisning. Det dr dock ingen tydlig koppling da Sezar, som inte 14ser
modersméalsundervisning, inte gor uttalanden som gér att koppla till denna motivationstyp,
men det gor ddremot Mariana.

Aven den integrerade reglerade motivationstypen gr pa sitt och vis att koppla till
valet att delta i modersmalsundervisningen, dé uttalanden som gér att koppla till denna
motivationstyp endast forekommer hos tva informanter, varav bada liser arabiska. Virt att
betona dr dock att var analys &r kvalitativt grundad och dr inte pa nigot sitt statistiskt
sikerstilld. Aven om den hir studien kan pvisa en viss koppling mellan motivationstyper
och valet om att 1asa modersmélsundervisning sa kriavs en mycket storre undersokning for att

kunna faststélla ett sddant samband, vilket diskuteras i nista kapitel.
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5. Diskussion

I detta kapitel diskuteras studiens resultat utifran tidigare forskning samt teorierna om
integrativ och instrumentell motivation och SDT (5.1). I detta kapitel diskuterar vi dven var

metod (5.2) samt presenterar studiens slutsats (5.3).

5.1 Resultatdiskussion

I f6ljande avsnitt diskuterar vi studiens resultat utifrén studiens fragestéllningar, tidigare
forskning pa omradet samt teorierna om integrativ och instrumentell motivation samt SDT.

Studiens forsta fragestillning handlar om vilka attityder som elever med arabiska
som modersmal har till sitt modersmal och svenska, samt hur de identifierar sig med dessa
sprak. Som framgér av Spolskys modell 6ver andraspriksinlédrning (se figur 1) har attityder
och identifikation en indirekt paverkan pa sprékinldrning genom att ha en positiv eller negativ
inverkan pa motivationen. Positiva respektive negativa attityder mot ens modersmaél kan
ddrmed ha en indirekt inverkan pa elever nér de véljer att delta eller inte delta i
modersméalsundervisningen i skolan. Som ytterligare framgér av Spolskys sprakmodell, och
som Bijvoet (2020:12) belyser, uppkommer attityder inte ur ett vakuum utan de formas utifran
den kontext man befinner sig i, bdde den ekonomiska, historiska, politiska och sociala. Hur
modersméalsundervisningen organiseras pa skolan, vilken status &mnet har och vilka resurser
dmnet blir tilldelat &r en frdga om den historiska, ekonomiska och politiska kontexten, medan
omgivningens attityder dr en del av den historiska och sociala kontexten.

I den hir studien har vi valt att inte ga in ndrmare pa den historiska, ekonomiska eller
politiska kontexten, bland annat for att man inte kan rdkna med att informanterna ar
tillrackligt insatta i dessa for att deras svar ska anses vara tillforlitliga. Daremot handlar den
sociala kontexten handlar om hur informanterna tolkar attityder, tankar och asikter hos sin
omgivning, vilket gor den sociala kontexten relevant att ha med i denna studie. Beroende pa
hur vénner, lirare pa skolan, och andra personer i samhillet ser pa informanternas L1 kan
detta ha en inverkan pa informanternas egen syn pa sitt L1. I vart material finner vi dock att
samtliga informanter upplever omgivningens attityder mot deras L1 som positiva. Detta dr pa
sitt och vis positivt dverraskande da det bade pa nationellt politisk niva och inom
folkopinionen finns &sikter som dr emot flersprakighet (Bijvoet, 2020:17). En informant

uppger att det finns ldrare som inte tycker om att han och hans vinner talar arabiska pa
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lektionerna. Dock &r det svart att veta om det ar for att lararen har negativa attityder mot det
arabiska spréaket eller om det dr for att eleverna i dessa fall anvander arabiskan pa ett sétt som
stor lektionerna eller som saknar ett pedagogiskt syfte. Eftersom informanten uppger att det &r
pa lektionstid lararen inte vill att eleverna talar arabiska kan man formoda att det snarare &r
det senare alternativet. Med detta sagt ar det, 1 enlighet med vad Axelsson (2013:554) séger,
viktigt att ha en sociokulturellt stodjande milj6 i1 klassrummet. Detta tolkar vi som att det d&ven
innefattar att eleverna ska ha mojlighet att anvinda sitt L1 1 klassrummet, dock enbart nér det
finns ett pedagogiskt syfte med det. Det &r till exempel, enligt Axelsson (2013:555), viktigt att
inte forenkla &mnesstoff utan elever, niar kunskaper i svenska brister, ska fa mojlighet att
fortsétta med kognitivt utvecklande uppgifter pé sitt modersmal.

Informanternas egna asikter gentemot sitt L1 &r &ven de enbart positiva da spraket
beskrivs som en del av deras identitet, kultur och historia. Det &r spriket som anvinds for att
kommunicera med familj och slikt, framf&rallt de som bor kvar i hemlandet. Aven svenskan
ar for informanterna en del av deras identitet, men det dr snarare spraket som &r viktigt for att
lyckas i skolan, samhillet och i ett framtida arbetsliv. Det har blir tydligt hos Sezar som har
valt att inte studera arabiska i skolan pa grund av att han vill fokusera pa svenskan, da han ser
en framtid i Sverige. Arabiska ansag Sezar att han redan kunde tillrackligt av. Svenskan &r
dock enligt informanterna inte enbart ett verktyg for att kunna klara sig i samhaéllet, utan det
ar ocksa en viktig del i deras liv. For vissa informanter betyder deras L2 till och med mer &n
deras L1, vilket i vart material frimst framgar hos informanter som ar fodda i Sverige.

Studiens andra fragestéllning handlar om elevernas motivation till att studera eller
inte studera sitt modersmal i skolan. En problematik inom motivationsforskning &r att
omrédet &r svart att forska kring, en problematik som bland annat Gardner och Lambert
framforde i sin studie 1959. Man kan aldrig med full sdkerhet sitta sig in i en annan persons
motivation till ndgot, utan enda sittet att forska om manniskors motivation dr genom deras
uttalanden eller handlingar. Att forskaren behover forlita sig sé pass mycket pa sina
informanter kan anses vara opalitligt, speciellt da det uppstar svarigheter nir man ska jaimfora
eller relatera olika personers motivation med varandra. En person som anser sig vara mycket
motiverad dr kanske i sjdlva verket lika motiverad som en annan person som anser sig vara
lite motiverad. Fragan dr dirmed ocksa om de sjélva hade korrekt kunnat identifiera vilken
eller vilka motivationstyper som de drivs av.

Utover svarigheten att forska om dmnet dr dessutom motivation ett mycket komplext
fenomen. Verkligheten dr, precis som Dornyei (1998:131) framhéller, mer komplex dn vad

ndgon teori ensam kan forklara. Utifrén teorierna integrativ och instrumentell motivation

36



(Gardner och Lambert, 1972) samt SDT (Ryan och Deci, 2000) har vi i var studie kommit
fram till att personer sillan drivs av enbart en motivationstyp, da vi i vart material finner
yttranden som tyder pé att samtliga informanter drivs av minst tvd motivationstyper. Eftersom
alla informanter identifierar sig med sitt modersméal och ddrmed ocksi med den grupp
minniskor som talar spraket (familj och sliktingar) bor alla drivas av en integrativ motivation.
Déaremot finner vi uttalanden hos samtliga informanter som dven tyder pa att de i ndgon grad
drivs av en yttre eller instrumentell motivation ocks4, det vill sdga de har valt att ldsa, eller
inte ldsa, sitt modersmal pa grund av betyg, podng, den personlig nytta osv. Det &r dock
motsigelsefullt att hilften av vara informanter som bor drivas av en integrativ motivation, pa
grund av att de identifierar sig med grupper som talar spriket, &nda viljer att inte delta 1
modersmalsundervisning och dédrmed utvecklas i spriket. En fundering angaende dessa fall ar
om inte den yttre eller instrumentella motivationen underminerar den inre eller integrativa
motivationen. Precis som Pae (2008) skriver genererar inte en inre eller integrativ motivation i
sig bttre inldrningsframgéng. De skil som véra informanter gett till att inte studera sitt L1 1
skolan &r att betygen inte var tillrickligt bra (Rafi), att man inte skulle f4 nagot betyg 6ver
huvud taget (Muhanad) eller att man inte sdg den personliga nyttan med det (Sezar). I dessa
fall verkar det som att den yttre motivationen har varit styrande i beslutet.

Studiens tredje fragestillning handlar slutligen om det mojligtvis gér att se en
koppling mellan den sociala kontexten, elevernas attityder, identifikation, motivation och
deras val att delta eller inte delta i modersmalsundervisning i skolan. Da alla informanter i
stora drag uttrycker liknande erfarenheter och attityder samt identifikation till sitt L1 kan vi 1
den hir studien inte se ndgon koppling mellan dessa faktorer och informanternas val vad
giller deltagande i modersmalsundervisning. Daremot vad géller motivationstyper kan vi i var
analys se att uttalanden kopplade till den integrerade reglerade motivationen endast aterfinns
hos informanter (2 av 4) som valt att delta i modersmalsundervisningen. Likasa dterfinns
uttalanden som vi i var analys kopplar till externt reglerade motivationen framst hos de
personer som inte deltar i modersmélsundervisningen (3 av 4), men dven hos en informant
som deltar. D4 denna studie har en kvalitativ karaktér har det inte varit mojligt att leta efter
samband i en storre utstrickning. Det skulle krédvas ytterligare forskning, mdjligtvis
kvantitativ sadan for att kunna faststélla ett sddant samband.

I och med att motivationstyperna integrerad reglerad motivation och inre motivation
4r mycket lika varandra kan det hiinda att en felplacering gors. A andra sidan, om det i nigot
fall efter en avvigning blir en felplacering mellan dessa tva motivationstyper blir skillnaden i

resultatet inte markant, just pa grund av deras nirhet till varandra.
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Alla resultat som vi kommit fram till i den hir undersokningen dr av relevans for alla larare
som har kontakt med flersprakiga elever, inklusive (och kanske framst) modersmalsldrare och
svenska som andraspréksldrare. Det dr viktigt att eleverna ska f4 mojlighet att stirka sin
kulturella identitet i skolan, bland annat genom att fa mgjlighet att anvianda sig av sitt L1.
Elever maste fa hjilp frdn omgivningen for att skapa positiva attityder och en stark motivation
(bade inre och integrativ samt yttre och instrumentell) till att delta i
modersmalsundervisningen, d& detta kommer att gynna eleverna bade i deras

andraspraksutveckling och 6vriga kunskapsutveckling.

5.2 Metoddiskussion

I detta avsnitt diskuterar vi de olika val vi har gjort vad géller genomforandet av studien,
urvalet och analysen. Vi diskuterar valen i den ordning som de presenteras i metodkapitlet
ovan, forst studiedesign och datainsamlingsmetod, sen urval, direfter genomférande och
dataanalys, och sist de etiska dvervigandena.

Vi har anvént oss av en kvalitativ metod for att undersoka de forskningsfragor vi
stallt i denna uppsats. Detta ir till en fordel dd man i kvalitativa metoder kan undersoka
informanternas reflektioner och tankar pé ett sétt som inte hade varit mgjligt i en kvantitativ
studie. Enkéter har varit en vanlig undersokningsmetod for attitydstudier inom
sprakvetenskapen; dock har var studie en annan karaktar vilket gor att intervjuer ar ett mer
passande val for oss. Nackdelen med en kvalitativ undersokning &dr dock att man ofta inte har
utrymme eller tid till att undersoka en storre mingd informanter. Det gér dock att argumentera
for att en kvalitativ undersokning ger en mer réttvis bild av verkligheten — eftersom man inte
blundar for den komplexitet som finns i ménniskors tankar och asikter — dn vad en kvantitativ
undersokning skulle ge. I exempelvis enkiter far informanter ofta vilja mellan olika
svarsalternativ, vilket skulle kunna ses som en forenkling av den komplexa verklighet som vi
lever i. Genom att anvidnda oss av semistrukturerade intervjuer och pa sé sétt kunna stilla
foljdfragor ges informanterna utrymme for reflektion dver sina tankar och asikter, och de far
kanske dven en chans att sitta ord pa sina tankar pa ett sétt som de inte haft tidigare.

Som en foljd av att det &r en kvalitativ undersokning ar urvalet i denna studie litet.
Detta har dock mojliggjort att vi kunnat analysera det material vi fatt pa djupet. Vad géller
sjdlva genomfOrandet av intervjuerna dr en mycket viktig faktor att ta i beaktande att vi inte &r
nagra vana intervjuare. Detta kan framst ha haft en inverkan pa f6ljdfragorna, som oftast

formuleras under intervjuns gang och ddrmed kanske inte alltid varit sdrskilt eftertdnkta. Detta
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hade kunnat tacklas genom att genomfora pilotintervjuer. Vad vi kan bedoma har vi dock inte
stallt ndgra ledande fragor som kan ha paverkat informanternas svar. Nar det kommer till
intervjuguiden med alla dess huvudfradgor har denna varit noga utformad for att inte innehélla
ledande fragor och for att kunna ge informanterna utrymme att svara fritt utifran vad de
faktiskt tycker och tanker.

Som tidigare namnts har det dock skiljt sig at en del mellan de olika intervjuerna.
Bland annat har vi delat upp intervjuerna sinsemellan, vilket kan ha medfort att f6ljdfrdgorna
sett annorlunda ut om vi hade delat upp intervjuerna pa annat sitt eller genomfort dem
tillsammans fran borjan till slut. Den av oss som inte intervjuade nérvarade inte vid
intervjutillféllet, vilket kan ha varit till en férdel da informanterna eventuellt hade ként mer
nervositet om vi hade varit tvd. Genom att enbart en av oss nédrvarade vid varje tillfélle har
intervjuerna mer kunnat formas som avslappnade samtal istéllet for formella intervjuer. Pa sé
sitt har informanterna forhoppningsvis kunnat ge béttre och mer utforliga svar.

For att sikerstdlla dokumentation av intervjuerna spelade vi in dem, vilket det finns
bade fordelar och nackdelar med. En fordel ar att intervjuaren haft mgjlighet att lyssna pa
svaren flera ganger och detta ger en storre mojlighet for att djupare kunna analysera svaren.
Ytterligare en fordel dr att intervjuaren kan vara mer ndrvarande nér intervjun spelas in och
fokusera pa sjdlva intervjun istéllet for att fokusera pé att anteckna allt som sdgs. Nackdelen
med ljudupptagningar dr dock att det bara fingar in det som sdgs och missar den icke-verbala
kommunikationen (Denscombe, 2018:285). Denna nackdel har vi kunnat undgé i de fall dér
informanten valt att ha pa sin kamera, vilket de sjilva har fatt vilja om de velat ha eller inte.

Att en av eleverna gett sina svar skriftligt kan ha medfort att resultatet blivit nagot
annorlunda 4n vad det hade blivit om dven den intervjun hade genomforts via videoverktyget.
Vi anser dock att det inte kan ha paverkat resultatet i en sddan utstrdckning att vi varit
tvungna att bortse fran dessa svar, utan de ar hogst relevanta att ha med dndé. Analysen av det
insamlade materialet har varit en tolkningsfraga, vilket det pa sitt och vis alltid ar vid
analyser, sdrskilt vid kvalitativa undersokningar. Det kan innebidra att om nagon annan
analyserat samma material hade hen kanske tolkat uttalanden annorlunda. Vi vill dock hévda
att det dr en fordel att vi analyserat materialet tillsammans. Detta ger ett mer tillforlitligt
resultat 4&n om man ensam hade analyserat materialet eftersom vi nu kunnat diskutera och
resonera oss sinsemellan.

Vad giller anonymiteten hos informanterna finns det alltid en liten risk att man
utifran vissa uttalanden kan identifiera personerna. Vi bedomer dock att det dr en mycket liten

risk, speciellt d& personerna kommer fran olika platser runtom i landet.
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5.3 Slutsatser och framtida forskning

Syftet med denna studie var att undersoka sprékattityder och spraklig identifikation hos
gymnasieelever med arabiska som L1 och svenska som L2. Det vidare syftet var dven att
undersdka elevernas motivation till att studera sitt L1 inom ramen for den formella
skolundervisningen samt undersoka ifall man kunde se en koppling mellan dessa olika
faktorer och deras val om att delta eller inte delta i modersmalsundervisningen.

Resultatet i var kvalitativa studie visar att samtliga informanter har positiva attityder
till sitt L1 och att de identifierar sig med bade sitt L1 och L2. Arabiskan dr det gemensamma
spraket som framst talas med familj och sldkt frdn hemlandet, medan svenskan anvénds i
skolan och med vinner. Vad giller motivation har vi i den hér studien kommit fram till att
personer, i sitt val om att delta eller inte delta i modersmalsundervisning (utifran sina
uttalanden) drivs av olika typer av motivation; inte enbart av en typ. Vi har i vér slutsats dven
funnit en koppling mellan olika motivationstyper och elevers val angdende att delta i
modersméalsundervisning eller inte. I vart material finner vi uttalanden som tyder pé att den
integrerade reglerade motivationen endast finns hos de informanter som deltar i
modersmalsundervisning. Den externt reglerade motivationen verkar dock, enligt analysen av
informanternas uttalanden, frimst finnas hos de informanter som valt att inte delta i
modersmalsundervisning. For att faststilla ett sddant samband behovs dock, precis som vi
ndmnt i tidigare avsnitt, ytterligare forskning genomforas pa en kvantitativ niva. Ett viktigt
resultat frdn denna studie dr att personer ofta verkar drivas av mer &n en motivationstyp i sitt
val om att delta i modersmalsundervisning. Det vi har lért oss &r vikten av den yttre
motivationen. Aven om man drivs av en inre motivation kan den yttre motivationen
(exempelvis i form av betyg) driva en till att vdlja bort modersmalsundervisning. Det som
overraskade oss positivt i resultatet var att informanternas omgivning ar positivt instéllda till
arabiska spréket. Detta var forvanande eftersom det mesta man hor om ar negativa attityder.

P& grund av den kvalitativa karaktiren pa var undersokning dr resultatet i den hir
studien inte generaliserbart. Om ett samband mellan den integrerade reglerade motivationen
och valet att delta i modersméalsundervisning samt mellan den externt reglerade motivationen
och valet att inte delta i modersmalsundervisning, gér att bekréfta skulle det inte vara
forvanande eftersom extern reglering dr den motivationstyp som befinner sig langst bort fran
den inre motivationen, vilken innebér ett genuint intresse, medan den integrerade regleringen
ar den motivationstyp som dr ndrmast den inre motivationen. Detta aterstar dock for framtida

studier att bevisa.
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Bilaga 1

Intervjuguide
Bakgrundsfragor:

1. Hur gammal ir du?

2. Ar du fodd och uppvuxen i Sverige? Om inte, var dr du fodd och uppvuxen? (Har
du bott ndgon annanstans?)

3. Hur gammal var du nér du kom till Sverige?

4. Hur lange har du gatt i skolan i och utanfor Sverige?

5. Vilka sprék talar du mest? (skolan / hemma/ utanfor)

1. Varfor har du valt att ldsa ditt modersmél?

a. Varfor inte?

2. Hur linge har du list ditt modersmal? Aven om du inte liser det nu, har du list det
innan? Nér? Hur linge?

3. Vad tror du dina kompisar tycker om ditt modersmal? Lararna pé din skola? Andra
manniskor i samhéllet?

4. Vad tycker du om ditt modersmal?

5. Tycker du att det &r viktigt att 14sa/utveckla ditt modersmal i skolan? (motivera ditt
svar)

a. Varfor inte?

6. Ar det du sjilv som har bestimt att lisa ditt modersmél eller ndgon annan som
paverkat ditt val att ldsa eller inte ldsa modersmal?

7. Tycker du att du har nytta i andra skoldmnen av att du ldser ditt modersmal?
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a. Tror du att de som ldser modersmalet har nytta av det i andra skoldmnen?

8. Hur ser organiseringen av modersmalsundervisningen ut pa din skola? Nér ar
lektionerna? Hur langa &r de? Hur manga ggr i veckan? Var sker lektionerna?

Tillhor 1araren skolan eller en annan enhet?
a. Vet du hur modersmélsundervisningen organiseras pa din skola?

9. Har organiseringen av modersmalsundervisningen haft ndgon betydelse i ditt val

att (inte) ldsa ditt modersméal? (Foljdfragor)

10. Tror du att de vuxna pé din skola tycker att modersmalsundervisningen ar viktig?

Pé vilket sétt?
11. Vad betyder ditt modersmal for dig?
12. Vad betyder svenskan for dig?

13. Ar det nigra andra sprak som #r betydelsefulla for dig? Pa vilket sitt?

Tack for intervjun!
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Bilaga 2

Missivbrev
Information om studie om sprékattityder och motivation hos elever med

arabiska som modersmal.

Du tillfragas hirmed om deltagande i denna undersdkning.

Hej,

Vi heter Raian Sulaka och Amanda Andersson och studerar till svenska som
andraspraksldrare (SVA) pa Malardalens Hogskola i Eskilstuna. Vi héller pa att skriva var C-
uppsats och vill undersdka hur elever med arabiska som forstasprak upplever sitt modersmal
och modersmalsundervisning. Syftet &r att undersoka vad eleverna har fér motivation till att

studera (léra sig) sitt modersmal eller varfor de viljer att avsta.

Vi har valt att genomfora intervjuer med sex gymnasieelever for att samla in material for
studien. Med detta brev undrar vi om du kan ténka dig att stélla upp pé en intervju, som tar
ungefiar 30—40 minuter. For att kunna gé igenom intervjun efterdt kommer intervjun att spelas
in. Vi kommer att anvinda oss av verktyget Zoom. Ditt deltagande kommer att vara anonymt
och all information som skulle kunna ledas tillbaka till dig eller andra personer/skolor
kommer att anonymiseras eller strykas frdn materialet. All data som samlas in kommer att
enbart anvéndas i denna studie. Nar uppsatsen dr godkédnd kommer det inspelade materialet att
raderas. Om du Onskar finns det mdjlighet for dig att ta del av den fardiga uppsatsen nér den

ar klar.

Ditt deltagande i undersdkningen dr helt frivilligt. Du har rétten att nér som helst avbryta ditt
deltagande utan ndrmare motivering och utan nagra negativa konsekvenser for dig.
Undersokningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Milardalens hogskola som i

sin slutversion laggs ut pa databasen Diva.

Om ni har fragor eller har funderingar far ni gdrna kontakta oss via telefon eller mejl.
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