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SAMMANDRAG

Denna studie behandlar de tva uppdrag som den svenska skolan idag vilar pa, namligen
demokrati- och kunskapsuppdraget. | min studie staller jag dessa tva uppdrag i relation till
svensk&mnet. Jag har valt att intervjua fyra svenskldrare i grundskolan for att undersoka hur
dessa ldrare arbetar med de tva uppdragen samt hur de forenar dem uppdragen i den
undervisning som bedrivs. Syftet med studien &r d&rfor att ta reda hur demokrati- och
kunskapsuppdraget anvénds och implementeras i svenskdmnet i grundskolan. Resultatet, som
bygger pa kvalitativa samtalsintervjuer med informanterna, visar att samtliga tillfragade larare
har god kannedom om de tva uppdragen men att arbetet med dessa ser lite olika ut.
Uppfattningarna som informanterna har kring de tva uppdragen ar dock valdigt lika varandra.
Arbetet i och om demokrati ar nagot som skolan som verksamhet ansvarar for och inte nagot
som enbart kan falla pa svenskamnet, a&ven om det &r en viktig del i svenskundervisningen. En
slutsats med studien &r att &ven om demokrati- och kunskapsuppdraget ar djupt forbundna
med varandra sa ar det inget som sker per automatik. Informanterna till studien lyfter fram att
noggrann pedagogisk planering ar grunden till en lyckad undervisning och férening av de tva

uppdragen.
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BILAGA 1 Informationsbrev



BILAGA 2 Intervjuguide



1 INLEDNING

| skollagen (2010:800) star det att utbildning inom den svenska skolan ska vila pa
demokratiska varderingar. Utbildningen i det svenska skolvasendet skall utga fran
grundldggande demokratiska vérderingar och darmed genomsyras av de manskliga
rattigheterna. Alla som verkar inom skolvédsendet ska varna om alla méanniskor egenvarde
samt respektera den gemensamma miljon (Skolverket 2018).

Skolan och dess larare ansvarar for elevers kunskapsutveckling, och lararens
kunskapsuppdrag ska forma elevers utveckling till samhallsmedborgare. Lust, nyfikenhet och
utforskande ska utgora karnan for all skolverksamhet. I sin undervisning bor lararen darfor
strukturera en undervisning som innefattar kunskaper i olika former. Genom kunskap ska
elever framja sin forstaelse for andra manniskor. Utbildningen i sig bor darfor praglas av en
Oppenhet och respekt gentemot bland annat kon, religion, etnicitet, sexuell 1&ggning och
funktionsnedsattning. Forstaelse och medmansklighet ska aktivt arbetas med och sexismen
och framlingsfientlighet ska skolan arbeta férebyggande mot, genom diskussioner och aktiva
insatser (Skolverket 2018).

Under min VFU upplevde jag svenskamnets roll i forhallande till dessa
demokratidanande ambitioner som sarskilt intressant och jag borjade reflektera over
demokratiuppdragets vikt och betydelse for undervisningen. | denna studie vill jag darmed ta
reda pa hur larare arbetar inom svenskamnet for att vacka lust, nyfikenhet och utforskande hos
sina elever. For att kunskapsuppdraget ska kunna férenas med demokratiuppdraget krévs det
aktiva didaktiska 6vervaganden som svensklarare hela tiden behover férhalla sig till. Med
denna studie hoppas jag fa insyn i dessa didaktiska beslut och hur de formar undervisningen

sa att den praglas av de demokratiska varderingar som det svenska samhallet vilar pa.

1995 konstaterade kulturutredningen att skolan har en central roll nar det kommer till
kulturpolitiskt arbete. | det nya malet for barn och ungdomar innehdll det kulturpolitiska
arbetet fragor kopplade till FN:s barnkonvention. Utredningen konstaterade dven att
kulturjamlikhet tar sin utgangspunkt i den unga méanniskan. Studien framhdll betydelsen av
litteratur och l&sning i det pedagogiska arbetet for att minska véxande klyftor mellan olika
grupper i samhéllet. I och med revideringen 2018 av laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmen gjordes darfor omskrivningar vad géller digitalisering och

jamstalldhet. Dar ingick bland annat att skolans uppdrag numera ska formedla vérden och



rattigheter ur FN:s barnkonvention (Skolverket 2018). | och med revideringen sa finns det
darmed ett stort ansvarsutkravande av svenskamnet och dess larare, vilket leder mig in pa

denna studie.

1.2 Syfte och fragestallning

Syftet med foreliggande studie dr att undersoka hur larare som undervisar i svenskamnet inom
grundskolan arskurs 7-9 arbetar med att forena kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget i
sin undervisning. Genom att fa insyn i formandet av undervisningen kommer dven didaktiska

aspekter av svenskundervisningen att belysas.

Syftet uppnas genom att besvara foljande forskningsfragor:
1. Hur forenar ldrare i svenskamnet kunskapsuppdraget med demokratiuppdraget?

2. Vilka didaktiska val gor larare for att forma en undervisning som forenar dessa tva
uppdrag?

3. Hur mycket ansvar menar larare att svenskamnet bor ta i fraga om
demokratiuppdraget?

2 FORSKNING

| detta kapitel behandlas tidigare forskning samt relevant bakgrundslitteratur. Jag redogor for
svenskamnets historia, vad kunskaps- och demokratiuppdraget innebar och hur svenskamnet
kan tillampa dessa. Bakgrundslitteratur anvands for att redogdra for hur svenskamnet
historiskt anvénds i den svenska skolan. Den tidigare forskningen lyfter fram de olika
demokratiaspekterna med svenskamnet sasom litteraturanvandningen, skolans vardegrund och

arbete med olika texter.

2.1 Svenskamnets historia

Jan Thavenius (2011, s. 15) skriver att svenskamnets innehall har forandrats under olika

perioder och olika skolformer. Historien har darmed lart oss att modersmalsundervisningen i



den svenska skolan kan se véldigt annorlunda ut om man ser till de olika perioderna.
Thavenius (2011, s.26) skriver om svenskamnet utifran tre olika aspekter och forfattaren
namner att svenskamnet genomgatt tre stora forandringar. Det borjade namligen som ett
sprakdamne som sedan évergick till bildningsamne for att fran dar utvecklas till ett
erfarenhetspedagogiskt &mne. Dessa forandringar inom svenskamnet paverkades av samtiden
och de forandringar som samhallet genomgick i och med demokratiseringen. Thavenius
(2011, s.19) skriver att svenskamnet utifran denna utveckling kan delas in i tre olika “imnen”
som darmed beskriver de olika uppfattningarna av svenskamnet. Den forsta kategoriseringen
av svenskamnet ar svenska som ett fardighetsamne, dar svenskundervisningen fokuserar pa
den formella fardighetstraningen hos elever. Svenska som fardighetsamne fokuserar pa
elevers utveckling och kunskap vad galler den sprakliga utvecklingen. Stavning,
meningsbyggnad, grammatik och kommatering blir darmed det vasentliga i svenskan som

fardighetsamne. Nagot som darmed hamnar i skymundan ar dock litteraturlasningen.

Under 1800-talet betraktades svenskamnet framforallt som ett sprakamne dar
undervisningen framst dgnades at storre sprakliga och historiska analyser av exempelvis olika
diktverk. Spraket lag darmed i fokus for undervisningen och sags som svenskamnets primara
syfte (Thavenius, 2011, s. 16). Under tidigt 1900-tal kom en ny skolreform som gav utrymme
at storre litterara uppgifter och ett mer humanistiskt bildande, vilket ledde svenskamnet att

utvecklas fran den tidigare benamningen som sprakamne, till ett bildningsdmne.

Den andra uppfattningen av svenskamnet som Thavenius (2011, s.19) skriver om &r
svenskan som litteraturhistoriskt bildningsdmne, med fokus pa kulturarvet. Genom en
forutbestdmd kanon kan utvalda litterdra verk studeras och litteraturundervisningen ska i

denna dmnesuppfattning préagla elevers personlighetsutveckling.

Den sista &mnesuppfattningen som Thavenius (2011, s. 19) skriver om &r svenskdmnet
som erfarenhetspedagogiskt amne. En uppfattning som skiljer sig ganska markant bade fran
svenska som fardighetsamne och svenska som bildningsdmne. | denna uppfattning &r det
elevernas forutsattningar och erfarenheter som ska vara med och forma samt préagla
undervisningen. Sprakutvecklingen bor har ske i en funktionell anvandning av svenska
spraket, snarare an évningar som syftar till olika delfardigheter hos eleverna. Elevernas
sjalvstandiga kunskapsstkande ska hela tiden prégla undervisningen. Det ar darfor av vikt att
innehallet kan bidra och syfta till elevernas sociala och historiska forstaelse av viktiga

manskliga fragor for var samtid.



2.2  Kunskap- och demokratiuppdraget

Den svenska skolans utbildning vilar idag pa det sa kallade kunskapsuppdraget. Uppdraget
innebdr att lara elever om de centrala kunskaperna och fardigheterna som samhaéllet anser vara
nodvandiga och centrala for att elever efter avslutad skolgang ska kunna leva ett gott liv.
Kunskapsuppdraget ar aven nagot som skollagen (2010:800) fastslar for den svenska skolan.
Utover kunskapsuppdraget tillkommer éven ett annat viktigt uppdrag for den svenska skolan,
namligen demokratiuppdraget. For att elever ska bildas och lara sig de centrala kunskaperna
och fardigheterna infor ett produktivt liv, kravs for eleverna &ven en bildning och en insyn i
de demokratiska varden som vart samhélle vilar pa. Dessa kunskaper och fardigheter
konstateras &ven i den svenska skolans laroplan. Laroplanen férmedlar tillsammans med
kunskaper och fardigheter aven vérden av stor betydelse for samhallet, framst vad géller de
manskliga rattigheterna och de grundldggande demokratiska varderingarna (Pihlgren, 2012, s.
22).

I dagens utbildning ska elever ha inflytande 6ver hur utbildningen formas och att utbildning
och demokrati vara djupt forbundna med varandra. Samuelsson (2013, s.47) skriver att
uppfattningen kring detta férbund mellan utbildning och demokrati utgar ifran att vi inte far
demokratiska medborgare per automatik. For att manniskor ska bli demokratiska medborgare
krdvs en demokratisk utbildning, for att senare i livet kunna vara aktiva samhallsmedborgare
med ett engagemang och en delaktighet i demokratin. Vidare skriver Samuelsson (2013, s.48)
att det finns olika satt att forsta demokrati utdver att det innebar ett folkstyre eller en
styrelseform dar medborgare i ett samhalle aktivt deltar i beslutsfattandet. Det finns &ven
olika satt att se pa demokratiskt deltagande vilket &r nagot som dven kan paverka utbildningen
i demokrati. Eftersom det finns olika former for demokratiskt deltagande maste vi ocksa
forsta att deltagande i sig kraver olika fardigheter och kunskaper. Har kommer vi in pa
svenskamnets roll i skolan eftersom det enligt Samuelsson (2013, s.49) finns olika
uppfattningar och tankar om hur dessa fardigheter och kunskaper pa béasta satt ska laras ut av

oss larare.

Lindstrom & Pennlert (2015, s. 39) skriver at skolans uppdrag vilar pa samhallets
grundldggande vérden vilka ar starkt forankrade i en demokratisk fostran. For att skolan ska
uppfylla och arbeta enligt detta uppdrag krédvs det att arbetet i skolan och i undervisningen
formas av en fostran som kan kopplas till vardegrundsfragor. Skolan ska kunna sta stadigt pa

en demokratisk grund dar undervisningen praglas av makt- och demokratifragor men aven



ansvar, skyldigheter och rattigheter. Manniskors lika varde samt jamstalldhetsfragors ar ocksa

vardegrundsfragor som ska behandlas och arbetas flitigt med i den svenska skolan.

Sedan efterkrigstiden sa har den svenska skolan palagts manga olika uppgifter,
uppgifter som over tid haft olika funktioner. Ett sadant exempel ar skolans demokratiuppdrag.
Utifran dagens uppfattning sa rader det en enighet kring att den svenska skolan ska vila pa
demokratins grunder och uppfattningar som det svenska samhallslivet vilar pa (Jonsson &
Roth, 2011, s. 50). Jonsson & Roth (2011, s.50) skriver att de demokratiska varderingar som
utgor det svenska samhaéllets demokratigrund bygger pa olika uppfattningar kring just
begreppet demokrati. Ser vi tillbaka pa Sverige och den demokratisering som kom att spela en
stor roll i efterkrigstiden s& kopplades demokratiuppfattningar ihop med ett enat och starkt
kollektiv. I den uppfattningen betonades en samhallscentrerad demokratiuppfattning. Vidare
skriver forfattarna (2011, s.50-51) att det samhaéllscentrerade demokratibegreppet har genom
tiden, framst sedan efterkrigstiden har uppfattats utifran tva huvudsakliga synsatt. Den ena
uppfattningen ar den som kallas for den funktionalistiska demokratiuppfattningen, medan den

andra kallas for den normativa demokratiuppfattningen.

Den funktionalistiska demokratiuppfattningen bygger pa idén om att en samhallselit
forvaltar demokratin at sina representanter som ar folket, folket valjer darfor bland denna
samhallselit vem de vill ska styra. Den funktionalistiska demokratin uppfattar demokratin
enbart som ett medel for att kunna fatta beslut. Demokratin i sig & darmed inte sjalvaste malet
utan det &r snarare i forvaltningen och beslutsfattandet som fokus ligger. Som motsats till den
funktionalistiska demokratiuppfattningen finns den normativa demokratiuppfattningen. Har
existerar demokratin som ett mal i sig sjalv. Den normativa demokratiuppfattningen ser
folkets deltagande i det politiska beslutsfattandet som det centrala. Ser vi till dessa
demokratiuppfattningar utifran skolans varld sa finns skilda forhallningssatt nar det kommer
till relationen som demokrati och skola har. Utifran den funktionalistiska
demokratiuppfattningen kan l&ran och bildning om demokrati i skolan ses som ett
kunskapsomrade, dar det finns givna kunskaper kring demokrati som ska formedlas och laras
av eleverna. Ser vi istallet till den normativa demokratiuppfattningen ser vi ett annat
forhallningssatt till begreppet demokrati an vad den funktionalistiska demokratiuppfattningen
ger oss. Den normativa demokratiuppfattningen fokuserar istéllet pa att elever ska forsta
demokratins grundpremisser och darmed soka efter faktorer som kan skapa jamlikhet och lika
forutsattningar for alla manniskor. Uppfattningen innebar ocksa att skolan ska arbeta for att

gora elever kapabla att delta i demokratin och darmed bli demokratiska medborgare.



Demokratin kan darmed ses som ett levnadsatt och nagot som forutsatter delaktighet av alla
manniskor (Jonsson & Roth, 2011, s.51).

2.3 Svenskamnet som demokratiamne

Malmgren (2003, s.66) skriver att all utbildning bor strava efter att elever forstar storre
sammanhang och vidgar sina synfalt genom analyserande och reflekterande formagor. Vidare
skriver forfattaren att kunskap inte &r nagot som é&r statiskt och att svenskamnet ocksa
forandras i takt med forandringar i samhallet. Malmgren (2003, s.63) uppfattar svenskamnet
som ett demokrati- och vardegrundsamne. | den meningen menar forfattaren pa att elevers
tillgang till sprak ar starkt ssmmankopplad med demokratifragor och delaktighet. Forfattaren
namner dven Rosenblatts transaktionsteori eftersom litteraturstudier &ven kopplas till skolans
demokrati- och vérdegrundsarbete. Med transaktionsbegreppet menar Rosenblatt (Malmgren,
2003, s.69) att lasning och arbete med texter ar en vasentlig del i utbildning om demokrati-
och vérdegrund. Rosenblatt (2006, s.13) skriver att utbildning och undervisning ska praglas av
ett genuint arbete baserat pa samhéllets demokratiska varden. | arbetet med texter skriver
Malmgren (2003, s.70—71) att vi lar oss om andra manniskors upplevelser och erfarenheter
och att bakom varje producerad text sa finns det en manniska som givit form at dessa
upplevelser och erfarenheter. Om en larare har den pedagogiska formagan att férmedla
kunskaper om bakgrunden till en specifik text sa kan lararen satta texten i ett storre

sammanhang och darmed gora undervisningen levande for eleverna.

Molloy (2017, s. 20-21) skriver att elever ska fa kunskap om demokrati i skolan, men
att det oftast sker inom de samhallsorienterande &mnena. Exempel pa arbetsomraden som ger
kunskaper om demokrati kan till exempel vara ”beslutsfattande och politiska idéer”,
’rattigheter och rattskipning” samt ” demokratisering, efterkrigstid och globalisering”. Molloy
(2017, s. 20) konstaterar dock att det inte ar tillrackligt att bara undervisa om demokrati och
demokratiska varderingar. For att demokrati ska genomsyra utbildning i skolan sa behover
elever ocksa delta i demokratiska arbetssatt dar inflytande och delaktighet &r vitala delar.
Inflytande och delaktighet maste hela tiden konkretiseras i undervisningen, exempelvis genom
att elever far trana sig i att argumentera, diskutera och debattera. Demokratisk kompetens &r
nagot som elever utvecklar i de arbetsomraden dar undervisning ger utrymme for det. Elever
ska ocksa tranas i att kunna se saker utifran olika perspektiv samt visa forstaelse och empati
infor olika dilemman, for att kunna utveckla den demokratiska kompetensen. Molloy (2017, s.



22) skriver vidare att alla dessa aspekter gar att implementera i svenskamnet och forfattaren
namner specifikt kritiskt textarbete som nagot viktigt. Forfattaren skriver att kritiskt textarbete
ar ett arbete dar kunskaps- och demokratiuppdraget kan integreras. Genom att ge elever
utrymme for att lasa, skriva, och samtala om olika texter kan olika asikter lyftas fram. Molloy
(2017, s. 23) papekar vikten av att elever kan utvecklas sitt kritiska tankande, vad galler texter
som lases i skolan men ocksa amnen som ar samhallsviktiga. For att utveckla ett kritiskt
tankande behovs ocksa en formell sprakbeharskning samt en kritisk sprakmedvetenhet.
Genom att engagera sig i denna typ av arbete i skolan sa kombinerar man kunskapsuppdraget
med demokratiuppdraget (Molloy, 2017, s. 23).

Borsgard (2021, s. 204) skriver att vardegrunden var nagot som infordes i den svenska
skolan pa 1990-talet, nagot forfattaren tolkar som ett forsok till att skapa en sammanhallning i
ett samhalle som i allt storre utstrackning préaglas av bade ekonomiska och sociala klyftor. |
sin avhandling lyfter aven Borsgard (2021, s.214) fram att skonlitterdra studier i kontexten for
svensk utbildning sa skriver forfattaren att skonlitteraturen framst anvands som ett medel for
att i sin tur astadkomma en demokratisk kompetens hos elever. Sa anvandningen av
skonlitteratur for att utveckla elevers demokratiska kompetens blir i Borsgards (2021, s.214)

uppfattning snarare ett medel an ett mal i sig.

Borsgard (2020, s. 66) undersokte hur larare ser pa deras litteraturundervisning som
en del av deras demokratiarbete inom svenskamnet. Borsgards (2020, s.79) studie visade att
den stravan som finns efter matbarhet i skolan och pa elevers skolresultat riskerade att
undervisningen i svenskamnet skedde pa bekostnad av det demokratiska egenvérde som
svenskamnet har. Arbetet for svensklarare innebar under lasarets gang att hinna arbeta sig
igenom ett mastigt centralt innehall och att forbereda sina elever infor de nationella proven.
FOr lararna innebar arbetet att l&ra och utbilda eleverna kunskaper som i slutdndan skall vara
matbara. Borsgard (2020, s. 80) menar att arbetet mot matbara kvalificeringsaspekter ar vad
som utg0r en storre del av undervisningen och sker darfor i storre utstrackning &n arbetet med
de 6vergripande laroplansmalen. Borsgard (2020, s. 80) studie visar att de larare han
intervjuade argumenterade for svenskamnets koppling till just skolans demokratiarbete och att
litteraturundervisningens roll har en stor betydelse for demokratiarbetet. Aven om lararna i
studien tyckte att litteraturundervisningen var en viktig aspekt i skolans demokratiarbete sa

hade fler av lararna svarigheter med att definiera hur de ser pa skolans demokratiuppdrag i

10



relation till svenskundervisningen. A ena sidan ansag lararna i studien att skolans vardegrund
kunde innefatta allt men i samma stund ingenting. Borsgard (2020, s. 77) menar pa att detta
uttryck fran lararna helt enkelt kunde bero pa att vardegrundsperspektivet i fornallande till
undervisningen ar for komplex for att bade definiera och sammanfatta. Avslutningsvis
konstaterar Borsgard (2020, s. 77) att lararna i studien menade att svenskundervisningen i sig

ar ett demokratiarbete men att bildningsprocessen for eleverna ar svara att definiera.

Lindstrom & Pennlert (2015 s, 39) skriver att det gar att diskutera hur
vardegrundsfragor och arbetet med det svenska samhallets vardegrund ska arbetas med pa ett
konkret satt i dagens skola. Forfattarna skriver att det gar att ifragasatta huruvida det finns en
vardegrund eller flera, och om vardegrunden i sig ska ses som malet i undervisningen eller om
det ska ligga som grund for utformningen av undervisning. Har spelar de didaktiska fragorna
sd som vad, hur och varfor sin roll nar det kommer till en larares arbete. Varje larare och
lararlag behover i sin utformning av undervisningen bade diskutera, bearbeta samt
konkretisera hur véardegrundsfragorna som konstateras i skolans styrdokument ska inforlivas i

verksamheten.

2.4  Textanvandning och texttolkning.

Borsgards (2020) studie visar att litteraturundervisning innebar att elever lar sig om
textanvandning, texttolkning och textforstaelse. Tengberg (2019, s. 18) skriver att kunskap om
text- och textforstaelse ar nagot som ar begransat for elever i svenskundervisningen. Vidare
menar Tengberg (2020, s. 18) att storsta delen av undervisningstiden gar till textforstaelse for
brukstexter eller for elever att skriva egna sammanhangande texter. Nagot som dock talar
emot demokratiuppdraget inom svenskundervisningen ar det faktum att elever i valdigt liten
grad utmanas i mer krdvande analysuppgifter. Det saknas dven undervisning i strategier for
hur elever kan anvéanda sig av samt tolka olika texter. Elever &r i behov av stodstrukturer nar
det kommer till kritisk texttolkning. En larare maste hela tiden forse elever med hur en
konstruktiv och Kritisk texttolkning kan goras (Tengberg, 2020, s. 19). | sin forskningsartikel
skriver Tengberg (2020, s.19) for att elever ska utveckla och framja sin formaga att lasa och
tolka texter fran olika genrer samt olika amnesomraden kravs en stor insats fran
svensklararen. Det kravs utforliga och fordjupande uppgifter som hela tiden utmanar eleverna
I deras sjalvstandiga tdnkande. Undervisning som &r tankt att bidra till en fordjupad

lasforstaelse samt till att utveckla formagan till texttolkning maste bygga pa en
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undervisningsform som ger eleverna mojlighet till engagerade lasupplevelser och textkritiska
samtal. | det arbetet kan ocksa svenskamnet forenas med demokratiuppdraget. Tengberg
(2020, s. 34) upplyser aven det faktum att denna undervisningsform sker i begrénsad
utstrackning. Vidare skriver Tengberg (2020, s. 34) att det &r i de utmanande samtalen om
texter eller i andra textbearbetningar dar elevens fordjupande analysarbete ligger i fokus, ar
vad som starker kvalitén pa svenskundervisningen. | undervisning om textanvandning och
texttolkning &r didaktiken och de didaktiska 6vervagandena en viktig del i lararens arbete.
Tengberg (2020, s. 34) menar att det inte bara handlar om hur-fragan i de didaktiska
overvagandena, utan att ocksa vad-fragan spelar en avgorande roll. Det &r viktigt att lararen
ser malet med lasandet och meningen med lasandet for att uppgiften i sig inte enbart ska vara
av uppgiftslosande karaktar. Den kritiska reflektionen och lasupplevelsen utifran elevens
perspektiv maste sta i centrum for att textarbetet ska fylla en storre funktion an enbart
arbetsuppgifter och fragor kring en specifik text. Det ar i meningen med lasandet som
vardegrundsarbetet och demokratiarbetet kan fa utrymme och dven fostra eleverna i en
demokratisk anda. (Tengberg, 2020, s.34).

Blomqvist, Lindberg & Skar (2016, s.1) gjorde en studie om foérvantningsnormer och
didaktiska beslut i svensklarares bedémning. I studien riktade forskarna fokus pa hur larare
formulerar och anvéander bedomningsformer for elevers skrivande. Studiens resultat visade att
svensklararnas bedémningar och omddmen av elevernas skrivande behandlade andra aspekter
av elevernas skrivformaga an vad utformningen av undervisningen och de didaktiska besluten
omfattade. Bedomningen som gjordes av elevernas texter stamde inte 6verens med de
forvantningsnormer som l&rarna uttryckte i de didaktiska besluten som utformats.
Forvantningsnormerna pa elevernas texter inneholl aspekter som kommunikativa kvaliteter,
stildrag i texterna, texternas uppbyggnad, samt amnesinnehall och anvéandning av kallor.
Dessa var forvantningarna som ldrarna uttryckte men att i slutdandan bedomdes texterna pa det
stora hela utifran disposition och anvandning av kéllor. Skrivundervisningens inriktning
stamde darfor inte Gverens med lararnas forvantningar pa elevernas texter. Vidare skriver
forfattarna (2016, s.2) att forskning pa senare ar har visat att den didaktiska planeringen
innehaller kontinuerliga undersokningar fran lararens hall, var eleverna befinner sig

kunskapsmassigt.
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241 Critical literacy

Janks (2018, s. 95) skriver att larare som undervisar inom och om litteratur behdver fokusera
pa tre aspekter for att undervisningen i sig ska bidra till ett storre syfte. Janks (2018, s. 95)
namner de tre arbetsomradena som arbete med texter, identitetsfragor och etikfragor. Vidare
skriver forfattaren att vi maste lara vara elever att engagera sig i texter d&ven om de sjalva inte
haller med om det som star eller uttrycks i texten. Det ar en formaga menar Janks (2018, s.
95) att bemastra den kunskapen, att kunna diskutera om en text fran olika perspektiv. En
annan viktig aspekt ar att eleverna far trana sig i att forhalla sig kritisk i lasningen av olika

texter.

Nar det kommer till textarbetet skriver Janks (2018, s. 95-96) att textanalys &r en
viktig del i arbetet med olika texter. Ingen text ar neutral skriver forfattaren, istallet menar hon
att alla texter innehar olika positioner och bidrar med olika budskap. Texter &r fyllda av
underliggande diskurser dar elever kan studera texternas budskap eller tolka underliggande
diskurser. Det ar dar vi finner det kritiska textarbetet eftersom det syftar till att luckra upp och
sedan forsta dessa positioner som olika texter haller i olika kontexter. Nar det kommer till
etiska fragor i textarbetet skriver Janks (2018, s. 98) att de ar viktigt att lasaren av en text kan
ta stallning till textens innehall under tiden lasningen pagar. Forfattaren skriver att det ar
viktigt att kunna lasa med eller emot en text. For att kunna ifragasatta och kritisera en text
behdver vi engagera oss och fordjupa oss i texten pa textens egna villkor. Janks (2018, s. 98)
forklarar att som lasare maste vi kunna stélla de tuffa moraliska fragorna. Det kan ocksa var
ett satt att forsta och reflektera kring maktstrukturer och fragor som rér makt nar vi laser
texter utifran ett kritiskt perspektiv (Janks, 2014, s. 355). Elever behdver fa utrymme i
undervisningen att diskutera bade ord, texter, diskurser och handlingar. Vi maste fa vara
elever att engagera sig diskussion kring vad samhéllet anser vara ratt eller fel. Ett svart men
nodvandigt arbete skriver Janks (2018, s. 98).

3 TEORI

| detta kapitel redogor jag for den teoretiska utgangspunkt som studien har, namligen
didaktisk teori. Jag utgar ifran fyra olika didaktiska aspekter namligen; relation elev- innehall,

relation larare- elev, relation larare- innehdll och sedan relation larare- elevers larande.
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3.1 Didaktisk teori

Didaktiken kan beskrivas som konsten att undervisa samt laran om undervisning. En l&rares
didaktiska kunskaper och férmagor vilar pa bade beprévad erfarenhet och vetenskaplig
kunskap (Lindstrom & Pennlert 2015, s. 19). (Lindstrom & Pennlert 2015, s. 9) skriver om
hur undervisning i bade teori och praktik kan beskrivas och analyseras med hjalp av didaktisk
teori. Utgangspunkten som forfattarna tar vad galler en larares yrkeskunskaper beskriver de
enligt den didaktiska triangeln. Den didaktiska triangeln syftar till relationen mellan larare,
elev och innehall och visar pa de centrala méten som utgér den pedagogiska utformningen av
undervisningen. Forfattarna visar pa anvandandet av didaktisk teori och menar att det finns ett
flertal dimensioner som larare bor fokusera pa bade i planeringen och genomférandet av ett
specifikt arbetsmoment. Lindstrom & Pennlert (2015, s. 27) beskriver undervisningens
dimensioner i didaktiska termer som syfte, mal, innehall och metoder. Molloy (2017, s. 27)
menar att didaktik handlar om den teori som undervisningen och elevernas larande grundar
sig i. Didaktiken ger oss ocksa en insyn i hur bade undervisning och larande gestaltar sig i
klassrumsmiljon. Vidare skriver Molloy (2017, s. 27) att begreppet didaktik och dess innebord
har varierat 6ver tid och det talas om bade en amnesdidaktik och en allmandidaktik. De
didaktiska dvervagandena nar det kommer till ett skolamne kan &ven benamnas i fragorna

vad, hur och varfor?

(Molloy, 2017, s. 28-33). Avser didaktiken att syfta till den ménskliga och sociala
utvecklingen i undervisningen sa ar didaktiken icke &mnesanknuten utan den fokuserar pa
larande och bildning i allmanhet. Allmandidaktiken syftar ocksa till att uppmarksamma och
utveckla de modeller och teorier som ligger till grund fér undervisningen. Amnesanknutna
aspekter pa didaktik fokuserar istéllet pa lararens amneskunskaper samt lararens kunskaper
om elever och elevgrupper. Amnesdidaktiken syftar till de 6verviganden en larare tar i
planeringen av undervisningen och har det aktuella &mnet i fokus, pa sa satt kan kunskaperna
i amnet sta i fokus (Lindstrom & Pennlert, 2015, s. 28).

3.1.1 Relation elev - innehall

Vad galler innehallet i skolundervisningen &r det tankt att elever ska fokusera pa ett specifikt
innehall, bestamt av aktuella styrdokument. Elever ska bearbeta undervisningsinnehallet som
ges av lararen och utifran det sedan utveckla sina egna kunskaper kring innehallet och
samtidigt kunna tanka sjalvstandigt och reflektera dver innehallet i undervisningen. Larare har

olika material att valja mellan och arbetar efter ndgon sorts plan, en planering 6ver ett
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specifikt arbetsmoment. Materialet som véljs ut och som ska bearbetas av eleverna bor dka
elevernas forstaelse och egna handlingsférmaga (Lindstrom & Pennlert, 2015, s. 10). Vidare
skriver forfattarna (2015, s. 10-11) att nar det kommer till val av material bor lararen ha en
forstaelse for elevgruppens forkunskaper nar det kommer till &mnet. Under undervisningen
kan lararen ocksa kanna in och lyssna av elevernas olika uppfattningar samt vilka tankar och
funderingar som amnet vécker hos eleverna. Oftast finns det olika uppfattningar och
funderingar i elevgrupperna, nagot som kan ge utrymme for jamforelse och diskussion. Nar
det kommer till val av innehall i undervisningen bor demokratiuppdraget vara med och
genomsyra valen som gors. Elevers onskemal eller intressen &r en direkt tillimpning av
demokratiuppdraget i utformningen av undervisningen och innehallet (Lindstrom & Pennlert,
2015, s. 10-11).

Pihlgren (2012, s.61) skriver att demokrati ar ett begrepp med manga tolkningar och
nagot som ar komplext. Skolans demokratiuppdrag ar darfor komplicerat och innan arbetet
med demokratibegreppet kan anvandas i praktiken sa behdvs en tolkning géras som sedan kan
implementera demokratimalen i skolpraktiken. Demokratiuppdraget innebéar for larare ett
tydligt uppdrag som benamns i bade laroplan och kursplaner. Styrdokumenten konkretiserar
skolans demokratiuppdrag genom att framja elevaktiva arbetssétt och en fostran i en
demokratisk anda. Vidare skriver Pihlgren (2012, s. 62) att demokratiuppdraget ska ses som
ett larandeuppdrag. Elever maste fa trana pa samt diskutera demokratins premisser eftersom
demokratibegreppet ar en idé som Pihlgren (2012, s.62) skriver, behdver laras genom
praktiska arbetsmoment. L&randeuppdraget som har sin grund i demokratiuppdraget innebar
att elever genom larostoffet ska fa ett intresse och en vilja till delaktighet, genom att arbeta

med tematiska och verklighetslika dilemman.

3.1.2 Relation larare — elev

Nér det kommer till relationen mellan larare och elev ar det viktigt att se att larare hela tiden
verkar i sociala sammanhang. Darfor &r relationerna larare och elev samt elev och elev en
viktig aspekt inom yrket. Goda relationer sker genom social kompetens fran lararens hall.
Pihlgren (2012, s.208) skriver att lararens relation till eleven &r avgérande for att uppna en
sjalvstandighet hos eleverna. Det ar ocksa viktigt att varje elev med sakerhet kan lita pa att
lararen varnar om elevens framgang i skolan. For att lyckas med detta handlar det om att
lararen visar varje elev respekt for elevens réttigheter och végen till larande (Pihlgren, 2012,

5.208). Lindstrom & Pennlert (2015, s. 11) skriver att elever vill i sina &mnen och som
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manniskor bli bekraftade, sedda samt kénna en trygghet i de stérre elevgrupperna. Som larare
och pedagog bor yrkesutdvandet ocksa ses som ett ledarskap i sig. Ett ledarskap som leds av
béade teoretiska och praktiska kunskaper. Som larare behovs kunskaper om elevernas
personliga utveckling i skolan. Det kan ocksa vara bra att ha en insyn i elevers livsvillkor och
hur deras vardag ser ut. For att fa det beh6ver en larare besitta god social kompetens, eftersom
lararen genom denna kompetens kan kommunicera med eleverna samt visa empati och
omsorg for dem. Nagot som aven det ar en del av skolans demokratiuppdrag (Lindstrom &
Pennlert, 2015, s. 11). Pihlgren (2012, s.208) lyfter fram att som larare &r det viktigt med
elevinflytande och en 6ppenhet som ger utrymme till gemensamma diskussionsamnen, nagot

som framjar relationerna i klassrummet.

3.1.3 Relation larare — elevers larande

Relation larare och elevers larande avser lararens didaktiska kompetens, de vill sdga hur goda
forutsattningar lararen kan ge eleverna i sin kunskapsutveckling. I den didaktiska
kompetensen ingar det att lararen kan satta upp relevanta mal for sina elever, framst
kunskapsmal. Det ingar ocksa att kunna géra amnesurval som &r meningsfulla genom att ta
hansyn till och anvéanda sig av laroplaner, forkunskaper hos eleverna samt de olika
ramfaktorerna som kan komma att paverka undervisningen och elevernas larande. Den
didaktiska kompetensen innebar alltsa att en larare har kunskap om undervisningen men ocksa
kunskap i att undervisa. Kompetensen i didaktik skapar goda relationer i klassrummet och
skolmiljon samt leder till larande hos eleverna. Utan didaktisk kompetens riskerar
undervisningen att brista i kvalité eftersom strukturen och utformandet av undervisningen
paverkar bade de sociala relationerna och arbetsmiljon i klassrummet. Det &r lararens jobb
under de olika arbetsmomenten att hela tiden végleda sina elever i deras kunskapsutveckling i
amnet (Lindstrom & Pennlert, 2015, s. 13).

4 METOD OCH MATERIAL

| detta kapitel redogor jag for studiens metod, bearbetning av material, etiska 6vervdganden
samt studiens informanter. De etiska Overvagandena tar stod i God forskningssed

(Vetenskapsradet, 2017) och jag forklara hur de fyra kraven har moétts. Avsnittet redogor dven
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for metoden samt bearbetning av material som tar stéd i Forskningshandboken (Denscombe,
2018).

4.1 Val av metod

Eftersom foreliggande studie syftar till att fa en insyn i svensklarares erfarenheter och
uppfattningar kring bade demokrati- och kunskapsuppdraget fann jag att en kvalitativ ansats
vore lampligast for studien. Som datainsamlingsmetod valde jag darfor att gora kvalitativa
samtalsintervjuer med samtliga deltagare i studien. Samtalsintervjuer med de olika
svensklararna gjordes for att kunna fa en insyn i informanternas erfarenheter och
uppfattningar vad galler kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget i relation till
svenskamnet och dess undervisning. Studiens kvalitativa ansats innebar semistrukturerade
samtalsintervjuer. Denscombe (2018, s. 268) skriver att semistrukturerade intervjuer tillater
den som intervjuar att utga fran en lista med amnen som forskaren vill fraga om, men
intervjun ger ocksa utrymme for den som blir intervjuad att utveckla sina idéer med utforliga
svar. Svaren blir darmed mer 6ppna och den som intervjuar behéver kunna anpassa materialet

och vara flexibel.

4.2 Informanter

| valet av informanter har sokandet baserats pa tillganglighet av larare som jag har métt i bade
mitt yrkesliv men dven under VFU-perioder som jag har haft under utbildningens gang.
Informanterna som valdes till studien s& undervisar samtliga i svenskamnet vilket gjorde
dessa larare valdes till studien. Urvalet till studien &r darmed subjektivt och handplockade av
mig. Det som dock har varit svart i pandemitider var att finna larare som kande att de hade tid
och utrymme till att bli intervjuade vilket forsvarade processen lite. Samtliga larare som blivit
tillfragade uttryckte tidsbrist och press att hinna med en intervju och deltagande i denna studie
i dessa tider men till slut kunde jag fa till de fyra intervjuerna. Hade urvalet och intresset varit
storre fran de tillfragade lararnas hall hade fler &n fyra larare intervjuats. Dar av har urvalet till
studien blivit att jag har anvant mig av olika larare fran olika skolor. Samtliga informanter till

studien undervisar i svenskamnet i grundskolan. I studien ingar totalt fyra larare.

Den forsta informanten i studien bendmns som informant A. Lararen ar

grundskolelarare i arskurs 7-9 och undervisar idag i svenskamnet och de samhallsorienterade
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amnena. Informanten har arbetat som larare i tre ar och &r darfor relativt ny till yrket. Hen

arbetar pa en grundskola med ca 700 elever.

Den andra informanten i studien bend&mns som informant B. Informant B &r ldrare i
svenskamnet och svenska som andra sprak, men undervisar idag elever i arskurs 7-9 i svenska
pa en mellanstor hogstadieskola med ca 500 elever. Informanten har arbetat som larare i fyra

ar.

Den tredje informanten i studien bendmns som Informant C. Informant C ar ocksa
grundskoleldrare i arskurs 7-9 och har arbetat 15 ar inom yrket. Lararen undervisar i bade
svenskamnet och de samhéllsorienterade amnena i samtliga arskurser. Med informantens
langa erfarenhet kandes det av vikt att fa med hen i studien. Idag arbetar informant C pa en

grundskola med ungefér 500 elever.

Den fjarde informanten i studien bendmns som informant D. Informant D &r
grundskolelédrare i &mnena svenska och engelska och har arbetat som larare i ungefér 8 ar vid
intervjutillfallet. Lararen undervisar idag bade i amnena svenska samt engelska for elever i

arskurs 7-9 pa hogstadiet, pa en lite mindre grundskola med ungeféar 300 elever.

4.3 Etiska 6vervagande

Under studiens gang har Vetenskapsradets etiska krav (2017) tagits i beaktning. Pa sa satt har
studien tagit hansyn till de fyra forskningsetiska principerna, namligen informationskravet,

samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandeskravet.

Samtycke- och Informationskravet har uppfyllts eftersom samtliga informanter till
studien tilldelades ett informationsbrev innan deras deltagande i samtalsintervjuerna.
Informationsbrevet innehdll studiens syfte, deltagarnas rattigheter under studiens gang,
information om samtalsintervjuerna samt kontaktuppgifter till mig och min handledare.
Samtliga deltagare fick ta del av informationen att deras deltagande i studien var pa frivillig
basis och att de nar som under studiens gang kunde avbryta eller ta tillbaka sitt deltagande.
Samtliga deltagare till studien gav dven sitt godkannande av medverkan och jag fragade éven
nar jag borjade spela in samtalsintervjuerna om samtycke aterigen. Innan intervjuerna borjade
fragade jag deltagarna om de hade last igenom informationsbrevet ordentligt och att de

darmed var val medvetna om sina rattigheter under studiens gang.
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Konfidentialitet- och nyttjandeskravet har efterfoljts under hela arbetets gang.
Informanterna till studien har informerats om att de inspelade samtalsintervjuerna enbart har
anvants for studiens syfte och forvarats sakert under arbetets gang. Deltagarna har aven getts
information om att deras anonymitet har behallits under hela studiens gang. Det inspelade
materialet har transkriberats och informanterna samt deras ljudfiler har dopts om till
bokstéaverna A, B, C och D. Efter avslutad studie ska ljudfilerna raderas och det analyserade

materialet har enbart anvants for att besvara studiens forskningsfragor.

4.4 Material

Studiens material bygger pa samtalsintervjuer med samtliga fyra informanter till studien.
Samtalsintervjuerna har skett digitalt med hansyn till radande situation i samhéllet.
Intervjuerna spelades in som videosamtal och har efter inspelningen transkriberats, bearbetats
och analyserats. Samtliga informanter blev tilldelade intervjufrdgorna nagra dagar innan det

var dags for intervju for att de pa basta satt skulle vara forberedda vid intervjutillfallet.

45 Bearbetning och analysmetod

For att analysera materialet och den empiri som samlats in under studiens gang har de
inspelade samtalsintervjuerna sparats som ljudfiler for att sedan transkriberas. Jag valde i
transkriberingen av de inspelade samtalsintervjuerna att gora en sa kallad normalisering.
Normaliseringen innebar att jag kunde utesluta exempelvis felsagningar, onddigt langa pauser
dar informanterna tanker dver sina svar, suckar och annat i min transkribering. Jag valde att
analysera intervjufragorna var och en for sig for att senare kunna kategorisera de olika svaren.
I min analys av materialet anvande jag mig av en sa kallad innehallsanalys, da jag
kategoriserade resultaten i relation till de analytiska fragorna. Denscombe (2018, s.402)
skriver nar forskaren anvander sig av en innehallsanalys sa maste hen ha en tydlig
forestallning om vilka kategorier eller fragor som intresserar forskaren och hur dessa da lyfts
fram. Nér jag tillampade en innehallsanalys pa empirin fick jag fram fyra kategorier som jag
kunde dela upp resultatdelen i. Dessa kategorier utgjorde aterkommande teman nér jag
analyserade den insamlade data. Den forsta kategorin var ’kunskapsuppdraget och
svenskamnet”. Bade dessa ord var aterkommande nar informanterna skulle forklara deras

uppfattning av begreppen. Informanterna satte dessa begrepp i relation till varandra utifran
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mina intervjufragor och utifran det sa blev kategorin tydlig. Den andra kategorin var
“demokratiuppdraget och svenskamnet” och likasa har sa anvande informanterna begreppen i
relation till varandra vilket sedan utgjorde kategorin. Den tredje kategorin hur forenas
demokrati- och kunskapsuppdraget?” utformandes som en fraga efter det att intervjun syftade
till att ta reda pa lararnas praktiska tillampning av begreppen och det faktum att samtliga
informanter gav olika svar. Den fjarde kategorin “didaktiska dvervéganden i arbetet med
demokrati” var ett aterkommande tema under samtliga intervjuer eftersom samtliga
informanter lyfte fram olika metoder och tillvagagangssatt nar det kom till arbetet med
demokrati. Dessa kategorier gav utifran intervjuerna med informanterna en mojlighet att
formedla informanternas erfarenheter och uppfattningar kring svenskdmnet och de tva
uppdragen pa ett tydligt satt.

5 RESULTAT OCH ANALYS

| detta avsnitt presenteras resultatet av den datainsamling som gjorts under studiens gang. Jag
redogor for de fyra informanternas upplevelser, erfarenheter och konkretiseringar i demokrati-
och kunskapsuppdraget. Jag har delat upp avsnittet i fyra olika kapitel; kunskapsuppdraget
och svensk&mnet, demokratiuppdraget, foreningen av demokrati- och kunskapsuppdraget i

undervisningen samt didaktiska 6vervaganden i arbetet med och om demokrati.

5.1 Kunskapsuppdraget och svenskdmnet

Den forsta fragan som stalldes till samtliga informanter var om de kunde definiera
kunskapsuppdraget och vad det innebar i relation till svenskamnet. Jag ville forsoka fa en
inblick i lararnas uppfattningar och tolkningar av kunskapsuppdraget samt hur de tog sig an

uppdraget i relation till deras &mnet.

Informant A svarade att kunskapsuppdraget for hen innebar tva aspekter. Den forsta
aspekten menade informanten pa var den uppenbara och den kanske mest givna. Namligen att
larare arbetar pa uppdrag av Skolverkets styrdokument, &amnesplaner och kursplaner dar det
finns en given kunskap som ska formedlas till eleverna. Det ar lararens uppdrag att trana

eleverna i vissa fardigheter som de ska beharska nér de lamnar grundskolan. Utifran den andra
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aspekten av kunskapsuppdraget menade hen att kunskapsuppdraget aven har en
bildningsaspekt. Med det menade informanten att det som star i styrdokumenten &ven ska
vacka elevers nyfikenhet kring saker och fa elever att lara sig infor livet. Informanten sade:
Svenskamnet ar ju bade en blandning av bildning och en hel del fardigheter som elever
behéver behiirska efter avslutad skolgdng”. For informant A innebar kunskapsuppdraget bade
traning i fardigheter och inforskaffandet av kunskaper samtidigt som hen upplevde

bildningsidealet som en viktig aspekt. Informanten papekade dven:
Informanten sade:

Jag ser kunskapsuppdraget som nagot som har med bildning att gora. Alltsa att jag som larare, precis
som de star i styrdokumenten, ska vacka elevernas nyfikenhet kring larandet. Har kommer ordet
bildning in fér mig. Hur kan jag integrera bildning i svenskamnet genom kunskapsuppdraget? Jo,
genom att forbereda mina elever infér det kommande vuxenlivet men ocksa genom att fa dom att kanna

en vilja och ambition till att fortsatta lara sig, &ven nar dom I[&mnar skolan.

Informant B tyckte att kunskapsuppdraget var det som stod i fokus for svenskamnet.
Hen upplevde elevers formagor inom lasning och skrivande som en prioritet i svenskamnet.
Informant B beskrev kunskapsuppdraget som att hela tiden planera och forma undervisningen
sd att elevernas fardigheter far vara fokus for undervisningen. Darfor menade lararen att det ar
av stor vikt att hela tiden kartlagga och folja elevers utveckling inom svenskdmnet. Som
svensklarare sa informanten att det ar viktigt att ha en tydlig uppfattning éver elevernas
kunskaper och fardigheter for att veta vad de behéver utveckla och trana mer pa. Pa sa sétt
kan lararen forma och planera undervisningen pa ett satt som ger eleverna de basta

forutsattningarna for att lara sig.

Informanten sade:

Vad géller kunskapsuppdraget inom svenskdmnet anser jag att det &r elevernas mojlighet till att
utveckla bade sitt skriftsprak och talsprak. Elever maste hela tiden fa chansen att utvecklas i alla
aspekter som har med sprakanvandning och gora, det galler bade i tal och skrift. Att kunna uttrycka sig
pa ratt satt anpassat till olika situationer oavsett om det &r i tal eller skrift ar en forméaga alla manniskor

idag behdver.

Vad géller informant C sa aven denna informant att kunskapsuppdraget i storsta man
innebar att forbereda eleverna infér vad de kommer behdva i livet, men éven infor framtida
studier om det skulle bli aktuellt. Informanten betonade fardigheter och kunskaper inom

lasforstaelse och skrivande av olika sorters texter. Aven den muntliga formagan var nagot

21



som informant C framhévde som en viktig kunskap. Med muntliga formaga menade lararen
kunskaper som att kunna formedla och argumentera for sina standpunkter och asikter.
Informant C har under sin karriar undervisat i svenskamnet bade i grundskolan och
gymnasieskolan. Nar det kom till undervisning i grundskolan, betonade lararen att
kunskapsuppdraget innebar att tréna eleverna i de kunskaper och verktyg som ar nédvandiga
infor livet, exempelvis som att kunna l&sa och skriva. VVad géller undervisning i svenskamnet
pa gymnasieskolan upplevde lararen ett tyngre fokus pa det mer vetenskapliga skrivandet och
analyser av bade text och tal. Svenskundervisning i gymnasiet menade informanten var mer

av en forberedelse infor hdgskola och universitet.

Informant D sade att kunskapsuppdraget for hen innebar att ge eleverna ratt
forutsattningar for att bade kunna ta till sig nya lardomar men aven utveckla elevernas
befintliga formagor i relation till de kunskapskrav som svenskamnet staller pa eleverna.
Kunskapsuppdraget innebar dven for informant D att mota elever i deras larande genom att se
vart elever befinner sig kunskapsmassigt och att genom kontinuerlig feedback och formativ

beddmning skapa forutsattningar for kunskapsutveckling hos eleverna.
Informant D sa:

Kunskapsuppdraget for mig innebar att forsoka introducera nya perspektiv pa larande till eleverna. Det
handlar om att undervisningen ska innehdll larande utifran olika perspektiv samt att hjalpa eleverna att
hitta olika strategier i sitt larande for att ta till sig information, bade fran skriftliga och muntliga kéllor.

Detta kan goras genom olika kallor och aven litteréra texter.

5.2 Demokratiuppdraget och svenskamnet

Den andra fradgan som stalldes till deltagarna var likt den forsta. Precis som med
kunskapsuppdraget ville jag ta reda pa informanternas uppfattning, tolkning och arbete med
demokratiuppdraget i relation till svenskamnet. Jag fragade darfér samtliga deltagare vad
demokratiuppdraget innebar for dem och hur demokratiuppdraget genomsyrade deras arbete

och undervisning inom svenskdmnet.

For informant A innebar demokratiuppdraget allt vad har med bade skola och
undervisning att gora. Informanten sa att demokratiuppdraget ar nagot som bor genomsyra
hela skolvasendet. Hen menade att skolan som en demokratisk institution ska préglas av

tydliga ideal och varderingar som ska leda skolarbetet framat. De varderingar som det svenska
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samhallet vilar pa ska vara grundlaggande for skolans arbete. Informant A sa: ” Jag forsoker
integrera allt detta i min undervisning. Genom litteratur, genom diskussioner och genom
olika texter”. Ldraren sa att demokratiuppdraget ska arbetas med for att ge eleverna en
bredare kunskap och forstaelse kring varfor saker har sett ut pa ett visst sétt tidigare samt hur

varlden har forandrats Over tid.

Informant A sade dven:

Vi méste tillsammans larare och elever lasa om, diskutera om samt forsoka forstd vad vara skyldigheter
ar for att gora varlden till en battre plats. For att kunna géra det behdver elever utbildas i och om

demokratiska och ménskliga ideal.

For informant B innebar demokratiuppdraget inte bara nagot som amneslarare var
tvungna att ta ansvar for utan hen upplevde att alla larare ar tvungna att arbeta med
demokrati- och vardegrundsfragor i sina @mnen. Daremot betonade informanten att
demokrati- och vardegrundsarbetet &r ndgot som dven maste ske fran skolans hall utanfor
undervisningen. Informanten menade att skolan som helhet maste ta ett stort ansvar for att
demokratiuppdraget och vardegrundsarbetet far ta plats i skolverksamheten och att ansvaret
kring det inte enbart ska ligga hos de olika &mneslararna eller tillhdra de arbetsmoment som
behandlas inom svenskamnet. Informanten forklarade att ibland finns en forvéantning pa
svenskamnet som det &mne som ska behandla demokrati- och vardegrundsfragor. Informanten
menade att arbete med dessa fragor ar nagot givet for svenskamnet, men att det inte enbart ar
svenskamnets ansvar. Arbetet med demokrati- och vardegrundsfragor bor involvera hela

skolverksamheten.

Informant B sade:

Eftersom skolans uppdrag &r att fostra framtida demokratiska samhallsmedborgare sa maste skolan ta
sitt fulla ansvar. Vi kan inte inom skolan férvéanta oss att “nagon annan gor det”, utan vi behover aktivt
och standigt arbeta med viktiga fragor som ror demokrati, manskliga réttigheter och andra

vardegrundsfragor.

Enligt informant C innebar demokratiuppdraget att hela tiden utga ifran samt ha en

vardegrund som genomsyrar verksamheten.

Informanten sade:

For mig har demokratiuppdraget inneburit att jag alltid, systematiskt maste tanka pa det, da jag anser att

jag har en vérdegrund som bygger pa alla manniskors lika varde samt ratt till en likvardig utbildning
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oavsett olika forutsattningar som t ex etnicitet, kultur, sprak osv.

Informanten menade att demokratiska arbetsformer som ar specifika for svenskdmnet
utan lararen menade att det ar nagot som bor tillampas i alla &mnen, precis som det star i
laroplanen. Informanten gav dven exempel och menade att just svensk&mnet och till exempel
samhallskunskap och religion har vissa forutsattningar i det centrala innehallet for amnena
som gor det lattare att formedla kunskap om demokrati &n vad exempelvis matematik har. |
amnet religion sa behandlas fragor om etik och moral. Dar kan eleverna exempelvis trana pa

att skriva debattartiklar om &mnen som berdr abort, dédsstraff etc.

Informant D beskrev demokratiuppdraget som ett uppdrag skolan har nér det kommer
till att spegla samhallets uppbyggnad i form av demokratiska réttigheter och skyldigheter.
Informant D sa: "Samhdllet vilar pa demokratiska grunder och det ar viktigt att eleverna
darfor fostras i den demokratiska anda och de krav som samhallet staller pa oss medborgare
idag.” Genom undervisning och praktiska moment som inkluderar aspekter som
yttrandefrihet, demokrati och manskliga rattigheter kan elever bredda och férdjupa sina
kunskaper kring samhallets grundldggande demokratiska varden. Genom att inkludera dessa
olika aspekter av demokrati sa blir det latt att forena demokratiuppdraget och

kunskapsuppdraget i svenskamnet.

Informant D sade:

Det ar viktigt att skolans vardegrund hela tiden genomsyrar bade undervisningen och dess innehéll. Jag
tycker att det ska vara en tydlig linje genom ungdomars skolgang vilka varden som samhallet och dess
medborgare ska sta upp for och vardera. Den kénslan och de uppfattningarna bérjar i skolan och i

undervisningen, darfér anser jag att svenskdmnet har ett stort ansvar att fylla i detta.

5.3  Hur férenas demokrati- och kunskapsuppdraget?

Nasta fraga syftade till att ta reda pa huruvida informanterna upplevde att svenskamnet hade
ett specifikt ansvar att fylla nar det kom till demokratiuppdraget. Jag fragade om det fanns
nagon aspekt av svenskamnet dar demokratiuppdraget hade en tyngre eller mer avgorande
roll. Det ledde &ven in pa vilka utmaningar och svarigheter lararna upplevde kring att

integrera demokratiuppdraget i svenskamnet och dess undervisning.

24



Informant A beskrev det som att hen tyckte att uppdragen gick hand i hand. Hen
menade pa att nar det kommer till bildning och fardigheter sa integreras demokratiuppdraget i
dessa moment. VVad galler svenskamnet menade informanten pa att hen alltid forsoker planera
och forma undervisningen sa att allt material och allt stoff ska vila pa demokratiska
uppfattningar. Aven om de viljer en text eller skonlitterar bok som exempelvis utspelar sig
under andra vérldskriget och tar upp de samhallsforhallanden som radde da, sa ska
diskussionen praglas av kritiska diskussioner dar elevgrupperna far diskutera och ifragasatta
avsaknaden av demokratiska ideal och manskliga rattigheter. Pa sa satt menade informanten
att eleverna far en forstaelse av begreppet demokrati genom tid och rum. Insyn i datidens
bristande demokrati ger forstaelse for de privilegier och rattigheter vi idag har i demokratiska

lander. Detta menade lararen ar nagot som kan uppnas genom litteraturstudier.

Utmaningarna i att integrera demokratiuppdraget i svenskundervisningen kan vara att
det kravs fran lararens hall god insyn i elevernas forkunskaper kring olika foreteelser samt
olika begrepp. Informanten sa att som larare kan man inte utgd ifran att elever ar bekanta med
olika begrepp eller olika historiska foreteelser. Ibland kravs en gedigen genomgang innan
lasstart samt ett arbete under hela lasprocessen. I det lyfte informanten &ven fordelen med
amnesovergripande arbete, eftersom det kan ge eleverna en storre forstaelse och en storre

kontext i arbetsmomentet.

Lararen sade:

Exempel nédr kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget forenas &r vid val av litteratur. Vi véljer oftast
skonlitterara texter dar det finns ett tydligt budskap som vi vill ska formedlas och det budskapet ska da
genomsyras av demokratiuppdraget. Samma egentligen nér vi valjer olika sorters texter att lasa sa ska
budskapet vara tydligt, det ska ge underlag for diskussioner och olika infallsvinklar. Budskapet och

meningen med lasandet av texten ska vila pa de varden som formedlas i skolans styrdokument.

Informant B sa att hen i nulaget kanner sig en aning last i sitt &mne och i det
amnesinnehall som ska behandlas under lektionstid. Hen menade att det definitivt fanns mer
som skulle kunna behandlas i texter &n hur det i nulaget sag ut undervisningsmassigt. Med det
menade informanten att det kunde valja mer texter med mer varierande representation. Ett sétt
for informanten att forena demokrati- och kunskapsuppdraget var dock att lata eleverna vara
med och forma undervisningen till viss del. Hen menade att det &r viktigt att lata eleverna vara
med och paverka sa att de far kanna att de har en del inflytande i undervisningen. Det kan
handla om vilken dag de vill ha provet, vilken lektion som ligger bast till tidsméssigt.

Eleverna fick aven vara med och paverka hur inlamningar ska se ut. Pé sa sétt arbetade
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informanten med deltagande och inflytande. Lararen menade att de dven hjalpt eleverna att
hantera sin stress infor prov, att de sjalva far vara med och bestdmma samt att nagon lyssnar
pa deras behov. Nar det kommer till examinationsmoment sa informanten att eleverna dven
dar har en del att saga till om. Ofta fors det en diskussion under lektionstid hur eleverna vill
att examinationen ska se ut. Informanten beskrev det som att hen gav eleverna olika alternativ
och att de genom dessa alternativ samt diskussioner kunde komma fram till vad som skulle

fungera bést.

Informant B sade:

I min uppfattning ska skolan kunna ses som ett “mikrosamhalle”, dels for att den ska ge forutsittningar
till 6ppna dialoger bade i och utanfor undervisningen men ocksa for att elever ska utvecklas som
medmanniskor och goda samhéllsmedborgare. Eleverna ska fa majlighet till utvecklande dialoger med

bade de lattare och de tuffare &mnena.

Vid fragan pa hur demokrati- och kunskapsuppdraget forenas i svenskamnet sa sa
informant C att hen trodde att det sker mer eller mindre pa automatik for vissa larare, medan
andra behover ha det mer systematiskt. H&r betonade lararen vikten av kollegialt larande och
samarbete mellan &mnen da demokratiuppdraget ar nagot som larare kan arbeta med vid
exempelvis olika temadagar men &ven nar det galler kompetensutvecklingsdagar.
Demokratiuppdraget menade informanten ar nagot som bor vara ett huvuduppdrag i skolan

och som behover aktualiseras vid flera olika tillfallen under lasarets gang.

Informant C sade:

Elever behdver 18sa, skriva, prata och diskutera om olika saker som behandlar olika demokratiska
aspekter. Jag anser att det &r viktigt att uppdraget finns med i de olika laroplanerna och att allt arbete i
skolan bor bedrivas i demokratiska arbetsformer. Jag forsoker att anvédnda mig av demokratiska
arbetsformer oavsett om jag undervisar i svenska, religion eller historia, men vad galler att sakerstélla
en likvérdig utbildning for eleverna sa underlattas nog det lite av att man i svenskdmnet kan genomfora
nationella prov som sékerstéller rattvisa betyg. | majligaste man forsoker jag nog att forena uppdragen.
Ibland kan det kanske bli lite svart, till exempel nar grammatik och sprakriktighetskunskaper behandlas.
Annars &r svenskédmnet, vilket jag tidigera ndmnt, tacksamt for att férena kunskaps- och

demokratiuppdrag.

Informant D namnde ocksa litteraturaspekten som en viktig del i arbetet om
demokrati. Informant D beskrev det sahér: “Ser man som lirare till svenskdamnet sa inser man
att det ar ett ganska tacksamt amne eftersom det ger mojlighet till att anvénda sig av

arbetsformer dar demokratiska varden och varderingar blir en naturlig del. Olika
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arbetsformer kan inkludera bland annat diskussioner, debatter samt argumentation bade i tal
och skrift”.

Lararen berattade att hen arbetat med en skonlitterar bok med sina elever i arskurs 9.
Boken de arbetade med heter Apelsinlunden och handlar om en ung kille som kommer som
ensamkommande i flykt fran krig. Boken handlar om killens resa genom livet. Lararen sade:
"En viktig demokratisk aspekt i svenska skolan idag dr att det finns en bred representation i
allt vi gor och allt material vi anvander oss av. Det ar ocksa en viktig aspekt for mig vad

galler demokratiuppdraget och nagot jag tror skolan idag kan bli annu béttre pa”.

Utifran boken arbetade lararen med de olika arbetsformerna och hen berattade att det
aven var viktigt att variera undervisningen och darmed utforma olika arbetsmoment med olika
arbetsformer: “Att ha alla elevers forutsdtiningar och formdgor i bakhuvudet ndr man som
larare planerar undervisningen ar ocksa en viktig demokratisk aspekt som jag tycker ar vard

att namna”’.

5.4 Didaktiska 6vervaganden i arbetet med och om demokrati

Samtliga samtalsintervjuer ledde till goda diskussioner inom d@mnet och jag upplevde under
alla fyra intervjuerna att fragorna gick in i varandra och att informanterna nuddade vid flera
viktiga aspekter som knot an till samtliga intervjufragor. Diskussionerna kring foreningen av
de tva uppdragen 6vergick aven till en diskussion kring de didaktiska aspekterna och hur
larare pa basta satt kan planera och lagga upp undervisningen for basta resultat. Vi

diskuterade aven olika arbetsmoment som lararna gav exempel pa, som de sjalva utfort.

Informant A beskrev syftet som det allra viktigaste i planeringen. Informanten sade:
“Det jag som ldrare maste fraga mig sjdlv vid varje arbetsmoment och i planeringen av
arbetsmomenten ar vilka kunskaper/fardigheter jag vill att eleverna ska beharska efter
avslutat arbetsmoment? ”. Lararen sa att det faktiska syftet finner vi i det centrala innehallet,
alltsa vad ska eleverna ha kunskap om efter varje avslutat arbetsmoment. Nagot som
framhaver det centrala innehallet som den faktiska utgangspunkten for undervisningen snarare
an demokratiuppdraget eftersom det blir tydligt. Léararens praktiska beslut baseras darmed pa
det centrala innehallet. Hen menade dock att det &r minst lika viktigt att stalla sig fragan hur

eleverna ska lara sig dessa kunskaper och fardigheter. Utifran den fragan maste lararen kanna
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sina elevgrupper enligt informanten. Léraren fortsatte att papeka vikten av att alla elevgrupper

ser olika ut, darfor kan svaret pa hur fragan variera beroende pa elevgrupp.

Informant A sade dven:

Jag forsoker alltid variera mig i min undervisning, sa gott det gar. Alla elever ska kunna kanna att det
finns atminstone ett moment som det far ut nagot av och dar dom far anvanda sin fulla potential. Jag
forsoker darfor alltid ha med ett skriftligt moment, ett muntligt moment och &ven blanda dessa med
visuella hjalpmedel, s& som filmklipp, radioklipp etc.). P& sa satt varierar jag min undervisning, vilket

jag tror ar viktigt for att eleverna inte ska tréttna pa arbetsmomentet.

Informant B sa att svenskamnet ar ett tilldtande amne i relation till dess centrala
innehall. Vad géller kunskapsuppdraget sa informanten att en viktig aspekt ar att eleverna lar
sig producera olika sorters texter, oavsett vad de texterna har for innehall eller vad texterna
behandlar for amne. | sadana fall sa informanten att det &r latt att fa in teman som knyter an
till demokratiuppdraget genom att lararen valjer ut texter i férvag som behandlar ett viktigt
amne, eller att lararen pa forhand bestammer temat kring de texter eleverna ska producera, pa
sa satt knyter man an demokratiuppdraget med kunskapsuppdraget, menade informant B.
Lé&rarens praktiska beslut innebar darmed att inforskaffa sig en god kdnnedom om de texter
som utgjorde materialet for arbetsmomentet, for att ge sig sjalv som larare men ocksa for

elevernas skull, de basta forutsattningarna till ett meningsfullt 1arande.

Det viktigaste av de didaktiska aspekterna var enligt informant B en mycket god
planering att sta pa och aven sta fast vid under arbetets gang. Léraren sa att materialet ar en
stor del i planeringsarbetet. Lararen sa att: “Desto tidigare man i sin planering viljer ut sitt
material och sitt stoff desto mer tid kan man som larare lagga pa att fa kvalitet pa
undervisningen. Ju mer insatt du &r i de texter du som larare valjer, desto mer forberedd &ar

du och desto mer fordjupad kan undervisningen bli.”

Informant C sade att svenskamnet &r ett tacksamt amne dar man pa ett enkelt och
naturligt satt kan lata demokratiuppdraget genomsyra utbildningen. Undervisningen kan under
olika arbetsmoment variera i olika arbetsformer. De olika arbetsformerna kan arbeta med de
demokratiska aspekterna pa olika satt. Nar det kom till de didaktiska valen i utformning av
undervisningen anvéande informanten vad och hur fragan. For att kunna forena kunskaps- och
demokratiuppdraget menade lararen att det ar viktigt att kunna svara pa fragan vad man som
larare och &mneslérare ska undervisa om. Vad galler svenskamnet svarade lararen att hen ska

undervisa om jamstalldhet, allas lika vérde, minoriteter och deras sprak, rasism, manskliga
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rattigheter och demokratiska friheter. Vad galler hur-fragan och hur kunskaperna ska
formedlas till eleverna menade lararen att man maste se till elevernas forutsattningar. Lararens
praktiska beslut baserades pa elevgruppens forutsattningar och det var daven dessa

forutsattningar som styrde olika arbetsformerna.

Informanten C sade: ” Hur ska vad formedlas? Forsoka att oavsett &mne ge de
forutsattningar som behdvs for att eleven ska kunna tillgodogéra sig de kunskaper som

formedlas”.

Informant C namnde ocksa att litteraturstudier var ett nyckelmoment nar det kom till
demokratiuppdragets implementering i svenskdmnet. Larare gav exempelvis boken Nar
hundarna kommer av Jessica Schiefauer som en del av hens arbete med demokratifragor. |
detta arbetsmoment ingick bade demokrati-och kunskapsuppdraget eftersom boken som
eleverna laste formedlade flera olika saker inom vardegrundsomradet. Bokens innehall
diskuteras och behandlades pa flera olika sétt genom exempelvis diskussioner, lasforstaelse,

argumenterande text och tal samt referat och citathantering.

Vad géller de didaktiska aspekterna inom svenskdmnet och i féreningen av demokrati-
och kunskapsuppdraget forklarade informant D att hen tyckte varfor- fragan var en av de
viktigaste fragorna att kunna besvara, bade for sig sjélv och for eleverna. Lararen sade: “Det
ar viktigt att hela tiden forhalla sig till varfor fragan i den didaktiska aspekten av
undervisningen. Eleverna behéver veta "varfor gor vi detta? ”, "vad ska det vara bra for?”.
Informanten beskrev exempelvis arbetet med jamstalldhet och beskrev att vid ett
arbetsmoment inkluderade hen begreppen jamstalldhet och feminism i arbetsmomentets
kontext. Eleverna skulle i arbetsmomentet argumentera i text for varfor jamstélldhet eller
feminism var viktiga delar i dagens samhélle. Lararen forklarade att genom arbete med
samhallsviktiga begrepp satta i relation till svenskamnets centrala innehall tror jag att skolan
kan bredda samt fordjupa kunskaperna i dessa &mnen samt vidga deras perspektiv. Lérarens
praktiska beslut innefattade konkret ett arbete med aktuella begrepp. Léraren la darmed stor

vikt vid att fa eleverna inforstadda i begreppens betydelse i relation till arbetsmomentet.

Informant D sade:

For att kunna delta i det offentliga samtalet och pa den demokratiska arenan ar det viktigt att eleverna
far ta del av olika former av texter, olika stéllningstagande, olika asikter. Eleverna behtver dven

kunskap om olika texter s& som debattartiklar, insidndare, kronikor. Dessa kunskaper behdvs for att
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kunna forstd och aven sjalv delta. | detta kommer dven dom resterande didaktiska fragorna in. Vad ar

det for text vi laser? Hur ser texten ut? Varfor ser den ut s&?

5.5 Resultatsammanfattning

Vad géller uppfattningarna kring kunskapsuppdraget i relation till svenskamnet stallde sig
informanterna nagorlunda olika gallande denna fraga. A ena sidan fanns uppfattningen att
kunskapsuppdraget var ett konkret uppdrag baserat pa de styrdokument och laroplaner som
Skolverket bistar den svenska skolan med. Larare arbetar darfor pa uppdrag utifran dessa
styrdokument. En annan uppfattning var att kunskapsuppdraget indikerade konkreta
fardigheter och kunskaper som elever bor beharska nar de lamnar grundskolan, sa som att
kunna ldsa och skriva pa god niva. Sedan fanns ocksa uppfattningen att kunskapsuppdraget &r
nagot som innebdr att larare behover sakerhetsstélla elevers fardigheter och formagor for att
de ska klara livet utanfor skolan. En informant menade pa att svensklarare behdver forbereda
eleverna infor framtida studier men ocksa pa livet utanfor skolan. En annan informant menade
att kunskapsuppdraget &ven &r tankt att vacka elevernas nyfikenhet samt inspirera till det

livslanga larandet.

Nagot som blir markbart tydligt genom resultatet ar att samtliga svensklarare
indikerade att demokratiuppdraget ar nagot som bor genomsyra skolverksamheten pa ett mer
overgripande plan och att det inte & ndgot som enbart svenskdmnet kan ta ansvar for.
Samtliga informanter papekade vikten av att fragor som rér demokrati, yttrandefrihet och
manskliga rattigheter ar amnen som bor arbetas med i skolan bade under och utanfor
lektionstid. En tendens som kan utldses i resultatet &r att det finns en konsensus mellan de
olika informanterna att demokratiuppdraget dverlag innebar att fostra dagens elever i en
demokratisk anda och utbilda vara elever kring demokratiska varden som &r viktiga for att
samhallet ska préglas av starka demokratiska vérderingar. En informant sade att
demokratiuppdraget var ndgot som hen hela tiden arbetade med pa ett systematiskt sétt for att
det skulle genomsyra varje arbetsmoment medan en annan informant menade att det foll sig

mer naturligt i planeringen av undervisningen.

Vad géllde foreningen av demokrati- och kunskapsuppdraget var lararna dven dar inne
pa olika spar. Informant A menade att uppdragen gick hand i hand och att genom bildning och
fardigheter sa integreras demokratiuppdraget i undervisningen. Informant B menade att

demokratiuppdraget integreras val genom att lata eleverna vara med och forma
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undervisningen, men hen menade ocksa pa att skolan hela tiden maste framja och arbeta for
oppna och demokratiska dialoger i skolmiljon. Informant C menade att féreningen av de tva
uppdragen snarare sker per automatik, dn att det skulle vara nagot som hela tiden behover
planeras eller tankas pa. Daremot betonade informanten vikten av kollegialt larande och
samarbete mellan de olika &mnena eftersom hen menade att demokratiuppdraget &r nagot som

bor arbetas med i alla @amnen.

Didaktiska dvervaganden var nagot som samtliga larare upplevde och forklarade som ett
viktigt moment i deras planering av undervisning. Informant A menade att syftet med ett
arbetsmoment ar det som maste genomsyra didaktiken. Om syftet har en demokratisk aspekt
vilket allt arbete har sa kravs noggrann didaktisk planering for att fa uppdraget att genomsyra
undervisningen. Allt lararen behandlar och arbetar med under lektionstid ska hela tiden ha ett
syfte i en demokratisk anda. Informant B upplevde planeringen och forberedandet som ett
viktigt moment. Vid arbete av texter sa hen att det var av yttersta vikt att veta i forvag vilka
texter som ska behandlas och varfor just de texterna ska anvéndas for att tydligt kunna
konkretisera och motivera innehallet utifran ett demokratiskt perspektiv. Informant C tyckte
att samtliga didaktiska fragorna, vad, hur och varfor var viktiga att ta i beaktning i
planeringsstadiet. Informant D upplevde begreppsforstaelse som ett viktigt moment i
planeringen. Eleverna maste fa arbeta med begrepp i olika texter for att forsta texterna fullt ut.
Informanten menade att genom samhaéllsbegrepp kan eleverna fordjupa sin forstaelse och
kunskap.

6 DISKUSSION OCH SLUTSATS

Detta kapitel omfattar resultatet som studien kommer fram till. Resultatet diskuteras aven i
relation till tidigare forskning som presenterats. Jag presenterar aven slutsatser géallande de
forskningsfragor som studien utgar ifran. Kapitlet avslutas med en metoddiskussion samt

forslag pa framtida forskning.
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6.1 Resultatdiskussion

Studien visar att samtliga informanter har en tydlig uppfattning vad géller bade demokrati-
och kunskapsuppdraget. Det framgar aven tydligt att samtliga larare forenar de tva uppdragen
i sin undervisning, genom att gora didaktiska 6vervaganden infor varje nytt arbetsmoment.
Under rubriken "tidigare forskning” presenterade jag att Samuelsson (2013, s. 37) menar att
utbildning och demokrati ar tvd moment som &r djupt forbundna med varandra. Forfattaren
menar darfor att utbildning och demokrati gar hand i hand. Aven om detta kan upplevas som
en sjalvklarhet, sa medger informanterna till foreliggande studie att utbildningen i relation till
demokratiska varden och vérderingar ar nagot som kréaver noggrann planering och en stor
medvetenhet fran lararens hall. Lindstrom & Pennlert (2015, s. 10-11) skriver att relationen
larare och elev ocksa kraver didaktiska évervaganden for att skapa goda relationer i
klassrummet. Informant B anvande sig utav elevinflytande for att skapa goda relationer i
klassrummet och darmed fa eleverna att kanna sig inkluderade och delaktiga i
beslutsfattandet. Elevinflytandet ansdg Informant B som en viktig aspekt i relationsskapandet
med sina elever. Informanten menade att demokratiuppdraget uppfylls genom elevinflytande.
Enligt lararen var det viktigt att eleverna fick vara med och forma undervisningen samt vara
med i beslutsprocessen. Nagot som later enkelt men som informanterna menade var ett
noggrant didaktiskt dvervagande. Den foreliggande studiens informanter kan alltsa sagas ge
stod at Samuelssons (2013, s.47) teori att utbildning och demokrati gar hand i hand sa gar det
att styrka genom studiens informanter. Lararna sag uppdragen som tva sjalvklara delar i
svenskundervisningen, daremot fortydligar uppsatsen med hjélp av informanternas
erfarenheter och uppfattningar att &ven om de tva uppdragen &r en sjalvklarhet sa ligger det
alltid manga timmars planering och noggranna 6vervaganden bakom den undervisning som i
slutdndan bedrivs. Vad géller planeringen och de 6vervédganden som lararna gjorde infor de
olika arbetsmomenten sa fanns dar ett individuellt tank for varje larare. Informant A lyfte
fram elevgruppens forkunskaper infor &mnet som en viktig aspekt att ta hansyn till i
planeringsstadiet. Informant B lyfte fram valet av uppgifter som viktiga 6vervaganden,
exempelvis olika tematiska arbeten, elevernas egna producering av texter samt det utvalda
materialet av lararen. Informant C betonade hur val av bdcker och skonlitteratur kan hjélp till
i arbetet med exempelvis lasforstaelse, argumentation, text, tal men dven citat- och
referatteknik. Slutligen lyfte informant D fram arbetet med viktiga begrepp som en central del
i hens didaktiska Gvervaganden och att gora alla elever inforstadda i arbetsmomentets centrala

begrepp och nyckelord. Aven om samtliga informanter lyfte fram olika didaktiska
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overvaganden och vad de ansag vara viktigt i undervisningen for att arbeta med demokrati-
och kunskapsuppdraget pa olika satt, sa blir en slutsats med studien att, &ven om demokrati
och utbildning ar djupt forbundna med varandra sa &r inte detta nagot som bara sker. Precis
som Samuelsson (2013, s.47) skriver sa far vi inte demokratiska medborgare per automatik.
Det visar dven lararna som deltog i studien, for &ven om de alla tdnkte och gjorde olika
overvéaganden sa fanns dar en tanke, en idé och en didaktisk medvetenhet som foljde lararnas
planering i arbetet med demokrati- och kunskapsuppdraget. Lararna i studien betonar genom
sina svar att undervisning som préaglas av demokratiska varden inte sker utan god, genomténkt
och val planerad undervisning. Det kravs alltsa goda didaktiska formagor fran larare for att
dessa uppdrag ska kunna ga hand i hand i svenskundervisningen. Men, vad &r da goda
didaktiska formagor? Enligt Lindstrom & Pennlert (2015, s. 13) innefattar en didaktisk
kompetens namligen formagan att sétta upp relevanta kunskapsmal for eleverna, gora
meningsfulla &mnesurval, anvanda samt ta hansyn till laroplanen, se elevers forkunskaper
samt ramfaktorer som kan komma att paverka undervisningen och att under arbetets gang
kunna ge eleverna vagledning och stottning. Utifran lararnas svar vad galler didaktiken och
utformningen av arbetet med demokrati sa namner informanterna flera av dessa punkter.
Nagot som dock inte lyfts fram av informanterna ar huruvida eleverna vagleds eller stottas
under arbetets gang och hur detta kan eller bor goras nar elever arbetar med demokrati och
vardegrundsfragor. For sannolikheten ar att bade larare och elever mots av olika asikter,
uppfattningar och varderingar 1angs vagen som kan vara viktiga att bemdota och &ven végleda

elever utifran.

Molloy (2017, s.20) skriver att det inte ar tillrackligt att bara undervisa om demokrati
och om de demokratiska vardena. Skolan behdver som verksamhet delta i samt utveckla
demokratiska arbetssatt. Det ar d&rfor viktigt att skolan préaglas av inflytande och
elevdelaktighet. Det dr aven viktigt att elever under sin skolgang inforskaffar sig kunskaper
om demokratiska varden, nagot som aven informanterna till studien diskuterar. Samtliga
informanter bekraftar att arbetet med demokratifragor inte enbart kan behandlas i
svenskamnet. Ansvaret, menade informanterna, bor dven falla pa skolan som verksamhet men
dven andra amnen. Svenskamnet kan alltsa inte enbart vara det amne som arbetar direkt med

demokratiuppdraget.

Informant A och D ndmnde litteraturstudier nar de diskuterade kring hur de forenar
kunskaps- och demokratiarbetet i sin undervisning. Bada lararna namnde skonlitteratur som

en viktig del i arbetet med demokrati. Informanterna beskrev hur olika texter kan ge elever
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olika insyn i olika fragor som ror demokrati. Vissa texter kan ifragasatta avsaknaden av
demokratiska rattigheter medan andra texter &r viktiga att 1asa for dess representation. Nar det
kommer till textarbetet skriver Janks (2018, s. 95-96) att textanalys ar en viktig del i arbetet
med olika texter. Ingen text ar neutral skriver forfattaren. Istéllet menar hon att alla texter
innehar olika positioner och bidrar med olika budskap. Texter ar fyllda av underliggande
diskurser som elever kan grotta ner sig i. Exempelvis ndmnde informant C arbetet med
skonlitteratur som ett gott exempel for att arbeta med demokratifragor. Hen lyfte fram hur
bockers budskap och beréttelser kan diskuteras utifran olika perspektiv, vilket aven kan tolkas
som positioner. Har betonar &ven Tengberg (2020, s. 34) att samtal om texter, engagerade
lasupplevelser och textkritiska samtal leder till ett fordjupat analysarbete och stérker kvalitén
pa svenskundervisningen. Genom att arbeta med bocker eller olika texter som exempelvis
informant C gjorde i sin undervisning far demokratiuppdraget ett konkret utfall i
undervisningen. Fragor som ror demokrati pa det stora hela kan genom olika texters
positioner diskuteras, argumenteras och vérderas. | det kan dven larare vagleda sina elever
mot den vardegrund som den svenska laroplanen foresprakar och uttrycker. | detta arbete
forenas demokrati- och kunskapsuppdraget pa ett konkret sétt bade for larare och elever. |
arbetet med texter finner vi dven en hel del av den kunskap och de kunskapsmal som finns i
laroplanen, medan det i diskussioner, fragestallningar och reflektioner finns en hel del
bildning om demokrati och demokratiska ideal att inhamta, nagot som &ven bekréftas av
informanterna. | foreningen av dessa tva uppdrag isoleras inte uppdragen fran varandra utan
de gar hand i hand nar det kommer till litteraturundervisning och arbete med olika texter. Det
finns ett tydligt syfte med litteraturundervisning och arbete med texter och det syftet

inkluderar bade bildning och fardigheter som praglas av kunskaps- och demokratiuppdraget.

7 FRAMTIDA FORSKNING

For att utveckla denna studie skulle det sjalvfallet vara intressant att inkludera fler informanter
for att kunna fa ett storre underlag. Ett storre underlag skulle kunna bidra med fler konkreta
exempel pa hur svensklarare arbetar med demokratiuppdraget. Som lararstudent skulle det
vara av varde att fa en storre insyn i hur skolan arbetar med vardegrundsfragor. Det skulle
dven vara intressant att jamfora svenskamnets roll vad géller demokratiuppdraget, med andra

amneslérares uppfattningar och arbetssatt vad galler féreningen av kunskap- och
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demokratiuppdraget. Vad gor den svenska skolans véardegrund sa pass viktigt i dagens
samhalle att den ska genomsyra allt vi gor i skolan? Hur kan nagot sa pass givet fér manga
vara sa viktigt att vi konstant behdver arbeta med det? Ytterligare en aspekt skulle kunna vara
att studera om det finns nagra skillnader i uppfattningar kring dessa uppdrag vad galler

grundskolan och gymnasieskolan.
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BILAGA 1

Information om deltagande i en undersékning om hur kunskapsuppdraget férenas med
demokratiuppdraget i svenskundervisningen.

Foreliggande studie en del av mitt examensarbete pa Malardalens hogskola. Jag vill med
denna studie undersoka hur de tva uppdragen larare arbetar utifran, namligen
kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget, hur dessa tva forenas i svenskamnet och dess
undervisning.

Mitt namn &r Sawab Abidi och jag studerar min sista termin pa Malardalens hogskola pa
amneslararprogrammet med dmneskombinationen Svenska/Samhéllskunskap, med inriktning
mot gymnasieskolan. Syftet med studien &r att undersoka hur och om kunskapsuppdraget
forenas med demokratiuppdraget i er svenskundervisning. Jag vill med det ocksa undersoka
och ta reda pa vilka didaktiska beslut och didaktiska dvervaganden som ar med och formar er
undervisning.

Jag skulle darfor onska att fa intervjua er enskilt for att diskutera detta. | och med
pandemitider sa planerar jag att genomfora intervjuerna digitalt via Zoom alternativt Google
meet. Jag riaknar med att intervjuerna tar ungefar 30 minuter per person. Onskar ni fa frdgorna
pa forhand sa ordnar vi med det. Med ert godkénnande 6nskar jag att fa spela in intervjuerna,
da det skulle underlatta for insamling av information. Materialet kommer sedan att
transkriberas och analyseras. Ljudupptagningen kommer att raderas nar undersékningen och
studien &r fardig i sin helhet. Det inspelade materialet kommer tillfalla mig och min
handledare och ni deltar sjalvfallet anonymt. Efter att studien ar klar, erbjuds ni att lasa
studien i sin helhet, om sa 6nskas.

Ditt deltagande i undersokningen &r frivilligt. Du har rétten att ndr som helst avbryta ditt
deltagande utan narmare motivering och utan nagra negativa konsekvenser for dig.

Undersdkningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Mélardalens hogskola som i
sin slutversion laggs ut pa databasen DiVA.

Ansvarig for denna studie ar Sawab Abidi och Johan Gardfors bistar som handledare under
studiens gang.

Kontaktinformation:

Sawab Abidi 073-9859264, Sai15009@student.mdh.se

Johan Gardfors
Eskilstuna, 13 april 2021.

Studentens underskrift:
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BILAGA 2

Intervjuguide - Examensarbete

Sawab Abidi

1.

10.

Som larare i svenskamnet, hur ser du pa kunskapsuppdraget? Vad innebér det for dig?
Hur ser du pa demokratiuppdraget? Vad innebar det for dig?
Hur anser du att demokratiuppdraget ska genomsyras i skolans arbete och i

svenskamnet?

Finns det nagot moment i demokratiuppdraget som just svenskamnet har ett sarskilt
ansvar att fylla, eller nadgon aspekt av det som fungerar sarskilt val i svenskamnet?

Upplever du att det finns nagon aspekt i demokratiuppdraget som &r svar att integrera i
svenskamnet?

Hur skulle du séaga att du forenar dessa tva uppdrag i ditt &mne och i din undervisning?

Vilka didaktiska val &r viktiga att ta i beaktning nar man som larare forsoker forma
undervisningen genom att férena dessa tva uppdrag?

Hur skulle du sdga att demokratiuppdraget genomsyrar din undervisning i svenska?
Kan du dela med dig av ett arbetsmoment dér bade kunskapsuppdraget och

demokratiuppdraget varit synliga genom hela arbetets gang?

Hur forhaller du som larare dig till de tva uppdragen? Forsoker du forena uppdragen i
alla moment eller har du vissa moment som syftar till kunskapsuppdraget och vissa
moment som syftar till demokratiuppdraget?
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