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Studiens syfte var dels att undersoka hur svensklarare ser pa elevers
skrivformaga nar de borjar arkurs 1 pa gymnasiet, dels hur lararna arbetar med
elevernas skrivutveckling under arkurs 1. For att undersoka detta intervjuades
fem svensklarare fran fyra olika gymnasieskolor. Resultatet visar att samtliga
larare upplever en tydlig variation i elevers skrivformaga nar de borjar arskurs 1
pa gymnasiet. Vissa av lararna namner att anledningen till detta kan ha att gora
med elevernas tidigare skrivbakgrund samt vilka forutsattningar de har haft for
att utveckla skrivandet i grundskolan. Studien visar att genomtéankta
undervisningsmetoder, i form av processkrivning och stodundervisning, kan pa
ett positivt sitt vagleda alla elever som har svart med sin skrivformaga.
Resultatet tyder vidare pa att elevers inre motivation kan ha en viktig roll i
lararens arbete med skrivutveckling. Slutsatsen som dras av studien ar att ett
sociointeraktivt perspektiv i undervisningen ar framgangsrikt i form av kamrat-
och lararrespons da ldsaren skapar en stark dialog mellan text och elev genom
aterkopplingen.

Nyckelord: gymnasiet, motivation, respons, skrivutveckling, sociointeraktivt
perspektiv, svensklarare
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1. Inledning

En av svensklararens framsta uppgifter ar att utveckla elevers skrivande. I
Skolverkets (2011, s.163) Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen
for gymnasieskola (Lgy11) kursplan for svenska 1 pa gymnasiet betonas vikten av att
elever ska utveckla sitt skrivande for att kunna producera olika typer av texter. Det
star bland annat: "Eleven kan skriva argumenterande text och andra typer av texter,
som ar sammanhangande och begripliga samt anpassade till syfte, mottagare och
kommunikationssituation.” (2011, s.163). For att eleven ska klara av detta kravs
darmed ratt kunskaper och stottning fran lararens sida.

Forutom att elever behover utveckla sitt skrivande for att producera olika typer
av texter, skriver Skolverket (2011, s.160) att elever ska ges mdjlighet att tillagna sig
kunskaper om skriftlig kommunikation som behovs i arbetslivet och for vidare
studier. Att elever ska kunna skriva, 4r dirmed en vasentlig basfardighet i vart
samhille och en av lararnas fraimsta uppgifter ar att ge alla elever det stod som de
behover for att utveckla en god skrivformaga.

En undersokning av UR (2020) visar att ungefar haften av 500 tillfragade larare
pa hogskolor och universitet uppger att unga studenter besitter bristande
skrivformaga. Elevernas brister i skrivandet kan dven paverka mojligheten att fa
arbete i framtiden. UR (2020) visar vidare i sin undersokning att cirka halften av
tusen tillfragade chefer runt om i Sverige uppger att de ndgon géang valt att avsta fran
att anstilla en ung person pa grund av bristande skrivformaga.

Jag kommer att undersoka om hur svensklarare ser pa elevers skrivférmaga nar
de borjar forsta aret pa gymnasiet samt hur lararna arbetar med elevernas
skrivutveckling. Anledningen till att undersokningen kommer rikta sig specifikt mot
elever som gar forsta aret pa gymnasiet ar att skillnaderna i skrivforméagan brukar
vara extra stora i arskurs ett. Detta da eleverna kommer fran méanga olika
hogstadieskolor dar de haft olika forutsattningar och mojligheter att utveckla
skrivformagan. Denna skillnad har jag fatt erfara genom mina verksamhetsforlagda
utbildningar. Det ar viktigt att alla elever far rattvisa forutsattningar att utveckla
skrivandet redan fran forsta aret, for att gynna dem vidare i utbildningen och

kommande arbetsliv.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar dels att undersoka hur fem svensklarare ser pa elevers
skrivformaga nar de borjar arskurs 1 pa gymnasiet, dels hur lararna arbetar med

elevernas skrivutveckling under arkurs 1.
For att uppfylla syftet soker jag svar pa foljande fragestallningar:

e Vad anser nagra svensklarare om elevers varierande skrivformaga nar de
borjar arskurs 1 pa gymnasiet?

e Hur arbetar lararna med elevernas skrivutveckling?

1.2 Uppsatsens disposition

I kapitel 2 presenteras bakgrundsinformation, tidigare forskning samt ett
sociointeraktivt perspektiv. I kapitel 3 redovisas metodval, urvalet av informanter
samt genomforandet av intervjuerna. Darefter presenteras studiens trovardighet och
giltighet samt de etiska 6verviagandena. I kapitel 4 redovisas resultatet under fyra
teman och i kapitel 5 diskuteras darefter resultatet i relation till studiens
bakgrundsdel. I det sjatte och sista kapitlet introduceras studiens slutsatser och

framtida forskningsfragor.



2, Bakgrund

I detta kapitel presenteras ett sociointeraktivt perspektiv samt tidigare forskning om

respons, elevers skiftande skrivformaga och motivation.

2.1 Sociointeraktivt perspektiv

Hoel (2001, s.18-19) skriver att elevers skrivande bor ses ur ett sociointeraktivt
perspektiv, det vill sdga att texter utvecklas genom social interaktion mellan bade
skribent och lasare. Enligt det sociointeraktiva perspektivet ingar skrivandet i ett
bredare socialt sammanhang dar texten utformas av bade skribenten och lasaren
inom en tolkad kontext. I skrivundervisningen kan lararen till exempel arbeta med
responsgrupper for att 1ata elever delta i en gemenskap med andra skribenter och
responsgivare. Ur en sociointeraktiv synvinkel blir respons och responsgrupper inte
det avgorande i elevers skrivande, utan de utgor mer en integrerad del av sjalva
skrivhandlingen. Hoel (2001, s.36) skriver saledes att "dven om skribenterna fysiskt
sett ar ensamma medan de skriver, sa for de hela tiden dialog med lasaren genom
sjalva skrivprocessen.” Responsen som eleven far av larare eller elever har diarmed en
betydelsefull roll for skribenten eftersom den for texten framat, vilket ar en vasentlig
del i skrivprocessen. Enligt det sociointeraktiva perspektivet handlar dirmed elevers
skrivutveckling om en stiandig dialog mellan skribenter, texter och lasare. Dialogen
mellan klasskamraterna blir saledes en process dar eleverna tillsammans bygger upp
kunskapen. Hoel anvinder darmed termen “sociointeraktiv’ synonymt med
”sociokulturell” och ”dialogisk” (Hoel, 2001, s.19).

Hoel (2001, s.42) namner att den sociointeraktiva synen pa skrivande inkluderar
aven intertextualiteten. Begreppet kopplas till det sociointeraktiva perspektivet
eftersom termen innebar att en text inte ar isolerad, utan kan samspela med andra
texter, och dven kan bara spar av dem. Detta betyder alltsa att den som skriver texter
interagerar med lasaren, och dven flera andra texter, bide de som redan ar skrivna
och de som kommer att skrivas i framtiden.

Inom det sociointeraktiva perspektivet ser man saledes textproduktion som
nagonting viktigt, dar perspektivet avser att skrivandet ska inga i ett socialt

sammanhang for att utvecklas. Sociointeraktiva perspektivet kan darmed kopplas till
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min studie da jag bland annat undersoker om hur informanterna arbetar med elevers

skrivutveckling.

2.2 Respons

Responsen fran larare och kamrater pa elevens skrivna text utgor en viktig faktor for

skrivutvecklingen. I detta avsnitt behandlas forskning om larar- och kamratrespons.

2.2.1 Lararrespons

Inom skolvirlden brukar elever lamna in sina texter till lararen for att fa synpunkter
och forbattringsforslag. Dessa synpunkter och kommentarer brukar enligt Blomstrom
och Wennerberg (2015, s.184-186) kallas for respons. Syftet med lararrespons ar att
genom konstruktiva forslag ge eleverna verktyg till att forbattra sina texter och
darmed mojligheten att utveckla skrivandet. Blomstrom och Wennerberg (2015,
s.188) framstaller fyra viktiga aspekter att tanka pa vid framférande av respons. Den
forsta aspekten ar att inleda med att sammanfatta textens innehall. Den andra
aspekten ar att lasaren borjar med att lamna nagra positiva kommentarer, for att
sedan framfora forbattringsforslagen. Till sist ar det aven viktigt att vara konkret
samt anvanda jag-form.

Dysthe (2003, 78-83) behandlar lararrespons och menar att det finns elever som
brukar fa skriftlig feedback av lararen, men som inte forstar de andringsforslag som
lararen vill formedla med sin respons. Dysthe framhéller dirmed en brist i
kunskapsfaltet om lararens respons och dess intertextuella inverkan. Hoel (2001,
s.128) betonar dialogen i responssamtal for att elever pa ett battre sitt ska ta till sig
av aterkopplingen fran lararen. Genom samtalen och den sprékliga bearbetningen
med lararen ”slar eleverna en bro mellan tanke och skriftligt uttryck, dar samtalen
underlattar 6vergangen fran den implicita och *forkortade’ tanken till det explicita
och utarbetade skriftliga uttrycket.” (Hoel, 2001, s.128). Samtalen skapar en
gemensam mening, dar lararen tillsammans med eleven bygger upp en tankevarld
och dar sjalva dialogen har en central roll. Vidare namner Newell (1994) dialogisk
respons och menar pa att de dialogiska kommentarerna av lararen tillater eleverna
att soka stod for sina egna tankar kring en andra version av texten (Norberg

Brorsson, 2007, s.49). Norberg Brorsson (2007, s.49) refererar Black m.fl. (2003)



och skriver att en forutsattning for att responsen ska fungera informativt och vara
dialogisk ar att den ges under skrivandets gang, det vill saga under sjalva
textproduktionen. Black pastar att endast da kan den stodja eleven i skrivandet.

En annan aspekt med lararrespons ar, enligt Hoel (2001, s.194-195), att den
utgor en viktig referenspunkt for de responser som eleverna sjalva ger till varandra.
Den feedback som ldraren ger pa varje enskild elevtext blir en modell for de
responser elever ger. Hoel namner att hon upptackt att elever forklarar och motiverar
sin responsgivning utifran lararen som modell. Lararresponsen kan saledes bli som
en forebild for elevers respons till varandra och en forutsattning for god
kamratrespons. Norberg Brorsson (2007, s.49) refererar Hertzberg (1994) och
bekraftar att forutsattningen for god elevrespons ar god lararrespons, vilket stiller
krav pa lararens kompetens. En annan premiss som behandlas ar att elevrespons och
lararrespons kan komplettera varandra genom att elevrespons ges av nagon med
likvardiga kunskaper som sin kamrat, medan lararrespons ges av ndgon med storre

kunskap.

2.2.2 Kamratrespons

Ett givande sitt att bedriva responsgivning pa ir, enligt Lundahl (2014, s.138), att
lata eleverna arbeta med kamratrespons. Lundahl anser att det finns manga fordelar
for elevers larande i att arbeta med kamratrespons, och namner sarskilt tre viktiga
aspekter. Den forsta aspekten ar att nar elever bearbetar och ger kamratrespons pa
andras arbete, frimjas dven deras formaga att bedoma sitt eget arbete. Den andra
aspekten som Lundahl ndmner ar att lararens respons inte alltid tas emot vil av
eleven och att elever sinsemellan brukar vara battre pa att ge respons till varandra.
Den tredje fordelen att elever arbetar med kamratrespons ar att det skapas en
kognitiv forstarkning av det egna larandet.

Slemmen (2013, s.127-128) namner att kamratrespons bidrar till battre resultat
for elevers inlarning for bade den som tar emot och ger respons. Slemmen forklarar
att nar elever gor egna bedomningar i form av kamratrespons, innebar det att eleven
tar pa sig ansvaret att forma konstruktiv feedback for att forsoka utveckla kamratens
arbete. Detta leder till att eleven som ger respons kommer utveckla formagan att gora

sjalvbedomningar vilket dirmed bidrar till utveckling av sitt eget arbete.



2.3 Elevers skiftande skrivformaga

I laroplanen for grundskolan framgar att kunskaper och forméagor i skriftspraket
varierar i de flesta klasser for elever som gar i arskurs 7—9 (Skolverket, 2018, s.2).
Skolinspektionen (2020, s.4-6) har i en undersokning granskat 23 grundskolor for att
se elevernas varierande resultat i svenskamnet. Granskningen visar att obehoriga
larare har i manga skolor fungerat som klasslarare pd samma sitt som behoriga
larare. Detta innebér att en klass kan undervisas i svenskdmnet pa hogstadiet av en
behorig larare, medan andra klasser kan ha en obehorig larare under samma period.
Undersokningen visar att detta kan ha en paverkan pa bland annat elevernas
varierande skrivformaga i svenskamnet. Skolinspektionen skriver vidare att det finns
en risk for en ojamlik utbildning om vissa klasser far mer undervisning av obehoriga
larare. Granskningen kommer fram till att det ssmmanlagt fanns 31 obehoriga larare
i svenskdmnet pa de 23 besokta skolorna (Skolinspektionen, 2020, s.20).

I en avhandling av Nordmark (2014) visar hon hur skrivprocessen paverkas av
elevers datoranvandning. Nordmark fokuserar i sin undersokning pa elevers
skrivande pa dator. Dar har hon foljt olika gymnasieklasser fran tre olika program,
tekniskt, samhallsvetenskapligt och naturvetenskapligt program. Hon har intervjuat
elever, filmat dem samt observerat under deras lektioner. Nordmark har undersokt
elevernas skrivande pa lektionstid och inkluderar sdledes inte deras skrivande i
hemmet. Undersokningen visar att digitaliseringen har paverkat skrivprocessen
valdigt mycket. Nordmark forklarar att i stillet for att elever ldgger tid at att planera
och skriva om och sedan lamna in, handlar det mer om att bara skriva, spara och
skicka. Nordmark konstaterar att eleverna planerar och bearbetar sina texter mindre
nar de anvander datorer till skillnad fran nar de skriver for hand. Elever som skriver
sina texter pa datorn far bland annat hjalp av olika funktioner som till exempel
stavningskontrollen, vilket gor att de lagger mindre tid pa sina texter. Nordmark
pastar aven att sociala medier ofta stor eleverna i sin koncentration under
skrivprocessen. Flera elever namner vidare i undersokningen att de foredrar att
skriva med papper och penna for att inte anvianda sig av sociala medier eller gi ut pa
andra hemsidor (Nordmark, 2014, s.157-165).

Randahl (2014) skriver i sin avhandling om hemmet som skrivmiljo.
Undersokningen fokuserar pa hur elever som gar sitt tredje ar pa gymnasiets

naturvetenskapliga program loser skrivuppgifter i fysik och svenska. Randahl



koncentrerar sig bland annat pa tre fokuselever som instrueras att filma sig sjilva
hemma nar de arbetar med sina texter. Detta for att studera hur elevernas hemarbete
gar till. Resultatet visar bland annat att eleverna brukar lagga mycket tid pa sina
texter i svenskdmnet, dar de planerar, skriver om och laser igenom arbetet flera
ganger. Det framkommer i undersokningen att de tre fokuseleverna anvander olika
strategier vid sitt skrivande i hemmet. En elev anviander digitala resurser pa nitet, en
far hjalp av sin pappa och den tredje anvander egna kunskaper for att bearbeta sin
text. I Randahls undersokning verkar eleverna planera och lagga mer tid pa sina
skrivuppgifter dn i Nordmarks undersokning, vilket bland annat kan ha att gora med
elevernas olika ambitionsnivaer.

I en avhandling av Tjernberg (2013, s.55) skildras processkrivning som en
undervisningsmetod som framjar skriftspraket. Anledningen till detta ar att
processkrivning ar en arbetsform som later elever bearbeta sina texter tillsammans
med larare och klasskamrater. Detta medfor darmed att elever upptacker olika
skrivstrategier och att larandeprocessen synliggors for dem. Vidare kommer
Tjernberg (2013, s.208) fram till att processkrivning ar en givande arbetsform som
larare kan anvanda sig av for att frimja elevers skriftsprak. Elever kan genom
processkrivning bli medvetna om sina skrivstrategier, och att larandeprocessen
darigenom synliggors. Tjernberg skriver att flera forskare som Calkins (1986) och
Dysthe (1995) intygar detta och bekraftar att processkrivning fyller en viktig funktion
i elevers skrivutveckling.

I Skolverkets rapport Studieavbrott och stodinsatser i gymnasieskolan (2008,
s.38-39) star det vidare att om en elev befaras att inte na de kunskapsmal som anges i
kursplanerna ska eleven ges stodundervisning. Det star att aven rektorn har en
skyldighet att se till att varje elev far ratt stod. Om lararen marker av att en elev, av
nagon anledning, inte far det stod som behovs ska detta anmalas till rektorn, dar

rektorn har ett ansvar att vidta atgarder.

2.4 Elevers motivation

Skolverket (2020) namner att motivation ar en viktig nyckel for elevers framgéng i
sina studier. Forskarna Wery och Thomson (2013, s.103-108) forklarar att utvagen att
framgangsrikt uppna olika mal paverkas av elevens motivationsgrad, uppgifters

utformning, tro pa egen formaga samt tidigare erfarenheter.



Skolverket (2020) skriver att nar man talar om motivationsframjande insatser, i
bland annat skrivuppgifter, brukar elevers inre respektive yttre motivation
inkluderas. Wery och Thomson (2013, s.103-108) forklarar att inre motivation
handlar om elevens nyfikenhet och inre drivkraft att upptacka och liara sig nya
kunskaper. Elever med valutvecklad inre motivation behéller de inlarda kunskaperna
battre och vagar lara sig nya kunskaper dven om de anses svéra. Yttre motivation
handlar sdledes om processer dir elever behover uppmuntras eller belonas av en
larare, till exempel genom betyg eller berom. Wery och Thomson foresprakar darmed
att larare aktivt ska arbeta med att starka elevers inre motivation genom att inkludera
den drivkraften som bygger pa elevens intresse och nyfikenhet i uppgifterna. I
forhallande till elevers skrivande i svenskamnet bor séledes lararen utforma
intressanta skrivuppgifter som stimulerar deras skrivutveckling. Hall (2014)
behandlar i sin studie nagra viktiga faktorer som har betydelse for elevers motivation
till skrivandet. Dessa faktorer ar elevers skrivpreferenser, kanslor infor att skriva,
skal att skriva och lararens inflytande. Hall naimner att dessa faktorer kan hjalpa
svensklarare i utformandet av skrivundervisningen. Detta for att elever i storre

omfattning ska finna motivationen till att skriva.



3. Metod och material

I detta kapitel presenteras metodval och urval av informanter. Darefter redovisas
genomforandet av intervjuerna och vald analysmetod. Kapitlet avslutas med

redogorelse for studiens trovardighet och giltighet samt de etiska 6vervagandena.

3.1 Val av metod

For att besvara studiens forskningsfragor har en kvalitativ metod anvénts i form av
semistrukturerade intervjuer. Intervjuer definieras, enligt Denscombe (2018, s.267-
268), som en metod for datainsamling som lampar sig bast for att forska om
erfarenheter, asikter och uppfattningar, dar forskningens syfte ar att forsta
informanterna pa djupet.

Valet att anvanda kvalitativa intervjuer som metod ar for att ge utrymme at
informanten att svara med egna ord for att identifiera och upptacka egenskaper eller
uppfattningar om nigot fenomen (Patel & Davidson, 2011, s.82).

Vid genomforandet av semistrukturerade intervjuer, forklarar Bryman (2011,
s.206) att forskaren gor en fardig lista med fragor som ska besvaras. Fragorna kan
vidare komma i en bestimd ordning, men kan aven vid behov variera for att
informanten ska fa majlighet att kunna utveckla sina svar. Intervjuaren kan dven
stilla foljdfragor for att fa fram viktiga svar eller extra fortydliganden.

Jag har intervjuat fem svensklarare for att undersoka deras syn pa elevers
skrivforméaga samt hur lararna arbetar med skrivutveckling for elever som borjar
arkurs 1 pa gymnasiet. Intervjufragorna stilldes i samma ordning for samtliga
informanter (for intervjufragor se bilaga 1). Foljdfragor stalldes dven vid behov av
fortydligande av vissa svar.

Ett annat alternativ som jag hade kunnat anvanda mig av ar enkéter i stillet for
kvalitativa intervjuer, men for att besvara studiens syfte kravdes djupare, mer
utvecklade svar an siffror och statistik. Fordelen med enkatundersokning ar att jag
skulle na fler antal informanter, men som i sin tur skulle leda till mer generella

slutsatser, vilket var nagot som jag inte efterstriavade i min studie.
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3.2 Urval av informanter

Syftet med studien ar att undersoka hur svensklarare ser pa elevers skrivforméaga
samt hur lararna arbetar med elevers skrivutveckling i arskurs 1 pa gymnasiet. Av den
anledningen viljs larare som undervisar elever i arkurs 1 pa gymnasiet i svenskamnet
for att besvara studiens syfte och forskningsfragor. Informanterna i denna studie ar
fem svensklarare fran fyra olika skolor. Informanterna ar valda utifran ett strategiskt-
och ett bekvamlighetsurval, vilket enligt Trost (2010, s.140) ar en vanlig kombination.
Trost (2010, s.138-140) definierar bekvamlighetsurval som att forskaren valjer
informanter som ar lattillgangliga. Ett strategiskt urval innebar att forskaren valjer ut
personer som passar till studiens syfte, vilket i detta fall ar gymnasieldrare i svenska.
Informanterna som deltog i studien ar tre kvinnor och tva man fran fyra olika
skolor i en och samma stad. Gemensamt for samtliga informanter ar att de ar
svenskliarare. Simon har arbetat som svensklarare i cirka 3 ar, Ulrika i 4-5 ar, Fabio
och Kristina i 6ver 10 ar och Lisa i 6ver 20 ar. Namnen som presenteras i studien ar

fiktiva.

3.3 Genomforande av intervjuer

Genomforandet av intervjuerna utfordes delvis genom fysiska moten och delvis via
Zoom. For att gora det tryggt och bekvamt for informanterna fick lararna vilja tid
samt hur de ville genomfora intervjuerna. Jag papekade dock att jag helst ville utfora
intervjuerna fysiskt om det fanns en mojlighet till det. Anledningen ar att jag genom
fysiska moten kan i ett battre helhetsintryck av informanterna. En annan anledning
ar att nar intervjuer utfors fysiskt finns det storre majligheter att uppticka
ansiktsuttryck och kroppssprak. Fyra av intervjuerna genomfordes fysiskt pa
informanternas arbetsplats, och en intervju via Zoom. Intervjuerna utfordes enskilt
med varje informant, vilket Denscombe (2018, s.270) forklarar som den vanligaste
typen av intervju. Denscombe skriver att fordelen med enskilda intervjuer ar att de
uppfattningar och synpunkter som kommer till uttryck under intervjun harstammar
fran en kalla, det vill sdga den intervjuade. Det gor det alltsa enkelt for forskaren att

lokalisera speciella idéer till vissa bestimda manniskor (Denscombe, 2018, 270).
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Alla intervjuer var ungefar 30 minuter langa, dar samtalen spelades in och sedan
transkriberades for vidare analys. Innan samtliga intervjuer forklarade jag for lararna
att intervjufragorna var &mnade att besvaras utifran hur de brukade arbeta med
elevers skrivutveckling innan virusspridningen av Covid-19 4gde rum, och de

behovde flytta over till distansundervisning.

3.4 Analysmetod

Efter transkribering av intervjuerna valde jag att analysera materialet utifran en
tematisk analysmetod. Detta innebar att jag forst bearbetade materialet genom att
hitta relevant information och citat for att besvara studiens syfte och
forskningsfragor, och darmed utlimnades svar som inte uppfyllde den funktionen
(Bryman, 2011, s.528—-529). Genom att sedan ldsa samtliga transkriberade texter i sin
helhet fargkodades materialet utifran fyra teman. Dessa teman ar: elevernas
varierande skrivformdga, undervisningsmetoder, motivation samt arbetet med

respons.

3.5 Studiens trovirdighet och giltighet

Eftersom studien har sin utgdngspunkt i lararnas yttranden, kan jag inte faststalla
eller kontrollera att deras svar ser ut som i praktiken. Med anledning av detta ar det
viktigt, enligt Denscombe (2018, s.277), att ta hansyn till intervjuareffekten.
Denscombe skriver att begreppet betyder att informanterna kan paverkas av
intervjuaren och dirmed medvetet ge det svar som de tror forskaren vill hora. Jag
upplever daremot att det inte var fallet i denna studie, dar min uppfattning ar att
informanterna kande sig bekviama och avslappnade att dela med sig av sina tankar
under intervjuerna.

Studiens syfte besvaras med hjalp av en genomtankt utformning av
intervjuguiden, nagot som gynnar undersokningens validitet. Genom att dela in
intervjufragorna (se bilaga 1) under relevanta kategorier, kunde studiens syfte och

fragestallningar besvaras pa ett smidigt sitt.
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3.6 Etiska overvaganden

Jag har i denna studie tagit hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska riktlinjer
(2017, s.20-21). Detta innebar att samtliga informanter meddelats att deltagandet i
undersokningen ar frivilligt och att de har ratten att avbryta sin medverkan nar som
helst. Informanternas deltagande i studien kommer att vara helt anonymt och
materialet de lamnar ut kommer enbart anviandas for att besvara studiens syfte, och
inspelningarna kommer raderas darefter. Med hansyn till detta anvands fiktiva namn
for samtliga informanter. Alla informanter har tagit del av ett informationsbrev (se
bilaga 2) innan intervjun som behandlar dessa aspekter som ndmnts, och som tar upp

vad studien syftar till.
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4. Resultat

Under foljande kapitel presenteras studiens resultat utifran fyra teman. Dessa teman
ar: elevernas varierande skrivformaga, undervisningsmetoder, motivation samt

arbetet med respons.
4.1 Elevernas varierande skrivformaga

Samtliga larare upplever en tydlig variation i elevernas skrivforméaga nar de borjar
forsta aret pa gymnasiet. Pa fragan hur mycket brukar elevers skrivformdaga variera

forsta aret pa gymnasiet svarar Ulrika och Simon pa foljande satt:

Ulrika: Valdigt, vildigt mycket, och sen s ar det att ménga av de elever som géar i skolan brukar
ha nagon form av skrivsvarigheter, alltsa att de ar dyslektiker eller har ndgon form av
skrivsvarighet som inte har blivit upptickt under tidigare skolar. Ménga elever brukar faktiskt

ha svart att skriva.

Simon: Jag skulle nog sdga en hel del faktiskt, mycket frdn en elev till en annan. Jag har upplevt
ganska stora skillnader i elevers skrivformaga nér de borjar forsta aret pa gymnasiet. For vissa
elever har jag till exempel behovt borja med att lara ut de absolut grundliaggande kunskaperna,

men sedan finns det sdklart ocksé de elever som har kommit 1&ngt i sitt skrivande.

Citaten ovan visar hur lararna upplever en stor variation i elevernas skrivformaga nar
de borjar forsta aret pa gymnasiet. Ulrika namner att det finns en tendens att manga
av de elever som borjar i skolan brukar ha ndgon form av skrivsvarighet. I intervjun
med Ulrika framkom det att en anledning till detta var for att skolan har manga
yrkesforberedande program med mindre svenskundervisning, vilket innebar att det
kan locka elever som inte tycker om dmnet eller kanske har svart med det svenska

spraket. De tre resterande lararna svarar pa foljande satt:

Fabio: Det beror pé fran ar till ar. Vissa &r har det varit storre variation i elevers skrivande dn
andra men generellt sd brukar elever skriva olika bra nir de kommer hit beroende pé vilken

skrivkunskap de har haft med sig fran grundskolan.
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Lisa: Eleverna sinsemellan si skiljer det sig sjdlvklart, sen s& har det skiljt olika mycket
beroende pa vilken klass jag har haft som kommit hit frdn grundskolan, men gemensamt for
alla klasser &r att det brukar vara en tydlig variation pa deras skrivforméga, for att svara pé din
fraga. Sen sd har jag ocksd kunnat méirka av det genom den generella nivin pé de forsta
texterna de lamnar in dar det finns en tydlig skillnad bland annat p4 ordférradet och

meningsbyggnaden.

Kristina: Jag upplever en tydlig variation, vilket i sig ar naturligt d4 alla elever som borjar hos

oss har haft olika forutsattningar under deras tidigare skolar med att utveckla skrivférmégan.

Fabio namner att elevernas varierande skrivforméga har skiljt sig fran ett ar till ett
annat, dar deras tidigare skrivbakgrund i grundskolan spelar roll. Kristina ar inne pa
samma spar och menar att det ar naturligt att elever har varierande skrivformaga da
de har olika forutsattningar att utveckla sitt skrivande under tidigare skolar. Lisa
svarar vidare att hon har kunnat méirka av den variationen i elevernas skrivformaga

bland annat genom deras ordférrad och meningsbyggnad.
4.2 Undervisningsmetoder

Flera larare anser att genomtankta undervisningsmetoder vagleder elever som har
svart med sin skrivformaga pa ett positivt sitt. Pa fragan om vilka
undervisningsmetoder som framjar skrivutvecklingen for dessa elever namner
lararna olika metoder som de brukar anvianda sig av. Kristina svarar att hon brukar
anvanda sig av visuellt material som till exempel digitala verktyg, i form av
PowerPoint. For att kunna vigleda elever med skrivsvarigheter, forklarar Kristina, att
hon forst maste forsoka skapa en positiv effekt och milj6 av skrivundervisningen.
Med hjalp av PowerPoint, menar Kristina att hon har tillgdng att anvanda sig bade av
text, bilder och filmer for att pa ett effektivt satt na ut till eleverna med sin
undervisning.

Fabio tar upp olika metoder som han brukar anvianda sig av for att undervisa
elever som har svart med sin skrivformaga. Han forklarar att han anvander
anpassade lairomedel samt skrivappar. Detta gors for att underlatta undervisningen
for eleverna med skrivsvarigheter, men utéver detta arbetar han dven med
processkrivning. Fabio namner att det ar viktigt att samtliga elever, bide de med

skrivsvarigheter samt de med god skrivformaga, steg for steg ska kunna utveckla och
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forbattra sina texter. Han forklarar att en av fordelarna med processkrivning ar nar
han, som ett steg i processen, delar in eleverna i grupper och later dem sedan
diskutera sina texter tillsammans med varandra. Nar Fabio later elever diskutera och
ge respons pa varandras texter, brukar han lata de eleverna med god skrivformaga
arbeta med elever pa en lagre niva. Fabio forklarar att han ser flera fordelar med att
lata eleverna ge varandra aterkoppling. Dels kan elever genom egen och andras
aterkoppling bli uppmiarksammade pa till exempel stavfel eller fel meningsbyggnad,
dels kan sjilvkanslan forbattras nar elever med god skrivforméga far tillampa sina
kunskaper.

Simon forklarar att svensklarare har en viktig uppgift framfor sig i att ge det stod
som behovs for alla de elever som har brister i skrivférmagan. Simon svarar att han

brukar ha stodundervisning med elever med skrivsvarigheter.

Simon: Jag brukar kalla till amnesfordjupning, alltsa att eleverna far stédundervisning. Jag
brukar d& plocka in de elever som har svarigheter med att skriva och dir kan de fa det stodet

och handledningen som de behover for att nd mélen.

Simon namner i intervjun att han brukar ge stodundervisning utanfor lektionstid dar
han forsoker ha individuell undervisning med varje elev med skrivsvarigheter. Han
menar daremot att det ar ndgot som han sallan hinner med da det brukar vara flera
elever i en och samma klass som ar i behov av stod. Han forklarar att han da brukar
ha stodundervisning i grupp i stéllet, eftersom han tycker att d&ven det har fungerat pa
ett bra sitt. Aven Ulrika #r inne p4 det sparet och nimner att hon brukar ha
stodundervisning med de elever som hon anser har bristande skrivforméga. Hon
forklarar att tanken med stodundervisningar ar att erbjuda eleverna extra stod for att
uppna malen.

Lisa namner att hon inte brukar anvianda sig av nagon specifik

undervisningsmetod for elever som har svart med sin skrivforméga utan svarar:

Lisa: Jag brukar plocka ut alla elever som har daliga skrivresultat och gor en vidare analys av

det, och sen sa far var och en extra anpassningar om man d& har nidgon form av skrivsvarighet.
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Anpassningarna sker da i form av ClaroRead, stavningshjalp, ratt till att lyssna och sa vidare.

Lisa namner ocksa att det brukar ske ndgon form av samarbete mellan henne och
skolans specialpedagog, for att pa ett battre satt kunna hjilpa och stodja de elever

som hon upplever har nagon form av skrivsvarighet.

4.3 Motivation

Samtliga larare anser att motivation har en betydande roll i elevernas skrivutveckling.
Tva av lararna namner vikten av att eleverna far skriva om saker de tycker om, i den
omfattning det gar. Ulrika menar att manga elever tycker att borjan av skrivandet ar
svart och da giller det att forsoka motivera eleverna att komma i gang med sitt

skrivande.

Ulrika: Det ar jatteviktigt att de far skriva om saker de gillar dd ménga elever har svéart att
komma pa négonting att skriva om. Da behover de tydliga ramar och regler att hélla sig till, sa

da behover de kanske fa ett amne som de blir intresserade av.

Ulrika ndmner vidare att det inte dr nagon slump att ménga elever som gar i den
skolan inte har mycket motivation till skrivinldrning da majoriteten av eleverna
prioriterar de praktiska momenten mer i sitt program. Ulrika menar att det darfor
blir extra viktigt att forsoka motivera eleverna genom att, i skrivuppgifterna,
involvera nigot som har med deras intressen att géra. Aven Lisa ir inne p4 samma

spar dar hon svarar att:

Lisa: Jag forsoker lata eleverna skriva om nagot som ligger en nira, att knyta an till det eleverna
tycker ar intressant och hoppas att det ska ge resultat. Nir elever skriver referat sa forsoker jag
ha tekniska texter, koppla till nagot de tycker ar intressant. Jag har jobbat tidigare pa [skola]
och dér knét vi ju till idrotten, s mycket som man kunde knyta, men det kan man inte gora
alltid.

Bade Ulrika och Lisa brukar motivera sina elever genom att involvera de intressen

som eleverna har fran sina praktiska moment. Lisa forklarar i citatet ovan att hon
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darmed forsoker att koppla in teknik nar eleverna ska skriva referat. Hon forklarar
aven att hon forsoker involvera de saker eleverna tycker ar intressanta i den grad det
gar.

Fabio svarar att ett sitt att oka elevers motivation inom skrivutveckling dr niar han
later eleverna arbeta med processkrivning. Han forklarar att eleverna kan kanna sig
mer motiverade nar de bland annat far ta del av varandras synpunkter och kunskaper
i en social kontext. Han namner att elever med skrivgladje kan smitta av sig till de

andra, vilket dirmed kan gora skrivprocessen roligare.

4.4 Arbetet med respons

Majoriteten av lararna svarar att de brukar arbeta med respons for att fraimja
elevernas skrivutveckling. Overlag nimner lirarna att responsen méaste vara tydlig,
lattforstaelig samt konstruktiv for att den ska vara givande.

Fabio forklarar att tanken med respons ar att hjilpa eleven vidare i sitt
skrivande, att finna de delar elever behover utveckla for att darefter forma givande
feedback som nar ut till varje elev. Fabio brukar arbeta med skriftlig respons, dar han
tycker att det har fungerat pa ett bra satt. Fabio namner vidare i intervjun att forutom
att han brukar skriva egen respons, later han dven eleverna arbeta med

kamratrespons:

Fabio: Jag brukar ocksé 1ata eleverna arbeta med kamratrespons vilket brukar vara vildigt
uppskattat for de. Den sorts responsen tycker jag ar givande eftersom elever som granskar
andras texter brukar samtidigt ocksa fa inspiration att forbéttra sitt eget arbete. Sen sa tycker
jag generellt att eleverna ar duktiga pé att inte se felen i egna texter s& nir de ger respons till

andra kan de ocksa ta med de kunskaperna till sitt eget skrivande.

Lisa svarar att hon anviander formativ respons for att utveckla elevernas skrivande.
Hon forklarar att hon brukar forma individuell respons till varje elev for att kunna na
ut till varje individ. For att responsen ska vara tydlig och lattforstaelig for eleverna

svarar Lisa att hon brukar arbeta pa foljande sitt:
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Lisa: Responsen som gér hem, enligt min erfarenhet, dr den muntliga kombinerat med den

skriftliga dar jag tillsammans med eleven kan sitta och diskutera innehallet.

Lisa menar att skriftlig respons inte alltid behover vara den basta da vissa elever
kanske inte forstar lararens kommentarer eller inte orkar lasa. Hon menar att detta
inte heller betyder att den muntliga responsen alltid gar hem eftersom alla elever inte
bryr sig. Hon namner vidare att varje larare sjalv kan hitta ndgon form man anser
passa for sina elever. Lisa tillagger att hon av tidsbrist inte alltid har haft mgjlighet att
kombinera bdde den muntliga och skriftliga responsen da hon i flera klasser brukar
ha 6ver 30 elever. Hon viljer da att prioritera vilka saker hon vill fokusera pa i elevers
skrivande for varje tillfalle.

Kristina namner att arbetet med respons for fraimjandet av elevernas
skrivutveckling har varit viktigt. Hon forklarar att god och konstruktiv respons bidrar
till tydlig progression i att utveckla elevernas skrivférmaga. Hon menar att for att
responsen ska vara givande behover den vara tydlig och lattforstaelig for att eleven
ska ta till sig aterkopplingen. Kristina namner att hon brukar arbeta med respons
kontinuerligt, bade skriftlig och muntlig samt att eleverna far ge och ta emot respons.
Den muntliga lararresponsen sker hela tiden, bade individuellt, men dven knuten till
undervisningen. Hon forklarar att om hon marker ett genomgaende problem som
flera elever har svart med, brukar hon da ta upp det i helklass. Hon brukar ha sina
genomgangar med hjalp av Powerpoint och tavlan i klassrummet. Hon forklarar
vidare att den skriftliga responsen brukar vara mer omfattande och individuell och
sker alltid digitalt da Kristina skriver sina kommentarer direkt i Word-dokumentet

som eleverna lamnar in.
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5. Diskussion

I detta kapitel kommer jag stélla min studies resultat i forhallande till tidigare
forskning, bakgrundinformation samt det sociointeraktiva perspektivet for att kunna
besvara mina forskningsfragor. Forst behandlas en resultatdiskussion och darefter

metoddiskussion.

5.1 Resultatdiskussion

Samtliga larare som medverkade i undersokningen upplever en tydlig variation i
elevers skrivformaga nar de borjar forsta aret pa gymnasiet. Vissa av lararna namner
att elevernas varierande skrivformaga kan ha att gora med deras tidigare
skrivbakgrund samt att elever ofta brukar fa olika forutsattningar att utveckla
skrivandet i grundskolan. Att lararna tar upp att elever i grundskolan har olika
forutsattningar att utveckla sitt skrivande i svenskamnet ar nagot som bekriftas i
Skolinspektionens (2020, s.4-6) granskning. Granskningen visar bland annat att
obehoriga larare har i ménga skolor fungerat som klasslarare pa samma siatt som
behoriga gor. Granskningen visar att detta kan ha en paverkan pa elevernas
varierande skrivformaga i svenskdmnet, dar Skolinspektionen menar vidare pa att det
finns en risk for en ojamlik utbildning om vissa klasser far mer undervisning av
obehoriga larare. Vem eleverna far som larare kan alltsd ha en roll i hur eleverna
utvecklar sitt skrivande, vilket kan vara en forutsattning som lararna syftar pa.

Det finns dven andra forutsattningar for elever att kunna utveckla skrivf6rméagan
i olika takt, som till exempel skrivmiljon i hemmet, som Randahls (2014) undersoker
i sin avhandling. I Randahls undersckning visas hur de tre fokuseleverna anvinder
olika strategier vid sitt skrivande i hemmet, dar en av eleverna far hjalp av sina
fordldrar. Aven om eleverna i Randahls undersdkning gar i tredje aret och att olika
elever har olika ambitionsnivaer sa tror jag att den hjilp man far i hemmet ar en
viktig faktor i hur langt elever kan komma i sitt skrivande. Alla elever har mojlighet
att anvanda digitala resurser pa nitet eller anvinda egna kunskaper att bearbeta sin
text, som de andra tva fokuseleverna i Randahls undersokning, men att kunna fa
hjalp hemma ar inte tillgdnglig for alla. Troligt ar alltsa att det inte bara ar skillnaden

i de forutsattningar eleverna far via de olika grundskolorna som leder till den
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varierande skrivformagan. Utbildningen och den hjilp eleverna far i hemmet kan
aven den ha betydelse.

Fabio berittar att han brukar arbeta med processkrivning. Han forklarar bland
annat att en av fordelarna med processkrivning ar nar han, som ett steg i processen,
later eleverna diskutera sina texter tillsammans med klasskamrater. Processkrivning
skildras i Tjernbergs avhandling (2013, s.55) som en undervisningsmetod som
framjar skriftspraket. Anledningen till detta &r att processkrivning ar en arbetsform
som bland annat later elever bearbeta sina texter tillsammans med sina
klasskamrater. Detta medfor darmed att elever upptacker olika skrivstrategier och att
larandeprocessen synliggors for dem, som Fabio var inne pa.

Simon och Ulrika berattar att de brukar erbjuda stodundervisning for elever med
skrivsvarigheter for att de ska fa det stod och handledning som behovs for att na
malen, vilket ar en undervisningsmetod som namns i Skolverket (2008, s.38-39). Dar
star det att om en elev befaras att inte nd de kunskapsmal som anges i kursplanerna
ska eleven ges stodundervisning. Lisa berattar att hon inte brukar anvianda sig av
nagon specifik undervisningsmetod utan arbetar i stillet med extra anpassningar
med de elever som har nagon form av skrivsvarighet. Nagot som jag ansag var
anmarkningsvart var att Simon och Ulrika var de enda ldrarna som tog upp
stodundervisning som en metod att erbjuda elever som behover det. Aven om andra
larare namner bland annat andra anpassningar som till exempel skrivappar, anser jag
att elever med skrivsvarigheter bor erbjudas mer stod och handledning av lararen i
form av stodundervisning.

Négra av lararna namner att det ar viktigt att eleverna far skriva om saker de
tycker om, i den grad det gar. Lisa och Ulrika menar att manga elever tycker att det ar
svart att borja skriva och da blir det viktigt att motivera eleverna att komma i gang.
Lararna brukar da motivera sina elever genom att involvera de intressen som de har i
sina praktiska moment. Detta kopplas till Skolverket (2020) som ndmner att
motivation ar en viktig nyckel for elevernas framgéng i sina studier. Forskarna Wery
och Thomson (2013, 103-108) forklarar att framgangsrikt uppna olika mal paverkas
av elevens motivationsgrad, som i sig paverkas bland annat av uppgiftens
utformning. Forskarna foresprakar darmed att larare aktivt ska arbeta med att starka
elevers inre motivation genom att inkludera elevens intresse och nyfikenhet i
uppgifterna, sdsom Lisa och Ulrika forsoker att gora. Har ser jag att det aven skulle

vara viktigt att larare har yttre motivation i atanke. Inre och yttre motivation behover
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saledes inte utesluta varandra, utan kan kombineras for att motivera eleverna i
skrivuppgifterna. Forutom att lararen starker elevernas inre motivation genom att
inkludera deras intresse i uppgifterna ar det viktigt att samtidigt uppmuntra dem i
processen, i form av till exempel berém.

For att na ut till varje elev pa ett givande satt brukar Lisa forma respons
individuellt. Hon brukar da kombinera muntlig och skriftlig respons, dir hon sitter
och diskuterar texten med eleverna. Lisas arbete med respons framjar det
sociointeraktiva perspektivet genom att det sker ett dialogiskt forhallande mellan
texten, lararen och eleven vilket Hoel (2001, s.18) redogor for. Lisas arbetssitt kan
aven stodjas av forskningen dar Dysthe (2003, s.78-83) menar att det finns elever
som endast brukar fa skriftlig feedback av lararen och som inte forstéar de
andringsforslag som lararen vill formedla med sin respons. I stillet kan lararen
kombinera skriftlig och muntlig respons. Pa det viset blir aterkopplingen tydligare
och lararen nar ut pa ett battre sitt till eleverna. Nagot som Lisa ddremot skulle
kunna gora annorlunda i sitt upplagg ar att framfora aterkopplingen vid andra
tillfallen i skrivprocessen. Lisa brukar samtala med eleverna om deras texter efter de
har lamnat in den vilket enligt Black m.fl. (2003) inte ar optimalt da han menar att en
forutsattning for att responsen ska fungera viagledande ar att den ges under
skrivandets gang. Detta for att eleverna ska fa som mest nytta av responsen (Norberg
Brorsson, 2007, s.49). Lisa tillagger att hon av tidsbrist inte alltid har mojlighet att
kombinera bdde den muntliga och skriftliga responsen da hon i flera klasser brukar
ha 6ver 30 elever. En annan metod som lararen da kan anvinda ar att i helklass ta
upp aspekter som méanga elever har svarigheter med och diskutera dem med klassen.
Darmed behover lararen inte kommentera dessa i varje elevs text och dessutom kan
elever stilla fragor som viacks av diskussionen.

Kristina berattar att den skriftliga responsen som hon ger brukar vara individuell
och sker alltid digitalt da hon skriver sina kommentarer direkt i Word-dokumentet
som eleverna lamnar in. I Nordmarks (2014) avhandling undersoks hur
skrivprocessen paverkas av elevers datoranvandning. Hon kommer fram till att
digitaliseringen har paverkat skrivprocessen valdigt mycket och konstaterar att
eleverna planerar och bearbetar sina texter mindre nar de anvander datorer till
skillnad mot nar de skriver for hand. I och med den okade digitaliseringen, och att
elever skriver allt mindre for hand, och mer pa datorer som automatiskt rattar

spraket, kan det fa konsekvenser for elevers inlarning. Detta visar att det kan vara av
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vikt for lararna att ha det i atanke. Lararna kan komma att behéva kianna till de
aspekterna i stallet for att alltid anvanda datorn. Genom att variera mellan att skriva
pa dator och for hand sa far dels lararna, men framfor allt eleverna, ta del av
enkelheten med digitaliseringen men utvecklar skrivforméagan genom handskrift.

Fabio namner att forutom att han brukar skriva egen respons, brukar han aven
lata eleverna arbeta med kamratrespons. Han anser att kamratrespons ar givande
eftersom elever som granskar andras texter samtidigt ocksa brukar fa inspiration till
att utveckla sitt eget arbete. Detta Overensstimmer med Lundahls (2014, s.138)
forskning, dar han anser att kamratrespons bidrar med méanga fordelar for elevers
larande, och namner nagra aspekter. En aspekt ar att nar eleverna granskar och
bearbetar andras arbete, fraimjas dven deras formaga att bedoma sitt eget arbete. En
annan aspekt som Lundahl behandlar ar att arbetet med kamratrespons aven
forstarker elevers kognitiva larande. Kristina var ocksa inne pa att hon brukar lata
sina elever ge och ta emot respons. Kamratrespons visar sig saledes vara en
arbetsform som flera larare kan anvianda sig av for att utveckla elevers
skrivutveckling. Slemmen (2013, s.127-128) forklarar i sin forskning att nar larare
later sina elever arbeta med kamratrespons bidrar det till battre resultat for elevers
inlarning. Slemmen forklarar att nir elever gor egna bedomningar i form av
kamratrespons innebar det att eleven tar pa sig ansvaret att forma konstruktiv
feedback for att forsoka utveckla kamratens arbete. Detta leder till att eleven som ger
respons utvecklar formégan att gora sjalvbedomningar vilket dirmed bidrar till
utveckling av sitt eget arbete.

Fabio berittar vidare att det ar viktigt att samtliga elever, bade de med
skrivsvarigheter samt de eleverna med god skrivformaga, steg for steg ska kunna
utveckla och forbattra sina texter. Han forklarar att en av fordelarna med
processkrivning ar nar han, som ett steg i processen, delar in eleverna i grupper och
sedan later dem diskutera sina texter och ge varandra aterkoppling. Fabios arbetssatt
kan kopplas till sociointeraktiva perspektivet, dir teorin handlar om att texter
utvecklas genom social interaktion mellan bade skribent och lasare (Hoel, 2001, s.18-
19). Dialogen mellan klasskamraterna i responsgrupperna blir alltsd en process dar
eleverna tillsammans bygger upp kunskapen genom att bland annat ge varandra
aterkoppling pa varandras texter, ndgot som Fabio forsoker efterstriava med sina

elever.
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5.2 Metoddiskussion

Syftet med studien var att undersoka hur svensklarare ser pa elevers skrivforméga
samt hur lararna arbetar med elevers skrivutveckling i arskurs 1 pa gymnasiet. For att
besvara studiens syfte och forskningsfragor har en kvalitativ metod i form av
semistrukturerade intervjuer anvints. I efterhand upplever jag att denna metod
lampade sig vil eftersom syftet med studien var att ta reda pa lararnas erfarenheter
och uppfattningar. Valet av semistrukturerade intervjuer grundade sig i att jag ville fa
en bred bild av lararens arbete. Jag kunde dven i intervjuerna stilla foljdfragor vid
behov for att ge mojlighet for lararna att bland annat fortydliga olika svar, som
Bryman (2011, s.206) redogor for.

Under mina intervjuer valde jag att spela in samtalen med informanterna. Det
fanns darmed en risk, enligt Andersson (2001, s.181), att informanterna skulle kinna
sig obekvama med att bli inspelade. Dock var detta nagot som jag inte upplevde att
informanterna kiande da samtliga larare talade fritt och bekvamt, och dar jag ansag
att samtalen flot pa bra. Fordelen med att spela in intervjuerna ar att jag kunde rikta
min fulla uppmarksambhet till informanterna i stallet for att 1agga fokus pa att skriva
anteckningar.

Ett annat alternativ som jag hade kunnat anvanda mig av ar enkater i stillet for
intervjuer, men for att besvara studiens syfte kriavdes djupare, mer utvecklade svar dn
siffror och statistik. Jag anser darmed att kvalitativa intervjuer var ett lampligt
alternativ. Daremot tror jag att enkdtundersokning som metod hade mgjliggjort for

fler larare att delta i studien, vilket i sin tur skulle leda till mer generella slutsatser.
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6. Avslutning

Att studien kommer fram till att det finns en tydlig variation i elevers skrivformaga
nar de borjar forsta aret pa gymnasiet var nagot jag redan fran borjan anade. Detta
med grund i egna erfarenheter i form av mina verksamhetsforlagda utbildningar. I
undersokningen har dessa aningar bekraftats. Undersokningen kommer fram till att
elevernas varierande skrivforméga kan ha att gora med deras tidigare skrivbakgrund
samt vilka forutsattningar de har fatt for att 6ka mojligheterna till att utveckla
skrivandet i grundskolan.

Studien visar att genomtankta undervisningsmetoder, i form av processkrivning
och stodundervisning, kan pa ett positivt sitt vigleda alla elever som har svart med
sin skrivformaga. Undersokningen visar vidare att elevers inre motivation kan ha en
viktig roll i lararens arbete med skrivutveckling. Slutsatsen som dras av studien ar att
ett sociointeraktivt perspektiv i undervisningen ar framgangsrikt i form av kamrat-
och lararrespons. Detta da lasaren skapar en stark dialog mellan text och elev genom
aterkopplingen.

Det svenska samhallet stiller hoga krav pa varje individs skrivkunskaper. Det ar
av hogsta vikt att kunna kommunicera och uttrycka sig i skrift, och for att gang pa
gang kunna uppfostra generationer med en god skrivférmaga har lararna en central
roll. Studien visar att det av olika anledningar finns stora variationer i skrivkunskaper
nar eleverna borjar i arskurs ett pa gymnasiet. Lararna ska kunna anvianda metodik
och pedagogik som passar allt ifran elever med bristande skrivférmaga till de som
verkligen brinner for skrivande och att samtliga elever ska héllas motiverade.
Slutligen visar studien framfor allt att tillampning av det sociointeraktiva
perspektivet i praktiken i kombination med anvandning av elevernas intressen kan
motivera eleverna samtidigt som det leder till 6kad skrivkunskap.

I detta arbete har jag bland annat undersokt hur lararna arbetar med att utveckla
elevernas skrivutveckling i arkurs ett pa gymnasiet. Det skulle vara intressant for
framtida forskning att forska kring lararens arbete med skrivutveckling i relation till
distansundervisningen med tanke pa bland annat den rddande pandemin, Covid-19.
Ett annat intressant forskningsomrade skulle vara att fokusera mer djupgaende pa

hur olika typer av respons kan framja elevernas skrivutveckling.
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Bilaga 1: Intervjuguide

Bakgrundsfragor

e Hur lange har du arbetat som larare?

e Vilken utbildning har du?

Elevernas skrivformaga

e Har du tidigare undervisat svenska for elever som gar i grundskolan?

e Hur mycket brukar elevernas skrivformaga variera forsta aret pa gymnasiet?

e Hur viktigt anser du det ar att arbeta med elevernas skrivutveckling? Varfor?

Lirarens arbete for att fraimja elevers skrivformaga

Hur arbetar du med elever som har svarigheter med sin skrivforméga?

e Vilka undervisningsmetoder fraimjar skrivutvecklingen for elever som har svart

med sin skrivformaga, och som du brukar arbeta med?

e Ar du n6jd med sittet du arbetar med for att friimja elevernas skrivutveckling

eller hade du velat utveckla ditt arbete mer? I s3 fall hur?

e Vilken betydelse anser du att motivation har for elevernas skrivutveckling?

e Brukar du anvianda dig av négra strategier for att motivera elever i

skrivundervisningen? I sa fall vilka?

e Hur arbetar du generellt med att fraimja elevernas skrivutveckling?
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Bilaga 2: Informationsbrev

Hej!

Mitt namn ar Antonio Abdelahad och studerar till amneslarare vid Malardalens
hogskola. Jag héller pa att skriva mitt examensarbete i Amnet svenska. Syftet med
studien ar att undersoka lararens syn pa elevernas skrivformaga samt hur de arbetar

med att fraimja elevernas skrivutveckling i arskurs 1 pa gymnasiet.

Jag vill dirmed utfora en intervju med dig som ar svensklarare och som undervisar
elever som gar i arskurs ett pa gymnasiet. Jag skulle vara enormt tacksam om du

kunde delta i denna studie.

Ditt deltagande ar frivilligt och valjer du att delta i min undersokning kommer jag att
folja de forskningsetiska principerna. Detta innebar att du kommer vara anonym
under hela arbetet samt att de uppgifter du lamnar i intervjun kommer enbart
analyseras utifran studiens syfte. Du har dessutom ratten att nar som helst avbryta

ditt deltagande om du sa onskar.

Ditt deltagande har en stor betydelse for min studie och jag tackar pa forhand!

Om du har vidare funderingar ar du vilkommen att hora av dig till mig.

Antonio Abdelahad
E-post: aad16003@student.mdh.se

Handledare: Gerrit Berends

E-post: gerrit.berends@mdh.se
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