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Syftet med denna studie ar att bidra med kunskap om och diskutera hur forskollarare rent
konkret och praktiskt kan arbeta for att stimulera och vacka barns tidiga intresse for 1as- och
skrivutveckling i forskolan. Undersokningen genomfordes med semistrukturerade intervjuer
med atta forskollarare fran tre olika forskolor i tva olika kommuner. Analysen av det
insamlade materialet bygger pa det sociokulturella perspektivet. Resultaten visar att
forskollararna anser att det &ar viktigt att tidigt vacka barns intresse for lasning och skrivande.
Verktyg sasom bocker, namnlappar med bokstaver och barnens intresse utgor betydelsefulla
metoder i arbetet. Resultaten visar dven att det ar viktigt att miljon ar inbjudande med gott om
tillgangligt material, men ocksa att forskolldararnas kompetens och medvetenhet &r
betydelsefulla for att barn ska utveckla sin las- och skrivformaga i forskolan.
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1. INLEDNING

Bade genom var utbildning och utifran vra egna erfarenheter har vi forstatt att
spraket ar ett viktigt redskap for att kunna leva ett bra socialt liv. Eftersom vi bada tva
har ett annat modersmal dn svenska har vi erfarenheter av hur svart det kan vara nar
spraket inte racker till for att uttrycka sina asikter och kanslor, bade verbalt och
skriftligt. Under utbildningens gang insag vi hur betydelsefullt det ar att vi som
blivande forskollarare utvecklar barnens sprak i forskolan och hur visentligt detta
arbete ar for barns fortsatta utveckling av sin las- och skrivformaga.

Forskolans styrdokument lyfter ocksa betydelsen av arbete med skriftspraket, dar det
tydligt stér att alla som arbetar i forskolan ska ge alla barn forutsattningar att
“utveckla intresse for skriftsprdk och forstaelse for symboler och hur de anvdands for
att formedla budskap” (Skolverket 2018, s.14). Lind6 (2009) menar att barns
formaga att erovra ett sprak grundas tidigt, men enbart om barnen far vistas i miljon
dar spraket anvands aktivt. Eftersom alla barn inte har samma forutsattningar att
vistas i utvecklande sprakmiljoer, anser vi att forskolan har en betydelsefull roll nar
det kommer till att skapa majligheter for alla barn att utveckla sina las och-
skrivkunskaper.

Det finns olika asikter om nar barn kan borja lara sig lasa och skriva. Fast (2007)
betonar dock att det inte finns ndgon aldersgrans for nar denna process borjar utan
menar att vissa barn lar sig 1angt fore skolstart, vilket enligt forfattaren ar helt
beroende av de vuxnas engagemang. Nationella och internationella utvarderingar av
elevers lasforméaga har visat att svenska barns literacy-kompetens, det vill sdga las-
och skrivformaéga, har sjunkit under 2000-talet och att svenska barn i storre
utstrackning behover utmanas och utvecklas (Skolverket, 2017). I dagens samhalle
moter barn mycket tidigare, mangder av olika texter fyllda av symboler och tecken.
Darfor ar det viktigt att forskolan tar till vara barnens erfarenheter. Forskare betonar
vikten av att fdnga upp barn fran sociala och ekonomiska miljoer, dar de inte far
samma forutsattningar att utveckla sin las- och skrivformaga (Lindo, 2009). Utifran
var erfarenhet, beh6ver manga barn stod med att utveckla sitt intresse for 1as- och
skrivformaga. Som blivande forskollarare, anser vi, utifran ovanstaende resonemang,
att det ar av stor vikt att undersoka vilka strategier erfarna forskollarare anvander sig
av for att skapa goda forutsattningar for alla barn att utveckla sin las- och
skrivformaga. Genom att arbeta pa detta satt forbereds barnen infor ett bra socialt liv
men dven en god skolstart.



1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie ar att bidra med kunskap om och diskutera hur,
forskollarare rent konkret och praktiskt kan arbeta for att stimulera och viacka barns
tidiga intresse for las- och skrivutveckling i forskolan. For att besvara syftet
formulerades foljande forskningsfragor:

Fragestallningar:

e Hur beskriver nigra forskollarare att de arbetar med att stimulera barnens las-
och skrivutveckling?

o P4 vilket satt beskriver nagra forskollarare att de utvecklar miljon for att
stimulera barnens las- och skrivutveckling i forskolan?

1.2 Uppsatsens disposition

Uppsatsen ar indelad i olika kapitel. I kapitel 2 tas upp bakgrunden till studien. Dar
ges ett historiskt perspektiv om barns lis - och skrivutveckling i forskolan. I kapitel 3
belyses vara fragestallningar med hjalp av vetenskapliga artiklar och avhandlingar. I
kapitel 4 presenteras det teoretiska ramverket som analysen bygger pa — det vill sdaga
det sociokulturella perspektivet. I var uppsats omfattar detta rent specifikt Vygotskijs
begrepp den proximala utveckling zonen och mediering. Kapitel 5 innehéller
beskrivning av den metod som anvéands i studien och dir redogors ocksa for kapitlets
underrubriker: Urvalet, genomforandet, tillforlitlighet, etiska riktlinjer och
analysmetod. I kapitel 6 presenteras studiens resultat. I kapitel 7 analyseras
resultaten framst med hjalp den sociokulturella teorin samt tidigare forskning. I
uppsatsen sista kapitel diskuterar vi resultat i forhallande till tidigare forskning, teori
och studiens syfte. Vi diskuterar 4ven metodvalet for undersokning och avslutar
uppsatsen med forslag till vidare forskning.

1.3 Litteratursokning

Till undersokningen har vi sokt efter relevanta vetenskapliga litteratur, artiklar och
avhandlingar. I sokningen har foljande databaser anvants: Google Scholar, Swepub
och Eric (ProQuest). Sokorden som anviandes under sokningen var ” Barns las- och
skrivutveckling”, "Forskollararens roll” och ”Barns intresse for skriftsprak”. Det har
aven anvands engelska sokord sasom ”"Preschool” och ”Children's language
development”. Sokningen lyckades traffa manga kallor. Vetenskapliga artiklar och
avhandlingar som var relevanta for studien valdes. Till undersokningens bakgrund
och teorikapitlen anvands dven oversiktslitteratur som ansags relevant for studiens
innehall.



2. Bakgrund
2.1 Lis- och skrivutveckling genom forskolans historia

Forskolans utbildning har genom aren praglats av olika traditioner vad galler
barnsyn, utveckling och larande. I mitten av 1800-talet startade smabarnsskolor,
kindergarten, barntradgardar och daghem (Norling, 2015). Fran mitten till slutet av
1800-talet undervisades barnen i sma undervisningsgrupper, dar materialet
huvudsakligen bestod av sa kallade skolapparater. Pa 1860-talet anviandes exempelvis
ABC- litografier, dar det pa varje pappskiva fanns en bokstav. Undervisningen
borjade da med att lararinnan visade kortet och fragade barnen vilken bokstav det
var. Barnen fick lara sig verserna utantill. Senare, nar barnen blivit bekanta med
bokstdverna anvandes en stavningsladda, bestdende av bade sma och stora bokstaver.
Barnen fick komma fram till tavlan och skriva korta meningar sdsom "Gud ar god”.
Nir barnen fyllt sex ar fick de en griffeltavla for att 6va sig i att skriva bokstaver och
de barn som visade storre fallenhet fick anvianda sig av en skrivbok (Vallberg, Roth,
2011).

Fram till mitten av 1900-talet, med viss reformering runt 1930- och 1940-talet, var
forskolans verksamhet uppdelad utifran barnens kon. Leksakerna var yrkesrelaterade
och konskodade sdsom bilar, tdg och byggklossar for pojkar, medan flickorna fick
leka med dockor, koksattiraljer eller husgerad. Intresset for att lara barnen att lasa
och skriva var litet, dd hoglasning ur bocker med uppfostrande karaktar prioriterades
(Vallberg, Roth, 2011).

Fran mitten av 1900-talet till mitten av 1980-talet fanns det en overgangsperiod dar
Socialstyrelsens pedagogiska rad och anvisningar for forskola utgjorde nyckeltexter.
Da var det inte aktuellt att barnen skulle lara sig lasa och skriva utan de fick lara sig
deras former. Den typ av bocker som lastes for barnen forandrades dock radikalt
under perioden. Fréan att tidigare ha dominerats av bibliska berittelser, forandrades
litteraturvalet via sagor till socialrealistiska informativa och verklighetsnara bocker
sasom faktabocker for barn. Forst pa 1980 skedde det en viktig forandring, da
forskolans styrdokument tog upp behovet av att stimulera barns las- och
skrivutveckling (Vallberg, Roth, 2011).

1998 fick Utbildningsdepartementet ansvaret 6ver utbildningen i forskolan. Det var
aven da som den forsta laroplanen (Lpfog8) for forskolan kom ut. Dar fick forskolan
en malstyrd inriktning, vilken bland annat patalade att forskolan skall strava efter att
varje barn uppmuntras och stimuleras i sin sprakutveckling och att forskolan skall ta
tillvara pa barnens nyfikenhet for den skriftsprakliga varlden
(Utbildningsdepartementet, 1998). Ar 2010 reviderades laroplanen igen. Den
baserade sig visserligen pa samma grundsyn som den gamla gillande forskolans
uppdrag och virdegrund, men samtidigt synliggjordes larandemalen, riktlinjerna och
aven forskollararens och forskolechefens ansvarsomraden (Norling, 2015).



Under 2016 kom en ny reviderad laroplan ut som fokuserade pa barns
skrivutveckling och som tydligt betonade att barn skulle tilligna sig mangsidiga
begrepp, men ocksa kunna utveckla ett nyanserat talsprak och ordférrad. Dessutom
stilldes kravet pa att barnen skulle kunna leka med ord, beritta, uttrycka sina tankar
och kommunicera med omgivningen, men ocksa att forskolan skulle utveckla barns
intresse for skriftspraket samt forstaelsen for symboler och deras kommunikativa
funktioner (Skolverket, 2016).

Aret 2018 reviderades den nyaste ldroplanen for forskolan, dir det framgick att
regeringen prioriterade det las- och skrivutvecklande arbetet i utbildningen.
Forskolan fick ett tydligt uppdrag med att lagga stor vikt vid att stimulera barnens
sprakutveckling och deras forutsattningar for att utveckla sin las- och skrivforméaga
genom att lyssna till hoglasning och kunna ha mojlighet till att samtala om olika
litteratur (Skolverket, 2018). Genom en tillbakablick, kan vi se att synen pa barnen
samt forskolans roll, forandrades positivt, da idag alla barn oavsett kon, etnisk
bakgrund eller sociala och ekonomiska tillhorigheter har tillgang till samma
utbildning.

3. TIDIGARE FORSKNING

Undersokningens tidigare forskning lyfts fram med relevans till syftet. Avsnittet
bestar av rubrikerna 3.1 Tidig lds- och skrivutveckling, 3.2 Forskolldrarnas
betydelse for barns sprdakutveckling, 3.3 Miljons betydelse for barns
sprakutveckling och 3.4 Bocker/ hogldsning.

3.1 Tidig lds- och skrivutveckling

Norling, Sandberg och Almqvist (2015) menar att barnens las - och skrivprocesser
borjar tidigt i barnens liv och ar baserad pa deras erfarenheter och det sociala
sammanhanget. Aven Fast (2007) menar att det dr svart att siga exakt nir ett barn
blir skrivkunnig, men anser precis som Norling m.fl. (2015) att en sddan process
borjar valdigt tidigt i barns utveckling.

Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2009) betonar vikten av att barnen
tidigt far utveckla sin skrivformaga, da detta paverkar deras formaga att senare i
skolan lara sig ldsa och skriva. Niar barnen méter texter, men ocksa lagger marke till
och kanner igen olika symboler, tas det forsta steget till begynnande medvetenhet om
skriftspraket (Fast, 2007).

Cabell, Tortorelli och Gerde (2013) menar att barnen, genom att fysiskt halla i penna
och skriva pa latsas olika bokstaver och symboler, skaffar sig det grundlaggande
forstaelsen for hur skriftspraket fungerar. Enligt Sheridan m.fl. (2009) ar
skriftspraket viktigt eftersom det paverkar det manskliga tinkandet, men dven det
talande spraket.



3.2 Forskollararnas betydelse

Flera forskningsstudier, bade internationella och svenska, betonar betydelsen av
forskollararnas engagemang, kunskaper och medvetenhet om skriftspraket som
betydelsefulla faktorer i arbetet med att utveckla och driva vidare barnens
larprocesser med las- och skrivutveckling i forskolan. Pedagogernas forhallningssatt
har betydelse for hur den sociala sprakmiljon utformas i forskolan. Hur
forskollararna bemoter och samspelar med barnen, vilken kompetens forskollararen
har samt vilket sprak som anvinds, paverkar barnens bemoétande och larande med
skriftspraket i forskolan. Det ar ocksa viktigt att se hur mycket hansyn forskollararen
tar till barnens intressen och erfarenheter. Det ar sidana faktorer som enligt Norling
(2015) genomsyrar den pedagogiska verksamheten och barnens aktiviteter i det
vardagliga livet i forskolan. Fast (2007) kommer dock i sin forskning fram till att
forskollararna inte alltid tar till vara barnens erfarenheter och darfor missar att
anvanda sig av de styrkor som séddana for med sig. Norling m.fl. (2015) lyfter
betydelsen av att pedagogerna ar narvarande och deltar i lekaktiviteter pa forskolan.
Pedagoger som dr narvarande och uppmuntrar barnen till att kommunicera ar enligt
forskarna avgorande for att barnen ska erovra nya kunskaper. Forfattarna menar att
pedagogerna bor gora olika aktiviteter for att utmana barn i deras tankeprocess.
Forfattarna menar ocksa att responsen fran pedagogerna ar viktiga faktorer for att
framja och locka barnens engagemang for den framtida utvecklingen av
laskunnigheten.

Norling (2013) betonar att pedagogerna ska reflektera 6ver sitt arbetssitt och
anvanda ett sprak som uppmuntrar barnens intresse for skriftspraket. Berthén och
Eriksson (2006) havdar att barn inte tillagnar sig las- och skrivkunskaper enbart i de
planerade aktiviteterna pa forskolan. Precis som Norling (2013) betonar, anser dven
Berthén och Eriksson (2006) att vuxenvigledningen, i alla olika miljoer, utgor ett
stod for barnen for att tidigt anamma sig skriftspraket.

I ett australienskt forskningsprojekt papekar Scrull, Nolan och Rabar (2012), precis
som Norling (2015), vikten av forskollararens niarvaro och uppmuntran i bade de
vardagliga och de planerade aktiviteterna for att utveckla barnens las- och
skrivkunskaper. Scrull m.fl. (2012) framhaller att aktiviteter sdsom att lasa och rita
tillsammans med barnen samt uppmuntra dem att aterberatta ar betydelsefullt for
barnens lis- och skrivutveckling i forskolan. Forskollararen framstar alltsa som
betydelsefull for barns las- och skrivutveckling. Norling (2015) betonar kanske just
darfor i sin forskning vikten av att barnen far mota kompetenta forskollarare och att
de hela tiden behover motivation for att kunna utveckla sitt las- och skriftsprak. Hon
skriver att barnens skrivande blir meningsfull for dem da de har en mottagare, som i
forskolans verksamhet kan vara en forskollarare.



3.3 Miljons betydelse for sprakutveckling

For att kunna skapa mening och lust hos barnen att lara, tycks det vara viktigt att ta
hansyn till bade den sociala och fysiska miljon de vistas i. Den sociala sprakmiljon ar
beroende av pedagogers forhallningssatt till 1as- och skrivaktiviteter samt deras
verbala sprakbruk i interaktion med barnen. Det ar ocksa betydelsefullt att skapa
mojligheter for barnen att samspela och kommunicera, exempelvis att uppmuntra
dem till att beritta, fantisera och latsas ldsa. For att stimulera barnen till detta kravs
att forskolan erbjuder en miljo dar symboler, texter, bilder, foton och andra sorters
material tillhandahaélls. Vid dessa tillfallen anvander barnen sig av sina tidigare
erfarenheter och forsoker att uttrycka dem béada verbalt och kroppsligt. De sprakliga
aktiviteterna sker dagligen i forskolans pedagogiska verksamhet, da tillfille ges for
béade barn och forskollarare att préva och stimulera barnens begreppsutveckling
(Norling, 2015).

Med sa kallade ordlappar, dar barnen med hjilp av bilder och bokstaver,far mojlighet
att visuellt iaktta textens utseende, har Bjorklund (2008) i sin studie visat hur barnen
i framtiden kan knacka laskoden. Det ar viktigt att organisera miljon sa att barnen
har tillgang till olika las- och skrivmaterial i férskolan. Bjorklund (2008) betonar
aven att det ar Andamaélsenligt och nodvandigt att moblera forskolans miljo sa att
bocker blir tillgangliga for barnen. Vidare visar hennes forskning att miljoer dar
bocker finns med, skapar forutsattningar for att vacka barnens tidiga intresse for
lasande och skrivande. Fast (2007) havdar att det ar viktigt att barnen skaffar sig
erfarenheter av las- och skrivaktiviteter i forskolan, sa att de senare sjilva kan ta
initiativ till att utfoéra dessa och pa sa satt bidra till sitt eget larande. Enligt Fast
(2007) skaffar sig inte barnen denna erfarenhet av sig sjilva, utan bara om de vistas i
en miljo som uppmuntrar dem till det. Genom att forskollararna tar tillvara pa
barnens intressen dar leksaker ar i fokus, motiveras barnen att utforska skriftspraket.
Det framkommer dven att miljon dar las- och skriftsprakligt material blir tillgangligt,
kommer i sin tur att stimulera inldrningen hos barnen.

I en studie som Guo, Justice, Kaderavek och McGinty (2010) genomforde pa 38
forskolor undersoktes det om det fanns en korrelation mellan forskollarares
arbetssitt och den fysiska miljon. Under studien hade de observerat forskolldararens
samspel med barnen tva ganger om aret. Undersokningen visade att det fanns en
relation mellan den psykologiska och fysiska las- och skrivmiljon. Den psykologiska
las- och skrivmiljon handlar om forskollararnas stod for barns 1as- och skrivformaga,
medan den fysiska las- och skrivmiljon handlar dels om hur sjilva forskolemiljon ar
utformad, dels om vilket material som ar tillgangligt i miljon. Resultatet i
undersokningen synliggjorde relationen mellan den psykologiska och fysiska miljon,
och hur den paverkade barns las- och skrivutveckling. Barnen kande igen och kunde
bendmna bokstidverna, men de kunde inte koppla bokstiaverna till skriftspraket. I
undersokningen kom forskaren fram till att den psykologiska och fysiska las- och
skrivmiljon i forskolan gar hand i hand och paverkar varandra.



3.4 Bocker/ Hoglasning

Norling (2015) havdar att barn i tidig alder kan ta till sig skriftspraket med hjalp av
olika bilder. Bjorklund (2008) papekar att bocker fyller en central roll i barnens las-
och skrivutveckling. Nar barnen véaljer bocker, som de vill att en vuxen ska lasa for
dem, har de redan borjat koppla bilder med text, vilket ar ett tecken pa att barnen har
startat sin egen lasprocess (Fast, 2007). Genom att barnet haller i och bladdrar i
boken samt latsas lasa, identifierar det sig som lasare, vilket har stor betydelse for
barnets vidare las- och skrivutveckling. Fast (2007) tar upp problematiken med att
forskollararna ofta vill att barnen ska fokusera pa texter och bokstaver och darfor
lagger de inte sa stor vikt pa de olika bilder i bockerna, vilket enligt henne och flera
andra forskare, ar en miss da de forlorar ett av de viktiga verktygen for lasforstaelse.

Norling (2015) papekar i sin forskning, precis som Sheridan m.fl. (2009) betydelsen
av att forskolldrarna bade under och efter hoglasningen talar med barnen om det
lasta. Norling (2015) kallar begreppet for "dialog-lasning”, vilket skiljer sig ifran den
traditionella lasningen da dess huvudsyfte ar att aktivera barnet under lasningen, dar
barnet far utrymme att beskriva bilder och stélla fragor om boken. Sheridan m.fl.
(2009) anvander begreppet “dialogcitat”, vilket innebar att forskollararen skapar
mojlighet till samtal om texten dar lasningen blir ett samspel mellan forskollararen
och barnen, istillet for en envigskommunikation. Lennox (2013) framhaller att
barnens aktiva deltagande under hoglasningen, gynnar deras las- och skrivutveckling
pa ett helt annat satt an om de bara hade varit passiva lyssnare. Denna asikt bekraftas
aven av andra forskare, vilket understryker betydelsen av aktivt deltagande dar
barnen utvecklar sina las- och skrivkunskaper i forskolan.

4. TEORETISK PERSPEKTIV

I undersokningen anviands det sociokulturella perspektivet. I avsnittet beskrivs vad
detta perspektiv innefattar och dven anledningen till valet av perspektiv.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Enligt det sociokulturella perspektivet utvecklar manniskor sin kunskap tillsammans
med andra manniskor. Den enskilda individens utveckling skapas i interaktion
mellan manniskor och darfor stimuleras ett barns utveckling nar det far uppleva och
gora saker i samspel med andra barn eller vuxna (Saljo, 2014). I det sociokulturella
perspektivet 4r kommunikation och sprakanvandning centrala faktorer och en lank
mellan individen och omgivningen. Genom att barn kommunicerar med andra har
barnet mojlighet att dela med sig av sina egna erfarenheter, men ocksa ta del av
andras kunskaper. Siljo (2014) betonar att larandet ar en grundlaggande social
process., Utifran det sociokulturella perspektivet, skapades skriftspraket for att
uppfylla manniskors behov att kunna kommuniceras lattare i samhallet och i och
med det blev det en del av manniskors kultur. Jakobsson (2012) pastar, precis som
Saljo, att en individs tankar, medvetande och miljo ska ses som en helhet och som
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inbordes beroende av varandra, vilka tillsammans paverkar barns larande och
utveckling.

Saljo (2014) menar att las-och skrivaktiviteter ar sociokulturella d4 manniskor
utvecklar sitt skriftsprak i samspel med andra och miljo de befinner sig i. Skrivna
texter ar exempelvis inte en isolerad del i spraket, utan ingar i den kommunikativa
sammanhang dar samtal och andra former av interaktion forekommer och pa sa satt
flatas tal och skrift in i varandra som en helhet. Saljo (2014) havdar att 1as- och
skrivutveckling enligt det sociokulturella perspektivet ar kopplat till barnens sociala,
institutionella och kulturella relationer och kan enbart forstas nir de aterfinns i dessa
sammanhang. Utifran det sociokulturella perspektivet utgor handlingar och
omgivningen varandra. Varje individ agerar utifran sina egna erfarenheter och
kunskaper, beroende pa i vilken omgivning individen befinner sig i och vilka
mojligheter det finns tillgdngliga i den befintliga omgivningen.

Vygotskij (1978) intresserade sig for hur vi manniskor lar oss. Det han framforallt
beforskade var, vad den enskilda individen kunde lira sig pa egen hand och vad en
kunde lara sig tillsammans med andra mer kompetenta manniskor. Detta kallade
Vygotskij for den proximala utvecklingszonen. Siljo (2014) beskriver denna zon med
avstandet mellan vad barnet kan prestera sjalv utan nagot stod fran andra och vad
barnet med st6ttning fran nagon annan mer kompetent person, kan prestera. Detta
skulle forklara varfor det ar sa viktigt att barnet far mojlighet att vistas med andra
mer kunniga individer for att utvecklas i sitt larande.

Mediering ar ett centralt begrepp i det sociokulturella perspektivet och innebar att
manniskor genom olika sprakliga och fysiska redskap i samspel med andra forsoker
forsta sin omvarld. Detta innebar att manniskor inte star i direkt kontakt med sin
omvarld, utan hanterar denna med hjalp av olika fysiska och interkulturella redskap.
Det fysiska redskapet kallas for artefakter, vilket betyder att manniskor skapat dem.
De olika fysiska artefakterna ar exempelvis saker som kikare, miniriaknare, bocker,
men ocksa spraket, vilket inom det sociokulturella perspektivet anses vara det
viktigaste redskapet for mansklig kommunikation. En bok eller en text innebar enligt
den sociokulturella teorin att manniskor har moéjlighet att utveckla nya former av
kommunikation med sin omvarld. Via texter utvidgas manniskors kommunikation
med omvérlden, eftersom texten inte ar beroende av tid och rum, utan mojliggor att
manniskor kan ta del av varandras berittelse fran hela viarlden, och individen blir da
delaktig i ett storre och mer varierande varld (Saljo, 2014).

Saljos (2014) visar att barn redan nar de borjar skolan tycker att det ar viktigt att
kunna ldsa och skriva. Men att kunna lasa och skriva ar enligt forfattaren inte nagot
man lar sig en gang for alla, utan detta ar grunden till att individen kan fa flera
mojligheter till att utvidga sitt larande. Det handlar inte heller om att barnet ska
kunna alla bokstaver och satta ihop ord. Det handlar om att barnet genom
skriftspraket kommunicerar och har forstaelse for olika texter och detta sker bara i ett



socialt samspel och interaktion med andra. Genom att barn mediterar skriftspraket
utvecklas dess sociala, intellektuella, personliga och emotionella formagor.

Undersokningens mal ar att ta redan pa forskolldrarnas beskrivningar om vilka
strategier de anvander sig av for att utveckla barns skriftsprak i forskolan. Darfor har
vi valt att framforallt fokusera mediering som huvudsakligt analysbegrepp, vid sidan
om artefakter. Var forstielse av den proximala utvecklingszonen ar viktig for var
analys eftersom den belyser forskollararens framtradande roll i samlarandet och
barns sprakutveckling.

5. METOD

I metodavsnittet presenteras studiens metodval och urvalet av respondenter. Efter
detta presenteras undersokningens genomforande, tillforlighet och analys av
metoden. Avsnittet avslutas med undersokningens etiska 6verviaganden.

5.1 Metodval

For undersokningen valdes en kvalitativ forskningsstrategi med semistrukturerade
fragor, vilket enligt Bryman (2018) ar en tolkande strategi, dar tonvikten ligger pa
respondenternas kompetenser och erfarenheter. Bryman (2018) betonar att intervjun
ar en metod som anvinds for att kunna samla in datamaterial till en undersokning.
Denna typ av intervjuer kan vara framgangsrika om man vill fa information om
respondenternas egna erfarenheter och asikter (Bryman 2018). Detta passar denna
studie utmarkt eftersom den efterfragar hur respondenterna arbetar for att rent
praktiskt stimulera och viacka barns tidiga intresse for las- och skrivutveckling i
forskolan. Skillnaden mellan en kvalitativ metod och en kvantitativ ar framfor allt att
den kvalitativa fokuserar pa ord medan den kvantitativa pa siffror. Detta medfor
ocksé att redovisningen av resultaten for respektive metoder skiljer sig markant, da
den kvantitativa resultat ofta presenteras statistiskt i olika diagram, medan den
kvalitativa presenteras i ord som forskaren tolkar (Bryman, 2018). I var studie
anvands en semistrukturerad intervjuguide med ett fatal oppna fragor. Det ger
utrymme bade for foljdfragor och uttommande och ibland ovéantade svar fran
respondenterna (Bryman, 2018).

Bryman (2018) lyfter fram vissa problem som kan uppsta vid genomfoérande av
intervjuer. Detta handlar till exempel om storande moment i omgivningen sasom ljud
eller distraherande avbrott, men ocksa tidspress — att ndgon hade annan tid att passa
omedelbart efter intervjun. For att skapa en sa trygg och avslappnad situation som
mojligt fick varje respondent bestamma tid och plats for intervjun. For att kunna
undvika sddana problem genomfordes intervjuerna for undersokningen i lugna
miljoer, dar en respondent intervjuades i taget.



5. 2 Urval

I undersokningen deltog atta erfarna forskollarare. Forskollararna arbetar utspridda i
sammanlagt tre olika forskolor med olika aldersgrupper, i tva olika kommuner.
Urvalet av forskollararna var méalstyrt enligt vara kriterier att de skulle vara
legitimerade forskollarare med minst fem ars erfarenhet fran yrket. Det ligger i
studiens intresse att respondenterna varit yrkesverksamma under nagra ar. Eftersom
det ar deras erfarenheter och kunskaper som efterfragas ar det viktiga att de sjilva
hunnit praktisera, bedoma och utveckla olika metoder och tillvigagangsatt i sin roll
som forskollarare for att stimulera barns intresse for ldsning och skrivande. Bryman
(2018) betonar att malstyrt urval innebar att soka relevanta deltagande pa ett
strategiskt sdtt som skapar en 6verensstimmelse mellan forskningsfragor och urval
av deltagande. Valet av forskolldrarna med minst fem ars erfarenhet var for att kunna
sd mycket som mojligt fa en bild av det praktiska arbetet med barns
skriftspraksutveckling och ta del av deras olika erfarenheter. Enligt Bryman (2018)
skiljer sig valet av deltagare fran varandra i form av egenskaper, da det inte utgor en
generalisering till en population.

5.3 Genomforande

For att samla in datamaterialet till vart arbete anvande vi som sagt oss av intervjuer.
Vi borjade med att formulera relevanta intervjufragor utifran studiens syfte. Nar vi
var klara med intervjufragorna kontaktades tre forskolechefer i tva olika kommuner
via telefon med forfragan dels om de ville godkénna att vi intervjuade nagra av deras
medarbetare, dels om de enligt vara kriterier kunde tipsa oss om lampliga
informanter. Efter forskolechefernas godkannande och tips pa lampliga
intervjupersoner kontaktades dessa via telefon. Samtliga var villiga till att delta i
studien och tid och plats for intervjuerna bestimdes. Via mejl skickades vart
missivbrev och da nigra avdem onskade fa se intervjufrdgorna i forvag, for att kunna
forbereda sig infor undersokningen, bifogades dven dessa. Det bestimdes dven att
intervjuerna skulle d4ga rum pa deras respektive forskola.

Intervjuerna inleddes med genomgang av nagra av de viktigaste punkterna i
Vetenskapsradets etiska forskningskrav samt en forfragan om de accepterade att
intervjuerna spelades in. Alla respondenter godkiande inspelningen. Bryman (2018)
menar att om forskaren vill att undersokningen ska bli kvalitativ bor intervjuerna
spelas in, sa att forskaren har tillgang till allt som sagts for att kunna gora en sa
detaljerad och innehallsrik undersokning som mojligt. Vid detta tillfalle samlade vi
ocksa in missivbreven med respondenternas underskrift. Alla intervjuer utfordes i
forskolornas samtalsrum, eftersom dessa utgjorde en lugn miljé dar bade
forskollararna och vi kunde koncentrera oss pa intervjun. Intervjuerna, som pagick
mellan 30 och 45 minuter, genomfordes enskilt, da vi ville undvika att
respondenterna skulle paverkas av varandras tankar och asikter.
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5.4 Tillforlitlighet

Enligt Bryman (2018) delas tillforlitlighet in i fyra delkriterier: trovardighet,
overforbarhet, palitlighet samt mojlighet att styrka och konfirmera. Genom att
intervjua atta erfarna forskollarare, i tva olika kommuner och i tre olika forskolor,
fick vi en bredare bild av hur olika forskollararna arbetar med att utveckla barnens
intresse for lasning och skrivande i forskolan. Valet av respondenter var medvetet, for
att vi ville ha en spridning pa respondenternas arbetsplatser och pa sa satt 6ka
mojligheten till varierade svar, eftersom manga forskolor organiserar arbetet i
arbetslag som arbetar utifrdn gemensamma strategier. Enligt Bryman (2018) sa
handlar trovardighet om att forskaren maste ta hansyn till att undersokningens
fragor kan beskrivas pa olika satt, men ocksa att undersokningen utfors i enlighet
med de regler som finns att tillgd. For att sikerstélla detta var vi noga med att alltid
fraga respondenterna om de hade nagonting att tilligga. En annan aspekt som
starker studiens trovardighet, ar att vi vid flera tillfallen citerat informanterna i
resultatet och pa sa satt latit lasaren fa tillgang till informanternas egna uttalanden.

Overforbarhet innebér enligt Bryman (2018) att avgdra om resultaten kan 6verforas
till andra situationer och darigenom bli generaliserbara. Detta gar inte att
astadkomma i var undersokning dels pa grund av att urvalet av respondenter var
riktat, dels pa grund av att antalet intervjupersoner var for litet. Bryman (2018)
forklarar att palitlighet innebar en fullstindig redogorelse av de olika faserna i
forskningsprocessen sasom val av deltagarna samt problemformulering i studien.
Detta hanterades genom att vi kontinuerligt forsokte tinka igenom och granska
arbetsprocessen och material som anvants till undersokningen. Vi har dven deltagit i
handledning med handledare som har gett oss forslag pa hur vi kan utveckla
undersokningen. Bryman (2018) lyfter fram dven styrka och konfirmera begrepp som
innefattar att vara personliga virderingar och teoretiska inriktningar inte ska paverka
resultatet i undersokningen, dar deltagarna ska ha mojligheten att styrka resultatet.
Darfor har vi varit noggranna med att transkribera intervjuerna direkt efterat for att
kunna detaljerad lyfta fram respondenternas svar. For att undvika att lagga in
personliga dsikter och antagande i savil sjalva intervjuerna som tolkningen av dessa
har vi bade rannsakat oss sjalva och ifragasatt varandras stéallningstagande och
istéllet forsokt vara respektfulla till respondenternas svar och 1atit nyfikenhet och
intresse dominera (Bryman, 2018).

5.5 Analysmetod

Efter varje enskild intervju forsokte vi sa snart som mojligt, da vi fortfarande hade
intervjun i farskt minne, transkribera inspelningen. Nar samtliga transkriptioner var
klara laste vi forst oversiktligt igenom alla texterna, for att fa en 6verblick och
helhetsbild av data. Bryman (2018) betonar att genom att tematisera datamaterialet
kan forskare lyfta fram ett hanterbart resultat ur det omfattande transkriberade
materialet. For att pa ett smidigare satt kunna sortera det stora materialet valde vi att
fargkoda. Detta innebar att man fargar uttalanden om samma saker med samma farg.
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I texten har vi da tillsammans fargkodat innehallet som vi ansett varit relevanta for
undersokningens syfte. Darefter flyttades all text med samma farg till ett nytt
dokument och innehéllet omformulerades till en sammanhingande och I6pande text,
med relevanta citat fran informanternas uttalanden. Pa detta satt utkristalliserades
resultatets teman. Bryman (2018) menar att dataanalysen huvudsakligen handlar om
att hitta signifikanta teman - det vill sdga aterkommande motiv - i det insamlade
materialet. FOr att pa basta satt kunna besvara undersokningens fragestallningar
valdes irrelevant material bort.

5.6 Etiska overviagande

Om en undersokning involverar individer rekommenderas att forskaren foljer
Vetenskapsradets fyra grundlaggande etiska principer: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet,
2017).

Informationskravet och samtyckeskravet, innebar att forskaren informerar
deltagarna om undersokningens syfte, samt att det ar frivilligt att medverka och att
de har ratt att nar som helst avbryta sin medverkan utan att ange skél (Bryman,
2018). Detta krav beaktades genom missivbrevets information samt deltagarnas
underskrifter (Se bilaga:2) Vid intervjutillfallet forklarades principerna dnnu en gang.
Aven d& frigade vi om vi hade deras godkinnande att spela in intervjuerna. Precis
som i brevet, forklarade vi att allt inspelat datamaterial endast skulle anvandas for
undersokningens dndamal, likavil som att all data skulle komma att raderas da
uppsatsen godkiandes och publicerades i DIVA (Bryman, 2018). Vi har dven beaktat
att alla deltagares uppgifter som ingick i undersokningen skulle anviandas med
storsta mojliga konfidentialitet pa sa sitt att obehoriga inte kunde komma at dem
(Bryman, 2018). Vi har darfor hela tiden varit forsiktiga med hur insamlade data
hanterades. Slutligen forsvarades identifieringen av deltagarna péa sa satt att varken
respondenternas, de aktuella forskolornas eller kommunernas namn forekom i
uppsatsen. Konfidentialitetskravet i den kvalitativa undersékningen ar enligt Bryman
(2018) en utmaning att tillgodose fullt ut. Darfor har vi genom hela processen
behandlat respondenternas uppgifter med extra noggrannhet. Alla respondenter
benamndes enbart under samlingsnamnet forskollarare 1—8, kontinuerligt i studien.
Det datamaterial som samlades in behandlades enbart av oss forfattare till denna
studie och forvarades elektroniskt pa platser som enbart vi hade tillgang till. Genom
att ta minst ett citat fran varje respondenthar vi stravat efter transparens i
datamaterialet..
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6. Resultat

I foljande avsnitt presenteras undersokningens resultat, utifran intervjuerna med atta
erfarna forskollarare. Resultatet kommer presentera las- och skrivutvecklingens
position i forskolan, strategier som anvands for att stimulera barns las- och
skrivutveckling, samt forskollararnas olika beskrivningar av utformning av miljon.

6.1 Las-och skrivutvecklingens positioner i forskolan

Flertalet forskollarare sager att forskolan ska strava efter att barn utvecklas och
stimuleras i las- och skrivutvecklingen. Forskolan ska se 6ver de mojligheter som
erbjuds i utbildningen samt anpassa och forandra dem efter det enskilda barnet. Det
kan dock skilja sig lite mellan forskollararna nar det kommer till skrivande. En
forskollarare uttrycker att skrivande ar mest for de dldsta barnen pa forskolan, nar de
lar sig skrivtekniken och blir nyfikna pa sina namn, medan lasning enligt henne
borjar redan vid ettarsilder. En respondent beraittar:

Skrivutvecklingen ar mest for feméaringarna, nar de griper i en penna och blir nyfikna
pa sitt namn. Men lds borjar vi fran ettarsaldern. Nar barnen borjar titta pa bilderna,
bendmna och peka ut vem som grater eller ramlat nar de ser det pa bilder. Det ar
mycket berittande till att de borjar med skrivningen. (forskollarare 1)

P4 annat vis uttrycker forskollararna tydligt asikten att forskolan inte ska undervisa
barn i att ldsa och skriva, utan bara viacka deras intresse, nyfikenhet och lust. Barnen
ska fa mojlighet att upptacka det skrivna ordet. De papekar ocksa att forskolan inte
ska arbeta med las- och skriv efter barnens alder utan efter deras mognadsniva. En
respondent forklarar:

Det ar viktig att tinka pa lds och skrivutveckling i forskolan, samtidigt att vi inte ska
jobba med att lara barnen ldsa och skriva, sen finns det barn som knécker laskoden
dven i forskolan. Det ar viktigt att tanka pa att vi ska vicka ett intresse for bokstaver
och en forstéelse for vad man kan anvanda dem till, och dd behover barn se bokstaver
i relevanta situationer (forskollarare 2)

Det kan alltsa konstateras att forskollararna 6ver lag anser att forskolans uppdrag ar
att vicka barnens nyfikenhet och intresse for att 1asa och skriva, men inte att lara ut
bokstaver eller "skol” undervisa barn i &mnet. Det framkom aven att skrivandet inte
ska ta sa stor plats i de yngsta barns utbildning pa forskolan som lasningen.

6.2 Strategier for att stimulera lis- och skrivutveckling i forskolan

I intervjuerna namner respondenterna nagra strategier som anvands for att stimulera
barns las- och skrivutveckling i forskolan. Dessa strategier ar hoglasning och
boksamtal, barns intresse samt bokstaver och texter.
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6. 2. 1 Hoglidsning och boksamtal

En del av respondenterna anvander hoglasning som en strategi for att vacka barnens
intresse for att lasa och skriva. Intervjuerna visar att forskollararna laser mycket for
barnen, oftast vid planerade tillfallen - exempelvis nar de har lasvila.

De berittar ocksa att det forekommer spontan hoglasning pa barnens begaran. Flera
respondenter sager saker i stil med att det ar mycket viktigt att barnen far lyssna pa
sagor och berittelser, eftersom ménga barn inte har erfarenhet av hoglasningen
hemifran. Da det géller val av litteratur sker detta alltid utifran barnens énskemal och
intresse. Respondenten berittar foljande:

Vi laser for alla barn varje dag. Vi upptackte att vi inte laste for alla barn utan bara for
dem som var intresserad. Det diskuterades mycket i arbetslaget hur vi skulle géra for
att vicka intresse hos alla barn, dar kom vi pa att kora lasgrupper efter samlingen. Vi
delade in barnen i olika grupper och bestdmde att momentet inte var valbart, utan har
skulle alla barn vara med, dven om de inte deltar. (forskollarare 6)

Flera respondenter forklarar ocksa att det ar mycket viktigt hur man laser for att
vacka barnens intresse. Det kan de astadkomma genom att dramatisera berattelserna
pa olika sitt, exempelvis med hjilp av figurer utifran boken eller sa kallade
flanosagor. Viktigast ar att anvanda sin egen rost och lasa sagan med inlevelse, for att
pa ett enkelt sitt vicka barnens intresse for litteratur och locka hela barngruppen att
vilja folja med i handlingen. En respondent sager att:

Fordelen med flanosagor blir lite som teater dar manga kan sitta och titta pa bilderna,
och fokuset blir inte pa att man kénner att man inte fir vara med. Det ar viktigt med
inlevelse, att barnet hor kianslor och detta spelar roll néar de sen ska skriva sjilva.
(forskollarare 3)

En vanlig strategi, enligt ett flertal forskollarare, for att astadkomma ett samspel i
barngruppen, ar att forskollararen tillsammans med barnen tittar pa bilder och
samtalar om bokens innehall. En respondent beskriver det sa har:

Vi anvénder oss av boksamtal, dir vi stéller 6ppna fragor till barnen, sa att de
verkligen lyssnar och forstar det vi pratar om. Till exempel: Vad ser ni i boken eller
vad handlar boken om? Det vill siga, att stélla frigor som leder till diskussioner i
barngruppen. (forskolldrare 5)

Det framkom att en del forskollarare pratar med barnen om bilder och kontext, men
anpassar detta efter barnens mognad och sprakforstaelse. Skillnaden ar att de med
yngsta barnen anvander sig mer av bilderbocker som stod for att kunna fora
boksamtal pa ett lattare satt. Genom att stilla fragor kring bilderna och vava in det
barnen sager, blir bockerna mer spannande. Barnen kan leva sig in i olika karaktarer
och pa sa sitt, satta ord pa kanslor. De pavisar att barnen borjar forsta saker mellan
raderna som bidrar till horférstaelsen. Med andra ord, menar majoriteten av
forskollararna att det ar viktigt att inte lasa for fort, utan lata barnen stanna upp,
peka och prata om det hela.
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Resultaten visar att forskollararna som deltog i undersokningen har ett positivt
forhallningssatt till bocker, och anser att hoglasning och boksamtal ar betydelsefulla
for att vacka barnens intresse for lasning och skrivande. Bockerna ska presenteras
som en positiv upplevelse, och barnen ska kdnna gladje med bocker som bidrar till att
knacka laskoden.

6. 2. 2 Barns intresse

Nistan alla respondenter upprepar betydelsen av att ta tillvara barnens intresse och
erfarenheter for att utveckla deras las-och skrivforméga. Dar framkommer dven att
utmaningarna ska vara lagom svara, for att barnet inte ska tappa intresset. En av
respondenterna berattar om en situation dar barnets intresse bidrog till att barnet
larde sig skriva sitt namn:

Vi hade ett barn som inte var intresserad av att rita, men han var exemplarisk pa att
leka. Vi funderade pa hur vi skulle gora for att locka honom till att atminstone hélla i
pennan och kom da pa att han dlskade actionfigurer och allt sddant dar, sé vi borjade
med att rita alla gubbar han var intresserad av. Sedan forsokte vi f& honom att skriva
forsta bokstaven i sitt namn — man borjar sjalvklart inte med hela namnet. Till slut
lyckades han i alla fall att skriva sitt namn, men han blev aldrig sarskilt intresserad av
att rita eller skriva, men han skrev sitt namn. (forskolldrare 2)

I intervjuerna framkom det att manga av barnen “lekskriver “och latsaslaser for sig
sjalva, for kompisar, samt for de vuxna i forskolan. En del av respondenterna pastod
att de sdllan har barn som helt saknat intresse for skriftspraket. De menar om det
daremot skulle vara fallet, ar det viktigt att forskollararna reflekterar 6ver och tar in
barns andra intressen och erfarenheter for att uppmuntra dem att vilja utforska
skriftspraket. En respondent berattar:

Vi har haft att barn blev intresserad av flygplan, pappers flygplan. Vi borjade att
tillsammans tillverka flygplan, och for att barnen skulle kinna igen sina egna, men
aven kompisarnas flygplan s skrev vi pa deras namn tillsammans. Efter ett tag s
larde de sig att 1ara kdnna igen bade sitt namn och varandras, da skrev vi tillsammans
namn pa ena vingen och sen kunde de konstatera, det &r inte ditt flygplan det ar hans
flygplan, sen kunde barnen ligga sina egna, men dven kompisarnas flygplan i ratt
lador. De hade fatt ett bildminne av orden. Namnen var en enhet istéllet for separata
bokstaver, s det var bilden av namnet de kiande igen. (forskolldrare 8)

Resultaten visar att forskollararna tar till vara pa barnens erfarenheter och intressen
och pa detta satt forsoker viacka intresse redan i forskolan for las-och
skrivutvecklingen.

6.2.3 Introduktion av bokstiver och texter

En del forskollarare anser att det ar betydelsefullt att vacka barnens intresse for
bokstaver och hur de anviands. Barnen behover se bokstaver i relevanta situationer
runt omkring for att kunna skapa en forstéelse for alfabetet. Detta sker genom att
introducera bokstaver i olika former exempelvis genom ordbilder. Tanken med detta
menar forskollararna, ar att barnen redan i tidig alder bekantar sig med att se ordens
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utformning, memorerar ordbilderna for att senare kunna ldsa dem. Respondent 5
beskriver det sa har:

Det ar viktigt att vi presenterar bokstiver i forskolan dven for de yngsta barnen. Inne
hos oss arbetar vi med ordbilder. Vi sétter till exempel upp barnens namn sa att
barnen kan se dem. Detta gor att barn lar sig kdnna igen sitt namn dven om de inte
kan lasa det. Sedan kan barnen plocka och leka med ordbilder, vi har gjort namn som
kort. (forskolliarare 5)

Manga av respondenterna siger att de anvander sig av namnkort vid samlingarna. Da
anvands korten som hjalpmedel for att se barns narvaro, namnlappar visas upp och
klappas med sprakrytm. Detta ar viktigt for da far barnen ocksa erfarenhet av hur
bokstaverna ljudas. Respondenterna ar 6verens om att det ar betydelsefullt att hela
tiden erbjuda barn olika metoder for att vacka intresse for las-och skrivutveckling. En
av dem sager sa har:

Skrifter ska finnas p4 manga olika sitt och pa ménga olika platser for att inspirera
barnen att skriva och ldsa. (forskollarare 2)

Det framkommer dven att tva forskollarare stimulerar barnen till att vilja

skriva genom att tillsammans med dem skriva deras namn pa till exempel deras
teckningar. En av de berattar att hon ar noga med att uttala bokstaverna samtidigt
som hon forklarar hur olika bokstéaver skrivs. For de barn som har kommit langre i
utvecklingen skriver hon barnens namn pa ett separat papper som barn kan skriva
av. Respondenten forklarar det sa har:

Jag skriver barnens namn tillsammans med barnet pa deras teckningar, nir vi skriver
s ar jag valdig noga for att uttala bokstdverna tex MMMMM. Att jag tydligt skriver
och samtidigt forklarar hur man skriver bokstaven M, s& jag sdger en pinne upp och
en pinne ner, upp och ner och sa liksom...det blir mer som en lek. (forskolldrare 4)

Fler respondenter papekar att det ska finnas mycket skrift tillganglig i forskolan. De
anser att det ar betydelsefullt att 1ara barnen att forsta bokstaver och texter, for nar
barnen forstar betydelse med att kunna ldsa och skriva, kan lusten hos barnen att lara
sig skriftspraket vackas.

6.3 Forskollidrarnas beskrivning av utformning av miljon

En del av forskollararna som deltog i intervjuerna tycker att det ar viktigt att ha en rik
textmiljo i forskolan. De beskriver att vaggarna fylls upp med bokstaver och lappar
med namn pa mobler, leksaker, hyllor. En rik textmiljo ger barnen maojlighet att lara
sig att kidnna igen bokstaverna, samtidigt den uppmuntrar dem till att vilja skriva.
Enligt en respondent:

Det ska finnas text s att barnen ser. Lappar pa allt s barnen vet vad som heter vad.

P& detta sitt tror jag vacker vi barnens nyfikenhet och intresse for att skriva sjalva.
(forskollarare 8)
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En av respondenterna berittar att det pa hennes avdelning fanns en vagg dekorerad
med bilder fran olika delar av viarlden. Detta ledde till massor av fragor och
diskussioner och resulterade i att barnen ritade och skrev egna berittelser om
bilderna.

Det ar viktigt att tinka pa miljon, sé det finns bilder. Det viktigt att erbjuda barnen
mojligheter till att utforska omgivningen hela tiden. (férskollarare 6)

Nastan alla forskollarare som deltog i intervjuerna forklarar om att det ar
betydelsefullt att det finns tillgangligt material som stimulerar barnens las-och
skrivutveckling. Darfor anser de att barnen ska ha tillgang till blyertspennor, papper,
suddgummi, bokstaver som gar att limma, men dven olika spel. I samband med detta
poangteras ocksa att det 4r nodvandigt att introducera materialet och visa barnen hur
de anviands.

En respondent belyser att det ska finnas en god tillgdng pa bocker som ar
lattillgangliga for barnen, men ocksa visa var ndgonstans dessa bocker finns och hur
rummet ar moblerat for att locka barnen till lasningen. Respondenten beréattar att nar
de hade bocker i ett avskilt rum var det inte ménga barn som sokte sig dit, men nar de
gjorde i ordning en lashorna i stora rummet som var tillgangligt for barnen hela
tiden, vacktes barnens intresse for bockerna. Respondenten beskriver:

Naér vi ska lasa sa tycker vi att milj6 spelar roll. Vi har gjort en Sagoskog. Déar har vi ett
trad och en mjuk madrass och sa gront pa viaggen. Dar har vi dragit ut bilder pa olika
djur frén olika sagobocker som barnen intresserar for. (forskolldrare 4)

Resultaten utifran intervjuerna lyfter fram miljons betydelse for att stodja barnen att
pa egen hand utforska olika bocker. En lockande miljo, dit barnen kan soka sig och fa
mojlighet att stanna en stund. Det ar dven viktigt att vuxna ar narvarande och
uppmuntrar barnen att vilja samtala och reflektera om bilder och skrivna texter.

6.4 Faktorer som paverkar barns lis- och skrivutveckling

Forskollararens forhallningssatt och medvetenhet spelar en stor roll for barns las-
och skrivutveckling i forskolan. Flera respondenter menar att det ar viktigt att
forskollararen har kunskap om hur barn stimuleras i sin las-och skrivutveckling. Att
vara narvarande och lyhord, for att kunna utveckla barns las - och skrivforméaga ar
ockséa vasentligt. En respondent betonar uppmuntran:

Man ska uppmuntra barnen genom att stélla fragor typ: Var har du skrivit? Kan du
lasa for mig vad du har skrivit?, eller nar de kommer och har skrivit att man laser de
bokstaver som ar pa pappret, att man har en positiv instéllning till det barnet har
gjort och uppmuntrar det och inte bara siger: det star ingenting, det ar bara
bokstaver, det gar inte att lasa. (forskollarare 7)

En respondent lyfter medvetenhet i arbetet med skriftspraket som ett viktigt verktyg.
Respondenten menar att nar det saknas medvetenhet, blir det viktigt att borja med
reflektioner och kollegialt larande, for att uppmarksamma andra kollegor i arbetet
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med las- och skrivutvecklingen. En annan respondent anser att kompetens hos
forskollararen kan beror pa deras utbildning, och vilken barnsyn forskollararen utgar
ifran. Respondenten menar att:

Folks olika utbildningar kan paverka instéllning till 1as- och skrivutvecklingen. Da
tanker jag att de som ar dldre och som bara hade ett ars forskollararutbildning. Pa den
tiden utgick man fran behaviorismen, att man ska bara stoppa i barnen kunskap,
medan nu ska barnen vara med, uppticka och sitta ord. Olika teorier och syn pa
barnen paverkar hur vi ska arbeta. (forskollarare 1)

Respondenten menar att det ar viktigt att blanda personal i olika aldrar och med olika
utbildningar, sa att alla barn far en bra forutsiattning och stimulans i sin las-och
skrivutvecklingen. Fler papekar dven att det finns material som uppmuntrar barnen
till 1asning och skrivande, men kravs att forskollararen medvetet stimulerar barnen
och jobbar aktivt med att vicka deras intresse for det skrivna ordet. For ar inte
forskollararen narvarande och aktiv, blir inte barnen uppmuntrande till att 1asa och
skriva.

7. Analys

I detta kapitel analyseras resultatet med hjalp av tidigare forskning och med stod av
det sociokulturella perspektivet. Perspektivet hjalper oss att fokusera och forklara
centrala begrepp for var undersokning.

7.1 Analys av forskollidrares arbete med att stimulera barns lis- och
skrivutveckling

I undersokningens resultat framkom det att det ar viktigt for forskollararna att vacka
barnens intresse for lasning och skrivande, men samtidigt att forskolans roll inte ar
att “skol”-undervisa barn utan endast tidigt vacka intresse och nyfikenhet for
bokstaver och deras betydelse. Siljo (2014) menar, utifran ett sociokulturellt
perspektiv, att skriftspraket framforallt uppstod for att utvidga manniskors
kommunikativa mojligheter. Han menar darfor ocksa att individens tankar,
medvetande och miljoer ar beroende av varandra samt att dessa faktorer tillsammans
paverkar barns larande och utveckling. Med stod i det Saljo (2014) pastar, tolkar vi
forskollararnas beskrivningar i arbete med skriftspraket som ett arbete som mojliggor
att barn blir intresserade och darmed bidrar till ett larande.

Forskollarna anser att det ar av stor vikt att arbeta medvetet med att vicka barnens
intresse i las-och skrivutvecklingen i forskolan. Bade i tidigare forskning och i
forskollararnas svar framgar det att arbetet med las-och skrivutvecklingen sker
genom olika strategier for att utmana och viacka barns intresse for lasning och
skrivande. Boken ar ett av de verktyg som anvands for att vacka intresse for
skriftspraket.
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Fast (2007) menar att nar barnen far mojlighet att undersoka genom att bladdra i en
bok och agera som en lasare, ges de mojlighet att utveckla sin las-och skrivutveckling.
Forskollararna beskriver att bockerna i forskolan ska presenteras som en positiv
upplevelse, och barnen ska kdnna gladje med bocker som i framtiden bidrar till att
barnen lattare kan knacka laskoden. Med hjalp av den sociokulturella teorin kan man
tolka det som att boken anviands som en artefakt for att pa ett lattare sitt utveckla och
vacka barnens intresse for las-och skrivkunskaper. Boken blir en artefakt, dar barnen
har mojlighet att se hur bokstiaverna ser ut. Tack vare bilderna i boken, far de dven
battre forstaelse for bokens innehall. Pa detta satt blir bilder och bokstaver
medierande for barnen. Mediering ar nar manniskor med hjalp av sprakliga och
fysiska redskap i samspel med andra forsoker forsta sin omvarld (Saljo, 2014).

Flera forskollarare poangterar att bade dramatisering och flanosagor ar
framgangsrika strategier for att tydliggora bokens innehall for barnen. Genom att ha
olika figurer och bilder som alla kan se samtidigt, men dven genom att lisa med
inlevelse anpassas lasningen till barnens behov. Bjoérklund (2008) betonar att vuxnas
anvandning av kroppssprak, rost, tonfall och ansiktsuttryck bidrar till att det lasta
lattare askadliggors for barnen. Denna medvetna strategi, som flera av studiens
forskollarare anvander sig av, for att tydliggora textens innehall, tolkar vi som ett satt
att skapa mojligheter for alla barn att bli delaktiga och utveckla sina las-och
skrivkunskaper. Forskollararna stottar helt enkelt barnen i deras forstéelse av bokens
innehall genom att anvianda sig av figurer, inlevelse och flanosagor. Var tolkning,
utifran det sociokulturella perspektivet ar att de konkretiseringar forskollararna
anvander, skapar de ett larande mdgjlighet till barnen via mediering av kunskaper.
Artefakter som lyfts in i hoglasningen fungerar helt enkelt som en lank mellan det
forskollararna vill synliggora och barns mojlighet till 1as-och skrivutveckling.

Var tolkning ar att 4ven nar forskollararna anviander sig av artefakter i hoglasningen,
skapas det utrymme dar fler barn kan ta del av bokens innehall pé ett lustfyllt satt, till
skillnad fran om de bara hade last boken pa ett traditionellt sitt. Lennox (2013)
betonar att barnens aktiva deltagande under lasningen gynnar deras ldas-och
skrivutveckling betydligt mer dn om de bara hade lyssnat pa lasningen. Detta ar
nagonting som flera av forskolldrarna sjdlva tycks utvecklat da de bade anpassar och
utmanar barnen i deras sprak och skriftspraksutveckling, genom boksamtal under
och efter lasningen. For att fa igdng sdidana samtal berattar forskollararna att de
maste stilla utmanade fragor som lockar barnen till dialog om det liasta. Nar barn
utmanas med fragor som skapar mojlighet till diskussion och reflektion om bokens
innehall, skapas det enligt den sociokulturella teorin tillfalle dar den proximala
utvecklingszonen kommer till utryck. Enligt Siljo (2014 ) stottar de mer kompetenta
forskollararna barnet i dess tankar om bokens innehall, si att dess upplevelse
utvidgas pa ett satt som barnet inte skulle ha klarat av pa egen hand. Siljo (2014)
beskriver alltsa pa ett tydligt satt, hur en sadan strategi leder till nasta niva i
kunskapsutvecklingen tack vare att barnen stottas av mer kunniga individer.. Det
namns ocksa i intervjuerna att det ar betydelsefullt att aktiviteter anpassas efter
barnens mognad och att larandet ska borja darifran vilket kan forstas som att
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forskollararna talar om den proximala utvecklingszonen som utgéngspunkt for
strategierna.

Studiens resultat visar dven att barnens intressen och erfarenheter tas till vara for att
stimulera barnen att utveckla sittintresse for lasning och skrivning. Ett bra exempel
fran intervjuerna ar berittelsen om barnet som inte var intresserad av bokstaver,
men diremot av vissa actionfigurer. Nar hen tillsammans med forskollararen forst
ritade figurerna och sedan forsokte skriva deras namn, blev hen mer intresserad av
att skriva och lyckades till slut att skriva sitt eget namn. Har utgick forskollararen
verkligen fran barnets intressen for att stimulera det till att bli intresserad av
bokstaver, genom medieringen med en vuxen och artefakter som i detta fall var bilder
pa figurerna. Genom att vara niarvarande, observera samt ha en dialog med
vardnadshavarna, far forskolliararna information om barnens olika intressen. Da
forskollararna tar hansyn till barnens intressen vid planeringen av aktiviteter,
uppstar det som Norling (2015) framhaller som god pedagogik — namligen en 6ppen
och tydlig inkludering av barnens intressen och erfarenheter i verksamheten. Norling
m.fl. (2015) framhaller dven vikten av att pedagoger uppmuntrar barnen, for da kan
dessa lattare erovra nya kunskaper. Undersokningens resultat visar att forskollararna
utgar fran barnens intressen, for att skapa meningsfulla sammanhanget som leder till
att barns utmanas i sin utveckling for skriftspraket.

Strategin att anvinda namnkort beskrivs i resultatet. Namnkorten visas upp och
ljudas, vilket innebar att barnen far erfarenhet av att lasa aven om de inte har knackt
laskoden. Tillsammans med forskollararen klappar barnen hianderna for att markera
hur olika namn uttalas. Namnkorten blir i denna situation artefakter som bidrar till
att barnen har mgjlighet att observera hur olika namn ser ut. Da forskollararen
stottar med handklappning tillsammans med barnen, blir namnkorten saledes
medierade. Bjorklund (2008) visar hur olika bild- och ordlappar kan bidra till att
barn far mgjlighet att visuellt iaktta textens utseende, for att pa sa satt i framtiden
kunna knicka laskoden. Utifran den sociokulturella teorin, men dven utifran
Bjorklunds (2008) forskning, belyser resultaten att namnkort anvinds som
utgadngspunkt for att vacka barnens intresse for bokstaver pa ett lustfyllt satt.
Forskolldararna stottar barnen genom att skriva deras namn pa ett separat papper for
att uppmuntra dem att skriva sjdlva. Med barn som dnnu inte kommit sa 1angt i
utvecklingen skriver forskollararen och ar da noga med att beskriva hur varje bokstav
utformas. Vi kan alltsa se att forskollararna konstruerar en situation for den
proximala utvecklingszonen Siljo (2014). Nar barnet vill skriva, men inte vet hur
bokstaverna ser ut far barnet i detta fall stod fran en mer kunnig individ, som bidrar
till att barnet s smaningom klarar av skrivandet pa egen hand. Den proximala
utvecklingszonen kommer till utryck nar forskollarare skriver tillsammans med
barnet och ar noga med att beskriva hur olika bokstaver skrivs och later. Vi tolkar
resultatet utifran forskollararna beskrivningar att de ar aktiva och narvarande i
barnens olika las-och skriv aktiviteter pa forskolan.
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7.2 Analys av forskolans miljo for att stimulera barns lis- och
skrivutveckling

Studien visar att forskollararna tycker att miljon ar viktig for att utmana barns las-
och skrivformaga och att de darfor anser att miljon bor locka barnen till att vilja
utforska bokstaver. Detta utforskande kan forstas som att barnen utvecklar sitt
skriftsprak i samspel med andra och miljon de befinner sig i (Siljo, 2014). Vidare
framkom det i intervjuerna att det bor finnas tillgangligt material sdsom pennor,
papper, suddgummi, bocker och spel for att locka barnen till att vilja utforska
skriftspraket. Med utgangspunkt i den sociokulturella teorin lyfter Siljo (2014)
betydelsen av att manniskor har tillgang till olika fysiska redskap, det vill sdga
artefakter for att forsta sin omvérld och utvecklas i sitt larande. I resultaten framgar
tydligt att barnets artefakter bestar av pennor, papper, suddgummi, bocker och spel.
Artefakter utifran det sociokulturella perspektivet ar betydelsefulla da barnen har
mojlighet att integrera med dem. Det blir aven ett redskap genom att utan papper och
pennors hjilp kan barnet inte 1asas lasa eller skriva. Detta tolkar vi utifran
forskollararnas beskrivning att materialet ar viktigt samt att det ska vara framme sa
ofta som mojligt, sé att barnen kan utforska skriftspraket nar lusten finns. Syftet med
att ha sakerna framme ar ocksa att kunna erbjuda barn tillgang till skiftaktiviteter
aven nar de vuxna inte kan delta och med detta skapa mojligheter till utforskandet.
Detta tankesatt visar att Aven nar pedagogerna inte ar narvarande, har de en tanke
kring las-och skrivutvecklingen i forskolan som en del av utbildningen. Silj6 (2014)
menar att 1as-skrivaktiviteter ar sociokulturella da manniskor utvecklar sitt
skriftsprak i samspel med andra och miljo de befinner sig i. Utifran forskollararnas
utsagor kan barnen genom miljon i forskolan samspela och utvidga sitt larande
genom att barnen sjilva tar egna initiativ, och pa detta sitt utveckla sina erfarenheter
for lasning och skrivande. Forskollararna belyser dven vikten av att introducera
materialet, for att pa detta satt visa barnen hur det kan anvandas. Detta
forhallningssatt bidrar dven till interaktion som stimulerar barns utveckling och
genom att forskollararna visar syfte med materialet far barnen uppleva och gora
saker tillsammans med andra manniskor (Siljo, 2014).

For att vicka intresse for lasning och skrivande menar forskollararna att miljon ska
innehalla mycket bilder. Bilderna anvands for att uppmuntra barn till
kommunikation och reflektion. Nar barnen hade tillgang till olika bilder, i detta fall
var det bilder fran olika platser i varlden, resulterade det att barnen med hjilp av
vuxna skrev sma beréattelser om bilderna. Barnen fick pa sa sitt forstaelse for vad
skriftspraket kunde anvindas till. Har visar forskollararna igen ett arbetssatt dar
utrymme for mediering ges med hjalp av artefakter. Saljo (2014) menar att
manniskors kommunikation och delaktighet med omvérlden utvidgas via texter,
eftersom texten inte ar beroende av tid och rum, utan mojliggor att manniskor kan ta
del av varandras berattelser.
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Rummets fysiska moblering, med god tillgang till bocker, ar enligt forskollararna
betydelsefullt arbetssatt for att stimulera barnen till att vilja lasa. Genom att
organisera den pedagogiska inomhusmiljon sa att den ser inbjudande ut, leder det till
att barnens intresse och larande for lasning utvidgas. Det sociokulturella perspektivet
belyser vikten av miljon, dd individens tankar och medvetenhet ar beroende av i
vilken miljo den vistas i. Utifran detta tolkar vi resultaten som att forskollarare ofta
anser att det ar betydelsefullt att organisera miljon sa att barnen har mojligheten att
skaffa sig nya erfarenheter och kunskaper (Siljo, 2014). Miljon — dar bade materialet
och vuxna ska finnas tillgangliga - ska inbjuda barnen till att vilja stanna och utforska
skriftspraket. Rummet for lasningen ska mobleras sa att det ser mysigt och lockande
ut. De vuxna ska finnas narvarande for att uppmuntra barnen att vilja samtala om
olika texter och bilder i den pedagogiska miljon. Saljo (2014) papekar vikten av att
barn vistas med mer kompetenta personer i sin omgivning, som majliggor att den
vuxne stottar och utmanar dem att utvecklas. Resultaten framhéller betydelsen av att
stotta barn och uppmuntra dem med fragor om skriftspraksaktiviteter i forskolan.

8. Diskussion

Syftet med denna undersokning ar att bidra med kunskap om och diskutera hur
forskollarare rent konkret och praktiskt kan arbeta for att stimulera och viacka barns
tidiga intresse for las-och skrivutveckling i forskolan. Undersokningen har visat att
alla forskollarare anser att det ar viktigt att vicka barnens tidiga intresse for lasning
och skrivande. Strategier som anviands ar anvandningen av bocker, tillvaratagande av
barnens intressen samt introduktion av bokstaver. Undersokningen visar ocksa att
miljon, samt det pedagogiska materialet i den, ocksa ar betydelsefulla metoder for att
utveckla barns larande i skriftspréket.

8.1 Resultatdiskussion

8.1.1 Forskolliararnas strategier for att vicka barns intresse for lis-och
skrivutveckling

Undersokningens syfte har varit att nd kunskap om hur nagra forskollarare arbetar
for att stimulera och viacka barnens intresse for 1as-och skrivutveckling i forskolan.
Samtliga forskollarare som deltagit i undersokningen beskriver att de varierar sitt
arbete for att utveckla barnens las- och skrivformaga. Strategierna som bland annat
anvands ar bocker, undersokning av barnens egna intressen samt introduktion av
bokstaver och texter.

Resultaten pekar tydligt pa att uppdraget att tidigt vacka intresse for 1as-och
skrivutvecklingen i forskolan ar vardefull. Dock det ar battre for de yngre barnen att
borja med lasning och senareldgga fokus pa skrivande. Forskollararna berattar att
barnen far olika verktyg for att utveckla sin 1as— och skrivkunnighet, men hos den
forskollarare som anser att skrivande inte ska erbjudas de yngre barnen, begransas
tillgdng pa skrivmaterial. Norling m.fl. (2015) menar att barnens lis- och
skrivprocesser borjade tidigt i barnens liv och att den baseras pa deras erfarenheter
och deras sociala ssmmanhang. P4 samma sétt argumenterar vi att det ar viktigt att
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alla barn redan frén sitt forsta ar i forskolan far majlighet att vistas i sociala miljoer
dar las-och skrivaktiviteter anordnas kontinuerligt. Cabell m.fl. (2013) menar att nar
barn far prova pa att latsas skriva skaffar sig barnen grundlaggande forstéaelse for hur
skriftspraket fungerar. Skillnaden i forskolldrarnas uppfattningar om nar barn ska
borja med skrivaktiviteter i forskolan beror ofta pa den professionella skillnad som
Norling (2013) lyfter i sin forskning, nimligen den mellan olika férskollarares
kunskaper i amnet. I forskolans laroplan star det att forskolan ska ge alla barn
forutsattningar att utvecklas i skriftspraket, men ocksa fa forstaelse for olika
symboler och dess betydelse (Skolverket, 2018). Forskolan ska, vicka barnens
intresse for lasning och skrivande. Med utgangspunkt fran laroplanen, men dven
forskningen, ar det av stort vikt att alla barn oavsett alder far bekanta sig med
aktiviteter som innehaller bade lasning och skrivande.

Resultatet visar dven att det forekommer en viss skillnad i hur boksamtalen
genomfors mellan de yngre respektive dldre barnen. Da det galler de yngre
barngrupperna anvander forskollararna fler bilderbocker, for att pa sa satt lattare
kunna fora samtal kring bokens innehall, medan de med de idldre barnen stiller
oppna fragor som leder till diskussion. Forskollararna som engagerar barnen i
omsesidiga samtal om bokens innehall, bygger medvetet strategier for att pa detta
satt utveckla barnens sprak och tankande. Nar sddana strategier anvands ar tanken
béade hos forskollararna och enligt Lennox (2013) att de ska stimulera barnens
intresse for att vilja lara sig 1asa och skriva. Utifran forskollararnas beskrivningar sa
far alla barn denna mojlighet, da strategierna vid boksamtalen anpassas efter barnens
mognad, med hjalp av bilderbocker for de yngre och utmanande fragor for de aldre
barnen.

Fast (2007) beskriver i sin forskning att forskollararna inte alltid tar till vara barnens
erfarenheter och darfor missar att anvianda sig av de styrkor som sddana for med sig.
Detta tycks dock inte gilla forskolldrarna i denna studie, vilka tydligt ofta utgar fran
barnens intressen och erfarenheter, for att utveckla deras las-och skrivformagan,
atminstone enligt egen utsago. Ett sidant arbetssitt 6verensstimmer vil med
Norlings (2015) pastaende, att nar forskollararna tar hansyn till barnens intresse och
erfarenheter sa syns det i den pedagogiska verksamheten. En annan metod, dar
forskollararna utgar fran barnens intressen for att utmana dem att med viss hjalp att
skriva, ar mediering, da forskollararna anvander bade sig av sig sjdlva men dven
artefakter - exempelvis olika actionfigurer - som verktyg for att formedla las-och
skrivkunskaper till barnen.

For att ytterligare uppmuntra barnens engagemang for bokstaver och for att utveckla
och ta till vara detta stora intresse anviands olika ordbilder och namnkort. Pa detta
satt skapas forutsattningar for barnen att bekanta sig med bokstiavernas utformning.
Var undersokning belyser att artefakter som ordbilder och namnkort kan fungera
som medierade lankar for barnen och pa sa satt okar deras forstaelse for bokstaver.
Bjorklund (2008) betonar vikten av att barnen i tidig dlder bor ha majlighet att vistas
i miljoer dar de mots av ett rikt utbud av skriftligt material. Forskollararna berattar
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att de vid samlingarna ofta anvander sig av namnkort som forst visas upp och sedan
ackompanjeras av att barnen tillsammans med forskollararen markerar sprakrytmen
i ordet genom att klappa i hinderna. Handklappningen kan tolkas som ett stod for att
ge alla barn mgjlighet att kdnna igen sitt namn, men dven utveckla forstéelse for
bokstaver och deras inneborder. Norling m.fl. (2015) belyser att pedagogerna bor
vara medvetna om att barnen ligger pa olika niva i sin utveckling, och utifran detta
far mojligheter att medverka i 1ds-och skrivaktiviteter pa forskolan. Forskollararnas
beskrivningar nar de arbetar med namnkort visar att detta arbetssiatt som forskarna
lyfter upp ar en framstaende del av arbete for forskollararna.

8.1.2 Forskolans miljo for att stimulera barns lds- och skrivutveckling

Forskolans miljo har en stor paverkan pa barns las-och skrivutveckling. Miljon ska
berikas med texter, symboler och bokstaver for att kunna ge barn tillgang till
skriftspraket och skapa lust hos dem att 1dra lasa och skriva. Fast (2007) betonar att
barns relation till olika symboler skapar medvetenhet hos dem om skriftspraket. Har
anser vi att forskollararna skapar en forskolekultur som ar rik pa skriftsprak och
skapar mojlighet for barnen att anvianda sig av symboler som fysiska verktyg for att
mediera forstaelse for alfabetet och hur olika bokstaver ser ut. Forskollararna i var
undersokning poangterar dven betydelse att materialet ar direkt ndbart och
tillgangligt sa att barnen kan utforska och undersoka det pa olika sitt och anvinda
det i olika aktiviteter. Denna uppfattning stammer med det sociokulturella
perspektivet som belyser vikten av nir barn far tillgang till olika fysiska redskap i sin
omgivning kan de utveckla forstaelsen for sin omvarld (Saljo, 2014). Materialet som
finns tillgangligt reflekterar vi som ett positivt forhallningsatt mot skriftspraket i
forskolan. Det vi anser ar att det finns syfte med materialet om hur och varfor den ska
vara framme, samt att materialet bidrar till att barnen inte bli begransade att utforska
skriftspraket utan far mojligheten att bade sjalva men dven med andra barn utforska
och utvidga sitt larande.

Daremot kan det finnas bade majligheter, men dven begransningar, om
forskollararna utgar fran att det bara ar materialet som ska vara tillgangligt och att
deras roll som forskollarare ar av underordnad betydelse. Resultatet visar att det kan
saknas medvetenhet om barns skriftspraksutveckling hos vissa forskollarare. Det kan
bero pa att forskollararna har olika utbildningar, uppfattningar om arbetet med att
stimulera barnens skriftspraksutveckling eller olika barnsyn. Darfor anser vi att
verksamheten bor organisera personalen si att den blandar personal i olika aldrar
och med olika utbildningar, men aven kravs det kollegialt larande for att kunna
reflektera over arbetslagets arbete i relation till 1as-och skrivutvecklingen. Vi
resonerar ocksa att forskollararna bor reflektera 6ver sitt eget bidragande till barns
larande da Norling (2015) jamfor i sin avhandling de forskollarare som reflekterar
over sitt eget forhallningssatt samt hur de sjdlva kan bli en forebild i barnens
sprakmiljo med pedagoger som har andra prioriteringar. Det finns alltsa olika
uppfattningar, kompetenser och erfarenheter bland forskollarare, som paverkar deras
strategier i arbetet med barnen i forskolan. Resultaten i var studie likvil som det
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Norling (2015) menar belyser betydelse av att vara en lyhord forskollarare som
bekraftar barnens initiativ till skriftaktiviteter. Genom att barnen har tillgang till
material, utmanar forskollararna barnen till att utveckla sina las- och skrivkunskaper.
Detta ar aven nagot som Guos et.al (2010) forskning pavisar. Han menar att den
fysiska och den psykologiska miljon gar hand i hand och har stor betydelse for
barnens skriftspraksinlarning. Det vill sdga att forskollararnas forhallningsatt och
materialet ar betydelsefulla och beroende av varandra. Scrull m.fl. (2012) papekar
ocksa vikten av forskollararens narvaro och uppmuntran i bade de vardagliga och de
planerade aktiviteterna for att utveckla barnens las-skrivformaga. Scrull m.fl. (2012)
framhaller att aktiviteter sdsom att lasa och rita tillsammans med barnen men ocksa
att uppmuntra dem att beratta, ar betydelsefullt for barnens las-skrivutveckling.
Utifrén den tidigare forskningen och det sociokulturella perspektivet visar resultaten
att just narvarande och medvetna forskollarare, samt milj6 ar nyckel till att vacka
intresse hos barnen for att de ska utvecklas vidare i las-och skrivkunskaper i
forskolan.

Undersokningen visar att miljo och moblering ar betydelsefulla for att locka barnen
till 1asning. Forskollararna framhaéller att det ar viktigt att tinka pa att ha till exempel
en lashorna, som inte ar avskild fran den 6vriga verksamheten, for pa sa satt lockas
barnen dit. Norling (2015) poéangterar att en mysig och inbjudande miljo paverkar
barns initiativ till lasning. I linje med studien av Guo et al. (2010) menar
forskollararna att den psykologiska och fysiska miljon ar beroende av varandra nar
det giller lasningen i forskolan. Undersokningen visar att &ven om ingen
forskollarare ar fysisk narvarande i rummet, sa har barn mojlighet till att sjalva
utforska bocker och bli intresserade av att lasa. Miljon — bade den fysiska och
psykologiska — anses som viktiga delar av arbete hos flera forskollarare fran
undersokningen. Detta visar i enlighet med Scrull m.fl. (2012) att forskollararna ar
medvetna om sin roll i att underlatta smabarns kompetensutveckling i liskunnighet.
Utifran forskolldrarnas beskrivningar kring utformning av miljon i férskolan sa
argumenterar vi att miljon anpassas for att stimulera barns lasformaga, da
forskollararna utformar lashornor med kuddar, bilder och bocker som lockar barn till
boklasning och samtal. Férskollararna har ett syfte med den fysiska miljon som
mojliggor barns samspel och larande. Bjorklund (2008) betonar att det ar
andamalsenligt och nodvandigt att moblera forskolans miljo sa att bocker blir
tillgangliga for barnen. Vidare visar hennes forskning att miljoer dar bocker finns
med, skapar forutsiattningar for att vacka barnens tidiga intresse for lasande och
skrivande I enlighet med detta resonemang anser vi att miljon blir meningsfull for
barn da de redan fréan tidig alder far mojlighet att ta initiativ till att utforska bécker
och bli intresserade av att lasa.
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8.2 Metoddiskussion

Vi anser att intervjuerna har varit givande och bidragit till att forskollararnas
erfarenheter och kunnande lyfts fram i undersokningen pa ett tydligt satt som gav oss
relevanta svar pa forskningsfragor. Semistrukturerade intervjuer med 6ppna fragor
gav oss chans att aven fa ovantad information och mer ingaende svar fran
forskollararna om hur de arbetar med las-och skrivutveckling i forskolan. Vi ar helt
overens om att valet av en kvalitativ metod for detta andamal var helt relevant. Med
en annan metod, exempelvis kvantitativ hade inte resultatet blivit sa rikligt och
nyanserat. I och med detta kan vi fastsla att metoden har varit relevant for
undersokningen och att den varit ett bra verktyg i arbetet med studien.

Vi ar dock overens om att om undersokningen hade kompletterats med observationer
hade resultatet blivit mer allsidigt och vi hade fatt mojlighet att se hur forskollararna
arbetar i praktiken. Dessutom hade det varit mycket intressant att se barnens
reaktion pa olika moment, vilket hade bidragit till ett mer allsidigt resultat.

Att intervjuerna spelades in underléttade transkriberingen da vi kunde stoppa och
repetera inspelningen. Inspelningarna gjorde, precis som Bryman (2018) framhaller,
det mojligt att verkligen lyssna in vad respektive respondent sade, syftning att dessa
gor det mojligt for forskaren att spola tillbaka och upprepa genomgéangarna av
respondenternas svar underlattar en noggrann transkribering av intervjuerna.
Transkriberingarna var bade tidskravande och omstandliga, men efter att vi kodat,
sammanstallt och tematiserat materialet blev detta hanterbart och 6verskadligt.

8.3 Slutdiskussion och slutsatser

Studiens syfte var att undersoka hur nagra forskollarare arbetar med las-och
skrivutvecklingen i forskolan, och pa sa satt fa kunskap om vilka strategier
forskollararna anviander i detta arbete. Undersokningen granskar dven hur miljon i
forskolor organiseras for att stimulera barnens skriftsprak. Resultatet visar att
samtliga forskollarare anser att deras uppdrag ar att vacka intresse for lasning och
skrivning, men daremot inte att "skol “undervisa barnen i amnet. Dock gar dsikterna
isar da det galler skrivningens position bland yngre barn,-dar skrivandet inte ska fa
lika mycket plats i arbete med de yngsta barnen, utan dar bor man fokusera pa
lasningen. Forskollararnas olika tankar om hur och nér barnens ska ta del av bade
las- och skrivaktiviteter i forskolan resonerar vi kan bero pa forskollararnas egna
erfarenheter, deras utbildning, kompentens och barnsyn. Det ar forst under de
senaste aren som laroplanen for forskolan tar upp att alla som arbetar i forskolan ska
arbeta med skriftspraksutveckling, sa darfor finns det formodligen fortfarande
forskollarare som ar ovana vid ett sddant arbete och som anser att detta ar nagonting
som bara skolan bor arbeta med. Skolverket (2017) papekar att barns lasformaga har
sjunkit sedan 2000-talet, men dven forskningen belyser vikten av att fanga upp barn
fran sociala och ekonomisk utsatta miljoer, for att skapa samma forutsiattningar dven
for dem att utveckla sin las-och skrivformaga (Lindo, 2009). Med utgangspunkten i
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har presenterad forskning och rapporter ar det av stor vikt att alla forskollarare
reflekterar over sitt eget forhéallningsatt i forhallandet till 1as-och skrivutvecklingen i
forskolan, for att bidra till barns larande i &mnet. Slutsatsen som kan dras av
undersokningen ar att forskollararnas strategier, kunskaper och medvetenhet om las-
och skrivutvecklingen ar avgorande for barns utveckling inom omrédet.

Resultaten visar dven att alla forskollarare anser att miljo ska vara inbjudande med
tillgangligt material, som vacker barnens intresse for lasning och skrivning.
Mobleringen ska vara lockande och tillgdngligheten av bocker ska vara god.

8.4 Relevans for forskolliararyrket

Studien ar relevant for forskollararyrket da den beskriver olika strategier for hur
forskollararna kan arbeta for att utveckla barns las-och skrivkunskaper i forskolan. Vi
anser att studien kan vicka intresse, tankar och reflektioner kring las-och
skrivutvecklingen i forskolan och dess betydelse for barns utveckling. Vi hoppas ocksa
att de verktyg och strategier som presenteras i studien ska inspirera andra
forskollarare och pa sa satt bidra till nytinkande inom dmnet. Forutom att studien ar
relevant for forskollararna, har den dven vackt vart intresse for skriftsprakets
betydelse for barn redan i unga ar, samtidigt som den har okat var kunskap om hur
och varfor las-och skrivutvecklingen ska ha ett stort utrymme i forskolan verksamhet.

8.5 Forslag till fortsatt forskning

I denna studie var syfte med intervjuerna att ta reda pa forskollararnas tankar och
strategier kring las-och skrivutvecklingen i forskolan. For att fa djupare insikter inom
omradet anser vi att undersokningen skulle kunna kompletteras med observationer.
Med hjalp av kompletterande observationer mojliggors en jamforelse mellan
forskollidrarnas praktiska arbete och deras teoretiska tankar. Annu mer intressant
skulle det kanske vara att genom observationer se vilka effekter forskollararnas
strategier har pa barns larande och utveckling.

Ett annat intressant forskningsomrade ar hur mottagande larare lagstadielarare ser
pa att barnen redan i forskolan borjar med 1ds — och skrivutveckling. En sddan
undersokning skulle eventuellt &ven kunna innehalla en del 6nskemal fran den
mottagande lararkdren och pa sa satt bidra till att utveckla verksamheten pa
forskolorna men aven tviartom att bidra till att utveckla grundskolans pedagogik att
bli mer som forskolans.
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Bilaga 1 Intervjufragor

1.

2.

Hur ser du pa las- och skrivutveckling i forskolan?

Hur arbetar du for att stimulera barns las- och skrivutveckling? Kan ni ge
nagra konkreta exempel?

Vilka milj6er erbjuds for att stimulera barns las- och skrivutveckling? Hur
utformar ni den?

Vad anvander ni for material for att stimulera barns las- och skrivutveckling?
Hur mycket upplever ni att barnen skriver och laser i forskolan?

Hur anvénder ni det for att vidare utveckla barnens larprocesser i las- och
skrivutveckling? Géarna konkreta exempel

Hur arbetar ni med hoglasning i forskolan?
Pa vilket sitt anser du att hoglasning bidrar till barns las- och skrivutveckling?

Finns det ndgra faktorer som du anser paverkar era mgjligheter att arbeta med
las- och skrivutveckling i forskolan?

10. Finns de ndgot annat du tanker pa och vill tillagga?



Bilaga 2 Missivbrev
Hej!

Vi heter Lara Issa & Mirela Ahmetovic som gar sista termin pa forskollararprogrammet pa
Malardalens hogskola i Eskilstuna. Vi har paborjat att skriva vart examensarbete, dar har vi
valt att undersoka om las- och skrivutveckling i foérskolan. I arbetet vill vi fa kunskap om hur
forskollarare rent konkret arbetar med att stimulera barns tidiga intresse for l1&s- och
skrivutveckling i forskolan.

For att kunna genomfora var undersokning behover vi intervjua antal erfarna forskollarare och
ta del av deras arbetssatt med sprakutveckling i forskolan. For att kunna genomféra
intervjuerna vill vi ha ert godkénnande av att deltagande i undersdkningen som ska ske med
hjalp av inspelningar och anteckningar.

Viktigt att veta att deltaganden i undersokningen ar helt frivilligt och det innebdr att ni har ratt
att avbryta ert deltagande ndr som helst utan motivering. Darmed kommer vi inte att anvénda
nagot av namn pa er deltagande eller forskolan dar ni arbetar. Allt samlat datamaterial
kommer att raderas efter att vi har redovisat klart arbetet.

Med detta missivbrev hoppas vi att ni har mojlighet att kunna delge er erfarenheter vad géller
las- och skrivutveckling i forskolan. Har ni funderingar angaende undersokningen, sa var
vanlig att kontakta oss eller var handledare via mejl eller telefon.

Lara Issa Mirela Ahmetovic
11216001 @student.mdh.se macl7001@student.mdh.se
Handledare:

Jonas Nordmark

jonas.nordmark@mdh.se
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