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Syftet med denna studie &r att beskriva de utmaningar som larare upplever och
anpassningar de beskriver i matematikundervisningen med fokus pa resonemangs-
formaga i arbetet med elever som har svenska som andrasprak. For att fa fram larares
beskrivningar av utmaningar och anpassningar i undervisningen samlades data in genom
semistrukturerade intervjuer med fem larare. | analysen av insamlade data arbetades det
fram fyra kategorier av utmaningar och fem kategorier av anpassningar. De fyra
kategorier av utmaningar som framkom ar: bristande begreppsformaga, matematiken
eller svenskan?, bristande sjalvfortroende och lararens kompetens och installning. De fem
kategorier av anpassningar som framkom &r: anvanda starkaste spraket, kommunikativa
strategier, alternativa strategier, tid och repetition och metodférmaga fore resonemang.
De nio kategorierna aterfinns i olika utstrackning i litteraturgenomgangen. Det saknas
kunskap om hur utmaningen Matematiken eller svenskan? kan bemdtas for att hjalpa
larare att ge ratt stod till elever med svenska som andrasprak. Det saknas aven kunskap
om hur anpassningen att anvanda alternativa strategier som konkret material eller bilder
paverkar elevers utveckling av resonemangsformaga.
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The purpose of the study is to describe the challenges teachers experience and the
adaptations they describe in mathematics education focusing on reasoning ability when
working with second language learners. Information about teachers’ descriptions of
challenges and adaptations in teaching were collected through semi-structured interviews
with five teachers. In the data analysis four categories of challenges and five categories
of adaptations were formed. The four categories of challenges are: lack of mathematic
language, mathematics or Swedish?, lack of confidence and teachers’ competence and
attitude. The five categories of adaptations are: the use of strongest language,
communicative strategies, alternative strategies, time and repetition and method before
reasoning. The nine categories are supported by the literature review in varying degree.
More knowledge is needed on how the challenge mathematics or Swedish? can be met to
support teachers in giving the correct support for second language learners. More
knowledge is also needed about how the adaptation of using alternative strategies such as
mathematics manipulatives or images influence the pupils’ development of reasoning in
mathematics.
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1 Inledning

Elever med svenska som andrasprak finns i manga skolor och Skolverkets statistik for
lasaret 2019/2020 (Skolverket, 2020) visar att 6ver 25% av eleverna i grundskolan
har ett annat modersmal dn svenska. Dessa elever kan i olika utstrackning anses ha
svenska som andrasprak. Svenska som andrasprak kan definieras som att eleven har
lart sig ett annat sprak, helt eller delvis, innan eleven lar sig svenska
(Nationalencyklopedin, u.a.). I skolan kan dessa elever ha ratt att 1asa &mnet svenska
som andrasprak for att fa stod i sprakutvecklingen. Men eleverna har ju svenskan
som sitt andrasprak dven i de andra &mnena i skolan och spraket har en stor
paverkan pa inlarningen (Gibbons, 2016). Darmed ar det manga larare som
undervisar elever med svenska som andrasprak i alla amnen, med de utmaningar
som kan uppsta.

Erfarenheter fran den verksamhetsforlagda utbildningen har visat att elever med
svenska som andrasprak ofta har ett behov av sprakligt stod i alla &mnen. Det kan
upplevas som att spraket hindrar elever att bade ta till sig kunskap och att visa vad de
kan. Elever med svenska som andrasprak riskerar att fa svarigheter pa grund av
larares instéllning till elevernas kompetens och till flersprakighet i undervisningen
(Skolverket, 2018). En kiand svarighet for elever med svenska som andrasprak ar
skillnaden mellan vardagssprak och skolsprak vilket gor att elever kan ha ett
fungerande vardagssprak men sakna de amnesord som behovs i ett fungerande
skolsprak (Grosjean, 2010). I matematiken kan amnesord vara olika matematiska
begrepp och dessa kan da skapa svarigheter for elever med svenska som andrasprak
(Baxter, Woodward & Olson, 2005).

Eftersom resonemangsformaga fokuserar pa matematiska begrepp och tankar finns
det en risk att elever med svenska som andrasprak kan ha svarigheter att resonera
inom matematiken (Baxter m.fl., 2005). Resonemangsformaga innebar att elever ska
kunna fora och folja matematiska resonemang och darmed forklara och motivera sitt
matematiska tinkande (Lithner, 2008; Skolverket, 2014). Vid ett resonemang
behover inte svaret vara korrekt. Det ar hur svaret och arbetsgdngen motiveras som
ar det viktiga i resonemang (Lithner, 2008). Elevernas forméaga att uttrycka sina
matematiska resonemang kan hindras om larare inte tror att elever kan uttrycka sig
och darfor endast kraver korta svar (Grover, Henningsen & Stein, 1996). Att lararen
inte kan elevernas modersmal kan bli ett hinder i processen att ta reda pa elevers
forkunskaper och kunskaper eftersom elever i vissa fall har storre kunskaper an de
kan uttrycka pa svenska (Cummins, 2007; Grosjean, 2010).

Studien kan bidra till detta problemomrade genom att undersoka 5 larares syn pa de
utmaningar som kan uppsta i matematikundervisningen med fokus pa
resonemangsformaga hos elever med svenska som andrasprak. Vi upplever att den
forskning som finns kring elever med svenska som andrasprak fokuserar pa just
spraket och svenskan. Men som namnt tidigare paverkar spraket &ven andra amnen
(Gibbons, 2016) och det ar darfor relevant att undersoka hur larare upplever den
paverkan inom resonemangsformégan i matematiken och vad de gor for att mota
elevers behov.



1.1 Syfte och forskningsfragor

Studiens syfte ar att beskriva 5 larare i arskurs 1—3 uppfattning om vilka utmaningar
som kan uppsta i matematikundervisningen med fokus pa resonemangsformaga for
elever med svenska som andrasprak och kring larares arbete for att mota eventuella
utmaningar. Syftet uppnas genom att besvara foljande forskningsfragor:

1. Vilka utmaningar upplever lararna for elever med svenska som andrasprak i
matematikundervisningen med fokus pa resonemangsformaga?

2. Hur beskriver lararna att undervisningen anpassas for att mota de behov elever
med svenska som andrasprak kan ha i matematikundervisningen med fokus pa
resonemangsformaga?

2 Litteraturgenomgang

I litteraturgenomgangen presenteras vad svenska som andrasprak innebar och vilka
svarigheter som kan uppsta i undervisningen. Matematikens fem formagor
presenteras med fokus pa resonemangsformaga. Litteraturgenomgangen ar det
ramverk som ligger till grund for forstaelsen av forskningsomradet och det senare
resultatet.

2.1 Definition av svenska som andrasprak

Det finns olika definitioner av andrasprak. Ett andrasprak kan definieras som ett
sprak som lars in efter att ett annat sprak tilldgnats helt eller delvis. Andraspraket
lars da in i en milj6 dar det forekommer naturligt och det finns ett behov av att
kommunicera med spraket (Nationalencyklopedin, u.4.) exempelvis inom skolan. Det
kan ockséa definieras som nar en elev helt eller delvis lar sig ett annat sprak fore
eleven lar sig svenska. Det kan vara pa grund av att eleven har flera sprak i hemmet
eller tidigare har skolgédng i ett annat land eller pa ett annat sprak dn svenska
(Skolverket, 2018). En tredje definition ar

Undervisning i svenska som andrasprék ska, om det behovs, anordnas for
1. elever som har ett annat sprak &n svenska som modersmal,
2. elever som har svenska som modersmal och som har tagits in fran skolor i utlandet, och
3. invandrarelever som har svenska som huvudsakligt umgangessprak med en
vardnadshavare.
Rektorn beslutar om undervisning i svenska som andrasprak for en elev. (Skolférordningen
2011:185, 5 kap, 14 §).

Dessa tre definitioner visar att det finns en allmin definition pa begreppet svenska
som andrasprak: Ett andrasprak ar ett sprak som inte ar inlart fran fodseln. I
skolforordningens definition ligger fokus pa vilka elever som har ratt till undervisning
i amnet svenska som andrasprak. Dock kan det tankas att de som har ratt till
undervisning i svenska som andrasprak ocksa ar andrasprakstalare.

Skolférordningens (2011:185, 5 kap, 148) definition av svenska som andrasprak:
”Undervisning i svenska som andrasprak ska, om det behovs, anordnas for: 1. elever
som har ett annat sprak an svenska som modersmal” stimmer 6verens med
Skolverkets (2018) definition och dven hur NE (u.a) definierar begreppet svenska
som andrasprak. Skolforordningens tredje punkt 6ppnar upp till en bredare
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definition genom att dven elever som talar svenska med en vardnadshavare kan ha
ratt till undervisning i svenska som andrasprak.

I denna studie anviands begreppet “elever med svenska som andrasprak” for elever
som har undervisning i amnet svenska som andrasprak. Det anvands ocksa mer
generellt i betydelsen “elever som kan flera sprak”. Det beror pa att det ar rektorns
beslut om en elev ldser amnet svenska som andrasprak och darfor finns det elever
som inte gor det, men dnda kan flera sprak och ar andrasprakstalare. I
litteraturgenomgangen ar det dessutom (i ménga fall) svart att veta hur forfattaren
menar vid anvandning av begreppet.

2.2 Sprakets betydelse i undervisningen

Spraket har en stor betydelse for inlarningen (Gibbons, 2016; Skolverket, 2018; Siljo,
2014). Vi anvander spraket vid inlarning, vara tankar och i kommunikation med
andra manniskor (Skolverket, 2019; Siljo, 2014). Det dr genom spraket vi utvecklas,
lar oss och genom att anvinda oss av spraket kan vi kommunicera med andra
manniskor (Skolverket, 2019; Siljo, 2014). Tankar och sprak ar nara
sammankopplade i en process dar de ar beroende av varandra. Spraket anvinds inte
bara for att uttrycka tankar, utan tankar bidrar aven till att utveckla spraket. (Siljo,
2014; Vygotskij, 1999). Sprakutveckling har ingen slutdestination. Det utvecklas
standigt med hjalp av kroppssprak, bilder och kommunikation i interaktion med
varandra (Saljo, 2014). Spraket utvecklas i interaktion med andra personer (Saljo,
2014), exempelvis i klassrumsdiskussioner. I undervisningen ar larare ett stod for
eleverna och de far mojlighet att utveckla nya kunskaper och strategier i spraket.
Elever behover mycket stod i borjan, men malet ar att alla elever ska klara sig mer
eller mindre sjalvstandigt (Saljo, 2014).

Forskning pekar pa att flersprakiga elever som har lika kunskap i alla sina sprak
utvecklas fortare dn hos elever dar ett sprak dominerar 6ver det andra (Clarkson,
1992). Elever som har lika kunskap i alla sina sprak anviander inte spraken separat
utan parallellt dar spraken har nytta av varandra. Nar eleven har tagit till sig
undervisningsspraket utvecklas dven begrepp i det starkaste spraket (Clarkson,
1992). Undervisningen blir meningsfull da eleven kan anvéinda alla sina sprak i
inlarningen (Clarkson, 1992). Elever som har lika kunskap i bada sina sprak ar
tamligen ovanligt, men elevers olika sprak kan ofta samverka trots att de ar olika
starka (Norén, 2018).

Det ar viktigt att tillata flersprakiga elever att anvanda alla sina sprak i
undervisningen, for att eleven ska fa en chans att visa sina kunskaper pa basta satt
(Grosjean, 2010) och for att det ska ske en utveckling bor eleverna anvianda alla sina
sprakkunskaper redan vid skolstart (Clarkson, 1992; Grosjean, 2010). Om eleverna ar
aldre vid byte av sprak, land eller skola forsamras elevernas chanser att ta tillvara pa
kunskaper kring det nya spréaket (Grosjean, 2010).

2.3 Svarigheter kring elever med svenska som andrasprak

Undervisning med elever som har svenska som andrasprak kan mota svarigheter.
Har presenteras fyra omraden som kan innehalla utmaningar: Vardagssprak -
skolsprék, Larares instdllning, Elevers instillning och Skolans instillning.



2.3.1 Vardagssprak - skolsprak

En svéarighet som kan uppsta for elever med svenska som andrasprak ar att ta till sig
information vid till exempel genomgangar eller i text. Det kan bero pa att elever med
svenska som andrasprak tar in information pa svenska, omvandlar det till sitt
modersmal for att sedan Oversitta och formedla informationen pa svenska
(Skolverket, 2018). Det ar en process som kan ta lite extra tid i jamforelse med elever
med svenska som modersmal och larare kan darfor behéva komma ihag att ta ett
lugnare tempo i undervisningen for att underlitta (Gibbons, 2016).

En annan erkind svarighet for elever med svenska som andrasprak ar skillnaden
mellan vardagssprak och skolsprak. Elever som, till synes, har ett fungerande
vardagssprak kan sakna amnesord, vilket kan gora det komplicerat for dem att hanga
med i undervisningen (Grosjean, 2010; Skolverket, 2018). Det finns en risk att larare
som dter pedagogiskt med sina elever, rastvaktar eller pa nagot annat vis umgas med
sina elever utanfor klassrummet, far en bild av att eleven som behérskar
vardagsspraket ocksa kan behirska skolspraket. Eleven kan ha ett fullt fungerande
vardagssprak men skolspraket tar langre tid att lara sig (Gibbons, 2016; Norén,
2018).

I skolspraket ingar matematiska begrepp. Obekanta matematiska begrepp kan gora
att information gar forlorad eller generera svarigheter att f6lja med i undervisningen
(Baxter m.fl., 2005). Speciellt ord inom matematiken som kan ha dubbla meningar:
axel, brak och tal kan ge svarigheter (Norén, 2018). Om en elev har svarigheter med
matematiska begrepp kan det hjilpa eleven att fa undervisning pd modersmalet
(Clarkson, 1992; Grosjean, 2010).

Det ar ingen nackdel att vara tvasprakig. Det ena spraket behover inte utesluta det
andra (Cummins, 1979). Spraken kan komplettera varandra och gora undervisningen
mer forstaelig. I matematikundervisningen kan elevers andrasprak gora att eleven far
en chans att uttrycka matematiska begrepp (Cummins, 1979), som annars riskeras
forloras i 6versattningen eller kommunikationen eftersom de kan saknas i elevers
skolsprak. Nar en elev tillgodosett sig matematiska strategier gar det enklare att
oversitta matematiska begrepp fréan ett sprak till ett annat (Clarkson, 1992).

2.3.2 Larares installning

Elever som har svenska som andrasprak kan fa svarigheter i skolan pa grund av
lararens installning. Om lararen anvander ord som starka eller svaga kring sina elever
kan det paverka elevernas tro pa sin egen formaga (Skolverket, 2018). Lararens
installning till elevernas inlarningsforméga avgor om eleverna kommer utvecklas
eller inte. Svarigheter med skolspraket tyder inte pa kunskapsbrister i
amneskunskaperna daremot kan utmaningar i undervisningen starka elevernas
sjalvfortroende och utveckling (Skolverket, 2018).

Elever med svenska som andrasprak kan fa svarigheter i matematik om larare inte
ger eleverna mgajligheter till att ge utforliga resonemang och tillater korta svar.
Eleverna behover 6va pa sin resonemangsférmaga (Grover m.fl., 1996), for att fa en
matematisk forstaelse och gora undervisningen begriplig (Saljo, 2014). Med hjalp av
klassrumsdiskussioner (Baxter m.fl., 2005; Skolverket, 2018) och flersprakigt arbete
ges eleverna en mojlighet att utveckla sin sprakliga forméga (Skolverket, 2018)



Det kan te sig att lararen inte har kunskap i elevens modersmal och darfor far
svarigheter med att kommunicera med eleven (Grosjean, 2010; Skolverket, 2018). P4
grund av sprakbarridren finns det en risk att lararen inte kan ta reda pa elevens
forkunskaper eller kunskaper i matematik (Cummins, 2007). Om lararen inte ger
eleverna mojligheter att uttrycka sig, skriva och férmedla sin kunskap pa sitt
starkaste sprak kan lararen forbise elevernas forkunskaper (Cummins, 2007).

2.3.3 Elevers instiillning

En svarighet som kan uppsta hos elever med svenska som andrasprak ar att eleven
kan sakna engagemang och drivkraft. Elevens engagemang och drivkraft i
kombination med lararens syn pa eleven och undervisning avgor hur bra eleven
kommer lyckas med en uppgift. Elever som brister i sitt engagemang och drivkraft
behover extra stod fran lararen for att klara av uppgifter och fa en tilltro till sin egen
formaga (Skolverket, 2018: Siljo, 2014). Det finns dock en risk med att ge for mycket
stod, eleverna behover inte tanka sjilva. Eleverna riskerar forlora sin motivation, om
lararen gor arbetet at de (Saljo, 2014). Pa grund av att elever kan ha svarigheter med
att fa fram sitt resonemang, kan frustration uppsta. Det kan vara pa grund av att
lararen och eleven talar olika sprak och far svarigheter att kommunicera (Grosjean,
2010).

2.3.4 Skolans instillning

Skolans instéllning till elever med svenska som andrasprak kan ha en betydande roll i
hur elevernas sprakkunskaper utvecklas. Det kan vara utvecklande om eleverna far
blanda sprak i skolmiljon (Cummins, 2007; Norén, 2018), men det ar inte sjalvklart
pa alla skolor. Det finns dven larare som sager at eleverna att enbart tala svenska pa
skolan (Skolverket, 2018), med undantag fran undervisningen i engelska. Skolan ar
sd man om att integrera flersprakiga elever i skolspraket att eleverna inte tillats
anvanda sitt andrasprak i skolmiljon. Det kan leda till att eleverna tappar tron pa sin
egen formaga (Grosjean, 2010).

2.4 Matematikens fem formagor

Det finns fem formagor i matematik: problemlésningsformaéaga,
resonemangsformaga, kommunikationsformaga, begreppsforméaga och
metodformaga. Formagorna samverkar och det kan vara en utmaning att hélla isar
formagorna exempelvis nar det handlar om bedomning. Férmagorna gor att fokus
flyttas fran det matematiska innehallet och gor att undervisningen har fokus pa
generella formagor som kan anviandas i alla matematiska situationer (Haggblom,
2013). Nedan foljer en kort beskrivning vad som menas med begreppen och hur
eleverna ska lara sig matematik genom formagorna. I denna studie ligger fokus pa
resonemangsformaga men eftersom de ar nara sammankopplade presenteras de
andra kortfattat.

2.4.1 Kommunikationsformaga

Kommunikationsformaga bidrar till elevers matematiska utveckling genom att
muntligt och skriftligt tydliggora elevers kunskaper for bade elever och larare
(Haggblom, 2013). For att utveckla kommunikationsforméagan behover eleverna ova
pa att prata matematik, uppbyggnad av tal och 6va pa matematiska begrepp.



Matematiska diskussioner med klasskamrater, utbyte av varandras tankar och
resonemang 6var kommunikationsformagan (Skolverket, 2017).

2.4.2 Begreppsformaga

Begreppsformaga bidrar till elevers matematiska utveckling eftersom begrepp ar en
del av de grunder som bygger upp matematiken. Utan matematiska begrepp uppstar
svarigheter i att kunna forsta och uttrycka sig (Haggblom, 2013). Begreppsformaga
innebar att eleverna har kunskap om och kan anvinda matematiska begrepp. For att
utveckla begreppsformaga behover eleverna fa hora och anvianda begrepp i ratt
sammanhang och utforska olika begrepps samband (Skolverket, 2017).

2.4.3 Metodformaga

Metodforméaga innebar att eleverna har kunskap om olika matematematiska metoder och
kan vilja metod utifran vad uppgifter kraver (Skolverket, 2017). Det bidrar till elevers
matematiska utveckling genom att ge elever olika metoder att ta sig an matematiken
(Haggblom, 2013).

2.4.4 Problemlosningsformaga

Problemlosningsforméga ar en komplex formaga dar de 6vriga formagorna behover
samverka nar elever moter matematiska problem de inte kan l6sa direkt (Haggblom,
2013). Med hjalp av korrekta termer, begrepp och formuleringar utvecklas
problemlésningsformégan i matematikundervisningen. Inom
problemlésningsformagan ingar att dven att prova olika matematiska strategier for
att komma fram till en 16sning (Skolverket, 2017).

2.5 Resonemangsformaga

Resonemangsformaga utvecklar elevers matematiska tinkande genom att skapa
medvetenhet kring det matematiska tankandet (Haggblom, 2013). Begreppet
resonemangsformaga gar att definiera som formagan att diskutera, férklara sitt
tankande med hjalp av korrekta matematiska termer, begrepp och tillvigagangssatt
(Skolverket, 2014). Resonemangsformagan 6vas dven i form av bevisning och
tydliggoranden av tankegangar, men dven att argumentera for sin sak (Lithner,
2008). Aven formella och informella argument bidrar till utveckling av
resonemangsformagan, bade genom klassrumsdiskussioner (Sterner, Wolff &
Helenius, 2019) och genom att eleven individuellt behdver motivera sina val av
raknesatt och metoder, resonera om rimlighet och dra slutsatser (Skolverket, 2017).

2.5.1 Olika typer av resonemang

Resonemangsformaga ar inte enbart individuellt muntligt framforande, det kan aven
vara logiskt tdnkande, skriva sina losningar i ord eller delta i klassrumsdiskussioner
(Baxter m.fl., 2005). I klassrumsdiskussioner far eleverna en chans att se och hora
andras perspektiv, vilket kan utveckla elevens egen resonemangsformaga (Vygotsky,
2004). Matematiska tankegangar kan ligga till grund for resonemangsformaga
genom huvudriakning och talraden. Det hjilper eleverna att utveckla en formaga att
anvanda tal korrekt (Sterner m.fl., 2019). Det finns olika slags resonemang: imitativt,
algoritmiskt och kreativt (Lithner, 2008). Imitativt resonemang handlar om att ett
helt svar ar memorerat utantill och det inlarda svaret aterges som resonemang.
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Algoritmiskt resonemang innebar att varje steg av resonemanget finns presenterade
en skriftlig utrakning. Kreativa resonemang ar ett resonemang dar eleven provar nya
idéer och argumenterar for rimligheten motiverat p4 matematematiska grunder
(Lithner, 2008).

Resonemangsformaga fokuserar inte pa att uppgiften som resonemanget beror ar
utford korrekt utan det viktiga ar att resonemanget forankras i argumentation som
stodjer sig pa matematik (Lithner, 2008). Argumentation inom
matematikundervisningen menas att presentera sin slutsats, introducera sitt svar,
motivering av svaret for att skapa en overtygelse, for att till slut forklara uppgiftens
alla steg. En argumentation handlar om att 6vertyga mottagaren om att ditt satt ar
det basta. Argumentation handlar 4ven om att omformulera sina svar for att komma
fram till battre I6sningar (Lithner, 2008).

3 Metod

Studiens forskningsfragor beror larares uppfattningar och beskrivningar kring
eventuella utmaningar och anpassningar med elever med svenska som andrasprak i
matematikundervisning med fokus pa resonemangsformaga. For att besvara
forskningsfragorna behover vi ta reda pa hur larare uppfattar saken och valjer darfor
en kvalitativ studie med intervjuer av larare. En kvalitativ studie lagger vikt vid
informanternas uppfattningar och tolkningar (Bryman, 2018) och passar darfor
studiens forskningsfragor. Med intervjuer far vi beskrivningar av vad larare uttrycker
sig uppleva for utmaningar och hur de anpassar undervisningen for att mota det.
Dessa beskrivningar kan da forhoppningsvis generera kategorier med olika
utmaningar och anpassningar.

3.1 Datainsamlingsmetod

For att samla in data anvands semistrukturerade intervjuer. Intervju ar en bra metod
for att ta reda pa personers tankar, upplevelser och for forskaren en mojlighet till att
lasa av kroppsspraket. Det ar ocksa en bra metod for att kunna fa mer djup i svaren
(Denscombe, 2016). I en semistrukturerad intervju anvands en intervjuguide som
tacker de omraden som ska undersokas men forskaren har friheten att stilla fragorna
i den ordning som faller sig naturligt under intervjun och kan stilla foljdfragor eller
fortydligande fragor vid behov (Bryman, 2018).

Intervjuguiden skapades med utgangspunkt i forskningsfragorna och
litteraturgenomgangen. Fokus lag darfor pa larares upplevelser av utmaningar och
anpassningar kring resonemangsformaga och elever med svenska som

andrasprak. Fragorna formulerades for att vara latta att forsta och for att bjuda in till
oppna svar for att ge informanten storre mojlighet att ta upp det den upplever som
viktigt pa omradet (Bryman, 2018). Ett exempel ar fragan: "Finns det utmaningar i
matematikundervisningen, i arbetet med elever som har svenska som andrasprak,
kopplat till resonemangsformagan? Vilka?” dar informanten bjuds in att fritt beratta
om hur hen upplever arbetet. Intervjuerna inleddes med kortare bakgrundsfragor for
att vid behov kunna relatera svaren till erfarenhet (Bryman, 2018) och for att
mjukstarta intervjun och komma igdng (Denscombe, 2016). Studiens intervjuguide
hittas i bilaga 2.



Under genomforandet av intervjuerna spelades ljud in med godkdnnande av
informanterna. Detta for att fA med exakta uttryck och formuleringar till den senare
analysen. Ljudinspelning kan dven oka flexibiliteten i intervjun genom att underlitta
att dndra foljden pa fragorna, stilla foljdfragor och vara lyhord mot informanterna
(Bryman, 2018). Om forskaren anviander enbart filtanteckningar finns det ett stort
utrymme for egna tolkningar (Denscombe, 2016) och dessutom saktas ner om
forskaren eller informanten vantar pa att svar ska hinna antecknas (Bryman, 2018).
Det ar viktigt att kontrollera utrustningen innan intervjuer och att ta
stodanteckningar om det skulle uppsta tekniska problem (Denscombe, 2016). Till
skillnad fran anteckningar ger ljudinspelning mojlighet att ateruppleva bade vad
informanten siager och hur det ségs, vilket leder till en mer nyanserad analys
(Bryman, 2018).

Att transkribera ljudinspelningen fran intervju ar tidskravande och exakt allt som
sagts ar inte relevant (Bryman, 2018). Det kan bero pa sidospar utan betydelse for
forskningen eller intervjun blivit avbruten av ndgon utomstédende ndgon minut.
Darfor kan det vara vart att inte transkribera hela intervjun for att spara tid (Bryman,
2018). Att inte transkribera allt ska goras med stor forsiktighet eftersom risken okar
att viktig information missas. For att motverka den risken kan ljudinspelningen
lyssnas igenom en extra gang senare i analysen (Bryman, 2018).

3.2 Urval

For att komma i kontakt med lampliga informanter gjordes ett malstyrt urval. Med
ett malstyrt urval viljs informanter ut for att de ar relevanta for forskningsfragorna
(Bryman, 2018). Ett malstyrt urval med en faststilld strategi innebar att
urvalskriterierna ar fardiga i borjan av undersokningen och sedan inte forandras
under arbetets gang (Bryman, 2018). Studiens urvalskriterier var larare med
erfarenhet av matematikundervisning i arskurs 1-3 och erfarenhet av elever med
svenska som andrasprak. Hur linge lararna arbetat inom skolan ansags inte vara
relevant for studien. Dessa urvalskriterier var tankta att fa fram larare med goda
mojligheter att ge data for att kunna besvara studiens forskningsfragor.

3.3 Genomforande

Ett missivbrev (Bilaga 1) skickades ut till informanterna. Det bokades 5 intervjuer och
intervjufragorna mailades ut nagra dagar innan genomforandet. Intervjuerna
genomfordes i informanternas klassrum med férhoppningen att skapa trygghet for
informanterna. Varje intervju tog ca 20-30 minuter och ljudet spelades in. I
planeringen av intervjuerna bokades ca 45 minuter in for att undvika att
informanterna stressade fram svar. Efter intervjuerna transkriberades utvalda delar
av intervjuerna och informanternas svar sammanstalldes. Fokus under
sammanstillningen var pa upplevda utmaningar och anpassningar. For att kunna
separera informanterna gavs de namnen Li-L5.

3.4 Analys

Utifran litteraturgenomgangen skapades initiala kategorier, exempelvis vdga,
utrdkningar och nivder. Ljudinspelningarna avlyssnades och transkriberades.
Relevant data valdes ut och ur datan skapades ytterligare kategorier exempelvis



larares kompetens och instdllning, muntlig kommunikation och EPA. Exempel pa
detta arbete kan ses i foljande utsagor och koder:

I den har utsagan gar det att se hur lararen lagger vikt vid muntligt resonemang och
beskriver hur hen arbetar med att modellera resonemang.

Man kan prata med de och forsoker komma fram till problemet dndé, muntligt, tillsammans nar
man forklarar: “Sa har gor jag”, kan du ju gora som larare. Sen far de liksom gora samma sak
och forklara med ord. (L3) Initial kod: muntlig kommunikation, modellering.

I nedanstiende utsaga forklarar lararen en utmaning i att bedoma elevernas
kunskaper nir svenskan hindrar och beskriver en mojlig anpassning med
studiehandledare.

Och det ar ju det som ar det svira, att finga tag pa deras kunskaper, egentligen. Om man inte
har en studiehandledare eller ndn annan som kan deras modersmal som kan forklara eller
beritta vad dom siger. (L4) Initial kod: matematiken/svenskan?, studiehandledning.

Data fran transkriberingen resulterade i ett tjugotal smala kategorier som sorterades i
tva huvudkategorier: Utmaningar och Anpassningar. Vissa initiala kategorier
fran litteraturgenomgangen valdes bort eftersom dessa inte kommit upp under
intervjuerna. De smala kategorierna formades om till 9 bredare kategorier under
huvudkategorierna. Umbarliga koder som inte stimde overens med
forskningsfragorna rensades bort. Ett exempel pa sammanslagning av kategorier ar
Studiehandledning och Sprakgrupper som formade Anvianda starkaste spraket.
Ett exempel pa kategori som rensades bort ar Bygga grupp, dar det uttrycktes att en
anpassning for att underlatta utvecklingen av resonemangsformaga var att
sammansvetsa gruppen. Eftersom detta inte fokuserar pa spraket anségs det inte vara
en relevant kategori i forhallande till forskningsfragorna.

Analysen resulterade i tva huvudkategorier: Utmaningar och Anpassningar, som
ansags svara pa forskningsfragorna och sammanlagt 9 underkategorier som visas i
tabell 1. Kategorierna aterfinns i studiens resultatkapitel.

Tabell 1. Huvudkategorier och underkategorier.

Utmaningar Anpassningar

Bristande begreppsformaga Anvinda starkaste spraket

Matematiken eller svenskan? Kommunikativa strategier

Bristande sjalvfortroende Alternativa strategier

Lararens kompetens och instéllning Tid och repetition
Metodformaga fore resonemang




3.5 Validitet

Denscombe (2016) beskriver validitet som att matning av data ska vara
andamalsenligt och utford med noggrannhet. For att na en hog validitet ska studiens
metodval ge goda mojligheter att uppna studiens syfte. Studiens syfte beror larares
uppfattningar, upplevelser och beskrivningar. For att kunna uppna syftet anviandes
intervjuer som datainsamlingsmetod. Det bidrar till att hoja validiteten, da syftet och
datainsamlingsmetoden bada ar kopplade till uppfattningar och asikter (Denscombe,
2016). Intervjufragorna stilldes pa ett sddant satt att informanterna fick mojlighet att
ge sa utforliga svar som mojligt. Fragorna var noga genomtankta for att kunna
besvara forskningsfragorna (Denscombe, 2016), men ocksa 6ppna upp for eventuella
foljdfragor.

3.6 Reliabilitet

Reliabilitet beskrivs av Denscombe (2016) och Bryman (2018) som palitlighet. hog
reliabilitet innebar att samma val av matinstrument skulle ge samma resultat oavsett
anvandare. Att de val som gjorts i studien gallande val av metod och analys motiveras
och beskrivs i metodkapitlet och resultatkapitlet hojer studiens reliabilitet.
Denscombe (2016) beskriver att tillforlitligheten okar da fler 4n en intervjuare ar
narvarande under intervjuer, eftersom det da finns minst tva som kan lasa in
kroppssprak och svar. For att minska risken for egna tolkningar blev alla intervjuer
ljudinspelade och det togs dven anteckningar. Den minskade risken for egna
tolkningar okar studiens reliabilitet (Denscombe, 2016). Studien omfattar larares
tankar och asikter och om studien skulle utféras av en annan person skulle hen
troligtvis fa liknande svar, vilket ocksa ger studien en storre tillforlitlighet
(Denscombe, 2016).

Alla intervjuer ar genomforda pa samma skola pa grund av Covid-19. Det innebar att
alla skolor i Sverige har totalforbud mot besokare och andra utomstaende som inte
tillhor skolorna. Detta gor reliabiliteten ldg, da undersokningen fokuseras enbart pa
en skola. En forskningsstudie i storre skala, med storre val av skolor skulle ge en
storre tillforlitlighet (Denscombe, 2016).

3.7 Generaliserbarhet

Generaliserbarhet innebar att en studies resultat skulle ga att hitta ndgon annanstans
och kunna generaliseras till att gilla andra larare an de som deltagit i studien
(Denscombe, 2016). Studien omfattar 5 larare och innehéller deras uppfattningar
och asikter, att urvalet ar litet gor generaliserbarheten 1ag (Denscombe, 2016). Om
generaliserbarheten ska oka behover urvalet vara storre (Denscombe, 2016). Daremot
okar generaliserbarheten om tidigare forskning stodjer resultatet (Denscombe, 2016).

3.8 Etiska aspekter

Vetenskapsradet (2017) betonar att informanten i sa stor utstrackning som mojligt
ska vara informerad om vad studien gar ut pa och ge sitt samtycke till att deltaga.
Bryman (2018) har sammanfattat detta i tva krav: informationskravet och
samtyckeskravet. Det innebar att forskaren ska informera om studiens syfte,
genomforande och att deltagandet ar frivilligt. Informanten ska ge sitt samtycke till
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deltagande och vara medveten om att den kan avbryta sin medverkan nar som helst
(Bryman, 2018). I var studie uppfylls detta genom missivbrevet och muntlig
information innan intervjuerna. Informanterna skriver under missivbrevet for att
styrka att de tagit del av informationen betriaffande samtycke och ratten att avbryta.

Vetenskapsradet (2017) menar att forskare ska skydda informanternas integritet. Ett
satt att gora detta ar att behandla insamlade data konfidentiellt. Konfidentialitet
innebar att uppgifter som samlats in inte ska spridas till obehoriga (Vetenskapsradet,
2017). Bryman (2018) presenterar konfidentialitetskravet som gar ut pa att alla
uppgifter om informanterna ska behandlas konfidentiellt. I studien uppfylls detta
genom att informanterna ges kodnamn (L1-L5) for att ingen information ska kunna
sparas tillbaka till informanten av en utomstdende. Ljudinspelningar och
anteckningar kommer forstoras efter studien ar fardigbearbetad.

Vetenskapsradet (2017) tar upp att insamlad data i enstaka fall kan vara anvandbart i
annan forskning dn den som data samlats in till. Det betonas dock att detta sker
under mycket kontrollerade former efter provning eftersom detta star i konflikt till
informanternas ratt till information och samtycke. Bryman (2018) tar upp
nyttjandekravet och menar att data enbart ska anvandas till det den ar insamlad till. I
studien ar insamlad data endast tillganglig for forskarna, handledaren och
examinatorn.

4 Resultat

I kapitel 4 presenteras de kategorier som framkom i analysen av insamlade data. For
att kunna besvara studiens forskningsfragor presenteras resultatet i tva
huvudkategorier (Utmaningar och Anpassningar) med nio underkategorier.
Kategorin Utmaningar beror det resultat som relaterar till studiens forsta
forskningsfraga. Dar presenteras vilka utmaningar lararna beskriver i fyra
underkategorier: Bristande begreppsformaga, Matematiken eller svenskan?,
Bristande sjalvfortroende och Lararens kompetens och installning. Kategorin
Anpassningar beror det resultat som relaterar till studiens andra forskningsfraga.
Dar presenteras de anpassningar i undervisningen som lararna beskriver i fem
underkategorier: Anvianda det starkaste spraket, Kommunikativa strategier,
Alternativa strategier, Tid och repetition och Metodférmaga fore resonemang. Kapitel
4 avslutas med Resultatsammanfattning dar resultatet i de tva huvudkategorierna
sammanfattas.

4.1 Utmaningar

I kapitlet presenteras larares upplevelser av utmaningar med fokus pa
resonemangsformaga i matematikundervisningen i arbetet med elever som har
svenska som andrasprak. Kapitlet presenterar fyra underkategorier for att besvara
forskningsfragan: Vilka utmaningar upplever lararna for elever med svenska som
andrasprak i matematikundervisningen med fokus pa resonemangsformaga? De fyra
kategorierna formades under analysen och motsvarar fyra omraden som lararna
beskriver som utmaningar i undervisningen.
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4.1.1 Bristande begreppsformaga

Lararna anser att matematiska begrepp kan vara en svarighet for elever med svenska
som andrasprak. De beskriver att elever ofta har ett mindre ordférrad och bristen pa
matematiska begrepp upplevs leda till att eleverna har svarigheter med att satta ord
pa sina kunskaper och darmed svarigheter med att fora ett resonemang.

Det ar framforallt spraket.... mycket begrepp om man nu tanker pa matteundervisningen, s ar
det mycket matematiska begrepp pa svenska. Mattespraket i sig ar ju svért nar det blir svenska
och de inte har svenska som modersmal. (L1)

Jag tror att ofta kan de tdnka, dom har en tanke hur man ska gora, eller en férklaring hur man
har tinkt, men det ar svart att fi ut den i ord sa att jag ska forsta. (L4)

Man kanske matematiskt sett forstir men har svart att forklara med ord. Det kan bli svért. Det
har amnesspecifika orden som kan bli svéra for dem att ta och sétta ord pa deras egna tankar.

(L3)

Det hiar med begreppen, att kunna sétta ord pa allt ocksé. For det blir ju ocksa svért, om man
inte har svenskan, man har inte alla orden. (L4)

Utsagorna visar hur lararna uttrycker att en utmaning i undervisningen med fokus pa
resonemangsformaga ar att eleverna saknar begrepp och ord pa “mattespraket”. De
beskriver hur den bristande begreppsformagan hindrar eleverna att féra och/eller
folja matematiska resonemang.

4.1.2 Matematiken eller svenskan?

Lararna upplever att det ar en utmaning att urskilja om det ar svenskan eller
kunskaperna i matematik som behover utvecklas nar en elev har problem med att
fora matematiska resonemang. Lararna lyfter att i vissa fall kan det vara bade
svenskan och kunskaperna i matematik som behover utvecklas. Detta uttrycker
lararna kan vara extra utmanande.

Det dr vil utmaningen kan jag ténka... utmaningen ar att veta: beror det pa kunskapsbrist eller
beror det pa sprakbrister? (L1)

I och med att dom kanske inte har lika stort ordférrad fran borjan for att kunna uttrycka sig pa
svenska, for jag kan ju inte somaliska eller arabiska eller sa. Det ar svart for de kanske kan
uttrycka sig pa sitt modersmal men jag forstar ju inte liksom inte alltid att de kan mer! (14)

Det tanker jag ofta nar det giller matematik, elever som har svarigheter med matematik, var
borjade svarigheterna nagonstans? (L5)

Sen kan det ju vara bade och. De kan bade ha svart med spraket och matten och da ar det... da ar
det verkligen &tgirdsprogram och extra anpassningar och sa. (L1)

Utsagorna visar hur lararna finner det utmanande att veta var eleverna har
svarigheter med resonemangsformagan, om svarigheten har sitt ursprung i
matematiken eller svenskan. Lararna uttrycker dven att det kan vara svart att ta reda
paioch med att de saknar kunskap i elevernas modersmal. De beskriver att eleverna
kanske kan visa sin matematiska resonemangsformaga battre pa sitt modersmal och
det ar svenskan som hindrar, inte matematikkunskaperna.

4.1.3 Bristande sjalvfortroende

En utmaning som uttrycks av lararna ar att elever inte alltid har tro pa sin egen
formaga att uttrycka sig och resonera. Lararna upplever att elevernas sjalvfortroende
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kan vara avgorande for hur vil eleverna tar till sig kunskap och utvecklas. Bristande
sjalvfortroende hos elever kan da bli ett hinder i undervisningen.

Det hir klarar jag av och far den hiar sikerheten att jag klarar av saker. (L1)

Det ar att forutsitta att alla elever kan och vill och s&, men att det inte alltid fungerar att gora det
pé svenska. (L2)

For jag tror manga... jag skulle siga det flesta, kanske egentligen vill kunna forklara och blir lite
frustrerade nar de liksom inte far fram. Men en del ngjer sig bara med ”"aa men det ar sdhar”.
Fast dom kanske kan mer. Och d& blir det svart att fi reda pa deras tankegangar, hur dom
tanker. (1L4)

Utsagorna visar hur lararna ser pa elevernas instillning och sjilvfortroende. Lararna
tog upp detta som en utmaning och menade att nir elever inte tror pa sin formaga
vagar de inte resonera. De menade att det ar viktigt att 1ata eleverna lyckas och bygga
sjalvfortroendet. Gemensamt var att det betonades att elevens tro pa sin egen
formaga bade i matematik och svenska spelar roll for att utveckla
resonemangsformagan.

4.1.4 Lararens kompetens och instillning

Lararna menar att utvecklingen av resonemangsformagan hos elever med svenska
som andrasprak stiller hoga krav pa lararen. Det framkommer att lararnas
kompetens och instiallning kan antingen hindra eller stotta eleverna i deras utveckling
av resonemangsformagan.

Ar jag s pass siker i mig sjilv som ldrare att jag vet att det dr bara kunskapsmiissigt? (L1)

Ja, for om en elev inte har forstatt vaxling 6ver... i subtraktion, algoritmen med véxling och du
har forklarat det tre génger sa ar det kanske inte eleven det beror pa. (L2)

Sa man hela tiden tanker pa det. Att jag méste forklara det har pé ett tydligt satt. SA man har
alltid det i baktanken och man kan inte tro att de kan. (L3)

Och se for sjutton till att dom som glider omkring pa en rakmacka, att dom far utmaningar! (L2)

Utsagorna visar hur lararna pa olika sitt beskriver att lararens kompetens och
instéallning paverkar undervisningen och elevernas utveckling. En utmaning i arbetet
med elever som har svenska som andrasprak blir da att lararen behover ha en god
kompetens och positiv instillning kring sina elever. En larare lyfter utmaningen att
komma ihag att utmana de elever som behover utmaningar, trots att delar av klassen
behover stod i matematiken. De behover hela tiden anpassa undervisningen och se
till att skapa mojligheter for alla att utvecklas. Flera av lararna betonar att arbetet
kraver mycket av de som larare och det upplevs som en utmaning.

4.2 Anpassningar

I kapitlet presenteras larares beskrivningar av anpassningar med fokus pa
resonemangsformaga i matematikundervisningen i arbetet med elever som har
svenska som andrasprak. Kapitlet presenterar fem underkategorier for att besvara
forskningsfragan: Hur beskriver lararna att undervisningen anpassas for att mota de
behov elever med svenska som andrasprak kan ha i matematikundervisningen med
fokus pa resonemangsformaga? De fem kategorierna formades under analysen och
motsvarar fem omraden som lararna beskriver som anpassningar i arbetet.
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4.2.1 Anvinda starkaste spraket

Lararna uttrycker att undervisningen kan anpassas genom att skapa mojligheter for
elever att anvinda andra sprak an svenska. Det kan vara i form av studiehandledning
eller i sprakgrupper. Studiehandledning innebar att en elev som riknas som
nyanliand far sprakligt stod i undervisningen av en vuxen med samma modersmal.
Lararna beskriver att anviandandet av fler sprak bidrar till att ge undervisningen
mening och 6kar méanga elevers chans att utveckla sin resonemangsformaga.

Om man inte har varit hir s lange s har man ju rétt till studiehandledning pa sitt sprak och pa
sé satt kan... fir de prata amnet pé sitt sprak. (L3)

Det ar ocksa okej att de anvander sitt eget sprak. Alltsa har jag ndgon hir som kan det pé
arabiska och som kan 6versitta till mig, eller forklara, sa ar det helt okej att sdga det pa
arabiska. (L1).

Men dar har du ingen foreldsning utan plocka in och anvind eleverna som resurs for varandra.
(L2)

Kan ta hjilp av en annan elev, nu har vi méjlighet till det, om det skulle behovas. (L3)

Och ibland sa kan det ocksa va smart att 6verlag... att sitta, lata eleverna arbeta i sprékgrupper.
(L2)

Och om de ir flera s& brukar de gé ut och jobba tillsammans. Sa att de dndd hanger med i sjdlva
undervisningen, kunskapsmassigt. (L3)

Att man ibland utgar ifrén att de som har samma sprak jobbar tillsammans. (L2)

Utsagorna visar att lararna beskriver flera mojligheter att anpassa undervisningen for
att lata eleverna anvianda flera av sina sprak i undervisningen. De menar att genom
att tillata fler sprak och lata eleverna att arbeta i sprakgrupper i klassrummet kan fler
av eleverna visa sina kunskaper i resonemangsformaga. De menar ocksa att eleverna
far en mojlighet att utvecklas med hjalp av andra elever som talar samma sprak.

4.2.2 Kommunikativa strategier

Lararna lyfter olika kommunikativa strategier som de upplever hjalper eleverna att
utveckla resonemangsformagan. Flera av lararna betonar aven vikten av att anvianda
de korrekta matematiska begreppen for att utveckla elevernas matematiska ordforrad
och diarmed underlatta for att fora resonemang.

Men 6verhuvudtaget, det matematiska spraket kan satta krokben. Det ar darfor jag anser att det
ar sa viktigt att hela tiden anvinda korrekt terminologi. (L2)

Alla lararna upplever att 6ppna fragor hjalper eleverna utveckla
resonemangsformagan. Lararna beskriver att det anvands bade i genomgangar i
helklass och vid arbete en-till-en.

Hur gjorde du? Hur kom du pé det? Forsoka stélla 6ppna fragor. (L2)

Nir de kommer och fragar efter hjilp, eller nagot sant, s kan man diskutera en till en. Hur kom
du fram till det har svaret? Sa far de forklara med ord hur de kommer fram till svaret. (L3)

Lararna beskriver hur de modellerar resonemang genom att tinka hogt. De upplever
att det hjalper eleverna att uttrycka sitt eget resonemang lattare, eftersom lararen har
gett exempel pa begrepp och tankegangar som kan anvandas.
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Att jag sjélv gér in och tanker hogt. Att: “Jag undrar, men jag kanske skulle fundera p& om jag
skulle gora sdhar och se... Forstar du hur jag tinker?” Hur ska vi kunna gé vidare, liksom
involvera. (L2)

Utsagorna visar lararnas beskrivningar av ett flertal kommunikativa strategier som
anvands for att anpassa undervisningen. Lararna beskriver att det kan hjalpa
eleverna att utveckla sin resonemangsférmaga genom att involvera eleverna i
diskussioner, utveckla elevernas begreppsformaga, att stilla 6ppna fragor och genom
att modellera resonemang.

4.2.3 Alternativa strategier

Lararna lyfter alternativa strategier for att hjdlpa eleverna att utveckla
resonemangsformagan. Konkret material anvander flera av lararna i undervisningen
och de arbetar kontinuerligt med bilder, kroppssprak och att visa tankegangar genom
att rita.

Att det ar s Oppet, att det behover inte vara ord forst och framst, utan jag kan ju faktiskt
resonera med bilder eller mitt kroppssprak och dndé fa fram mitt resonemang, sen maste man
absolut f& in de i mattespraket sen, absolut. (L1)

Och har man svart att hitta orden sé kom fram och visa. Att gora en utrdkning med bild eller
visa med bilder eller siffror, hur man har tankt. (L2)

En annan sak som man kan anvinda sig av det ar att forsoka rita! (L5)

Och det maste inte vara muntligt och det maste inte vara pa svenska. Sa lange vi dnd4 kan ta ett
resonemang runt omkring. (L2)

Utsagorna visar att en anpassning lararna gor ar att anvanda konkret material,
kroppssprak eller bilder som stdd i resonemang. Lirarna menar att det ar en
anpassning som avlastar spraket och darfor inte stiller lika hoga krav pa att kunna
uttrycka sig pa svenska men dnda skapar mojligheter till att fora resonemang.

4.2.4 Tid och repetition

Lararna uttrycker att en anpassning de gor ar att dra ner tempot pa undervisningen
for att ge lika majlighet till forstaelse bade sprakligt och matematiskt.

Jag tror, alltsd nu har jag ju jobbat sé linge med, mestadels med just de har eleverna, men jag
tror att jag gar mycket saktare fram. Ehm.. An vad man kanske hade gjort om man hade en klass
med bara elever med svenska som modersmal. (L4)

Om man ser att, man tycker ndgonting fattas eller man tycker att det har har dom inte lart sig
ordentligt, dd méaste man ju stanna upp och ta lite extra pa det man ser att de behover stod med.
(L5)

Eftersom de far hora det ménga ganger sa sitter det sig fast, det blir naturligt for dom med dom
hir orden. Ibland kanske man kénner sig jattetjatig, men jag tror att det behdvs. For det behovs
mycket repetition. (L4)

Utsagorna visar lararnas beskrivna upplevelser kring att anpassa undervisningen
genom repetition och genom att ha ett ldingsammare tempo. Liararna uttrycker att det
kan gora att alla elever kan folja med i undervisningen och utveckla sina kunskaper.

4.2.5 Metodformaga fore resonemang

En av lararna betonar vikten av att eleverna maste lara sig hur matematiken ar
uppbyggd innan de kan resonera kring det.
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Kanske det rena hantverket méste komma forst och sen kan vi resonera om varfor blev det som
det blev. Varfor gor man s&har? Och dér kanske man ocksd maéste ta till typ praktiskt material
for att fa det taktila och liksom visa pa olika sitt. (L2)

Utsagan visar att lararen beskriver hur metodforméagan kan fa komma fore
resonemangsformagan. Hen menar att nar eleverna forstar hur nagot kan raknas ar
det lattare for dem att resonera kring vad och varfor. De har d& samlat begrepp och
bakgrundskunskap som underlittar resonemanget.

4.3 Resultatsammanfattning

I resultatsammanfattningen presenteras studiens tva huvudkategorier i relation till
forskningsfragorna. Kategorin Utmaningar relaterar till forskningsfragan: Vilka
utmaningar upplever lararna for elever med svenska som andrasprak i
matematikundervisningen med fokus pa resonemangsformaga? Kategorin
Anpassningar relaterar till forskningsfragan: Hur beskriver lararna att
undervisningen anpassas for att mota de behov elever med svenska som andrasprak
kan ha i matematikundervisningen med fokus pa resonemangsformaga?

4.3.1 Utmaningar

De utmaningar liarare beskriver kring arbetet med resonemangsférmaga i
matematikundervisningen med elever med svenska som andrasprak har i studiens
analys resulterat i fyra kategorier: Bristande begreppsformaga, Matematiken
eller svenskan?, Bristande sjalvfortroende och Lirarens kompetens och
installning. Lararna beskriver utmaningar med att elever med svenska som
andrasprak ofta har en bristande begreppsformaga inom matematiken. De beskriver
att detta forsvarar undervisningen med fokus pa resonemangsformaga eftersom
eleverna upplevs ha svérigheter att satta ord pa sina tankar. Just att veta om det ar
den matematiska kunskapen eller brister i svenskan beskriver lararna som en stor
utmaning i arbetet med elever med svenska som andrasprak. De menar att det ar
viktigt att veta var svarigheten finns for att kunna ge ratt stod.

Lararna beskriver att eleverna kan sakna tro pa sin egen formaga i matematik och
svenska. Lararna upplever det som en utmaning eftersom det paverkar utvecklingen i
resonemangsformaga negativt och menar att eleverna behover en viss grad av
sjalvfortroende for att vaga resonera. Lararna upplever att undervisningen, med
fokus pa resonemangsforméaga inom matematiken, med elever som har svenska som
andrasprak ar utmanande eftersom den stiller hoga krav pa lararens kompetens och
installning. De menar att undervisningen behover anpassas hela tiden for att na alla
elever.

4.3.2 Anpassningar

De anpassningar som larare beskriver for att mota de behov elever med svenska som
andrasprak kan ha i matematikundervisningen med fokus pa resonemangsforméaga
har i analysen resulterat i fem kategorier: Anvinda starkaste spraket,
Kommunikativa strategier, Alternativa strategier, Tid och repetition och
Metodformaga fore resonemang. Lirarna beskriver hur de anpassar
undervisningen genom att skapa majligheter for eleverna att anvinda andra sprak an
svenska i sitt matematiska resonemang. De menar att med studiehandledare eller i
sprakgrupper far eleverna mojlighet att fokusera pa resonemangsformaga utan att
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svenskan blir ett hinder. Lararna beskriver flera kommunikativa strategier som de ser
som anpassningar for att stotta eleverna i utvecklingen av resonemangsformaga. Det
ror sig om att anvanda oppna fragor, trana begrepp och att modellera resonemang.

Lararna beskriver anpassningar som ger stod till den muntliga
resonemangsformagan. Alternativa strategier som anvindandet av konkret material,
bilder, kroppssprak och att rita tas upp som anpassningar som avlastar svenskan.
Ytterligare en anpassning som lyfts ar att se till att dra ner pa tempot och repetera
mycket. Att arbeta med metodférmaga fore resonemang ar en anpassning som en
larare lyfter. Da far eleven kunskap och begrepp som sedan underlittar i resonemang.

5 Diskussion

I diskussionskapitlet finns en metoddiskussion dar studiens metod utvirderas.
Studiens resultat diskuteras i relation till litteraturgenomgangen (Resultatdiskussion)
och studiens slutsatser presenteras. Har tas dven forslag pa fortsatt forskning upp.

5.1 Metoddiskussion

Eftersom studiens syfte fokuserar pa larares beskrivningar och uppfattningar kring
resonemangsformagan hos elever med svenska som andrasprak ar intervjuer ett bra val av
datainsamlingsmetod (Denscombe, 2016). Tva forskare och en informant narvarade under
intervjuerna. Tva forskare vid insamling av data har mojliggjort ett storre perspektiv vid
bearbetning (Denscombe, 2016). Det gar att anvianda sig av observationer som
datainsamlingsmetod, men observationer fokuserar pa hur lararna arbetar och inte hur
deras tankegangar fors. Darfor valdes observationer bort. Enkiter hade gett mojlighet till
fler personers tankar och beskrivna upplevelser, dock forsvinner mojligheten till djupare
svar, 6ppenheten och flexibiliteten som gar att fa av en intervju.

Studien hade ett malstyrt urval med de faststillda kriterierna: larare med erfarenhet av
matematikundervisning i arskurs 1—3 och erfarenhet av elever med svenska som
andrasprak. Alla informanter i studien uppfyller dessa kriterier. P4 grund av Covid-19
arbetar alla informanter pa samma skola. Detta var en del av urvalet som blev n6dviandigt
da det inte fanns mojlighet till besok pa andra skolor. Restriktioner pa skolor i hela Sverige
gjorde att intervjuer via person inte var mojligt, vilket sanker reliabiliteten. Eftersom alla
informanter var fran den skola vi hade tillgang till kan urvalet likna ett bekvamlighetsurval.
Ett bekvamlighetsurval innebar att de informanter som ingar i studien valts ut for att de
var lattillgangliga (Bryman, 2018). Eftersom urvalskriterierna var faststillda redan innan
pandemin borjade har studien 4nda ett malstyrt urval, aven om de hade varit onskvart att
sprida ut informanterna pa fler skolor. Att sprida ut informanterna pa fler skolor skulle oka
studiens reliabilitet (Denscombe, 2016). Det hade varit intressant att intervjua informanter
fran andra skolor. Det hade kunnat ge en annan bild av amnet eftersom enbart en skola
kan ha bestamda arbetssatt som lararna foljer.

Storleken pa urvalet ar i minsta laget, med en omfattning av endast 5 informanter i
studien. Det beror delvis pa Covid-19, men samtidigt upplevs det uppsta en viss mattnad i
svaren och ytterligare informanter riskeras ge liknande svar som de befintliga
informanterna. Mattnad i data innebar att nya informanter inte nodvandigtvis skulle
generera i nya data (Bryman, 2018).
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Alla informanter godkinde ljudinspelning och anteckningar fordes samtidigt for att sdkra
upp i hindelse av teknikstrul. Nagra av informanterna upplevdes nervésa, men om det
berodde pa ljudinspelningen eller sjilva intervjusituationen gick inte att avgora. Det kan
paverka validiteten om informanten kianner sig nervos eller otrygg (Denscombe, 2016). For
att erbjuda trygghet och mindre nervositet utférdes intervjuerna i informanternas
klassrum. Det kan kdnnas betryggande att ha en familjar omgivning vid intervjuer
(Denscombe 2016).

Eftersom intervjuerna var semistrukturerade fanns en naturlig flexibilitet kring fragor och
svar efter vad informanterna sjilva lyfte som viktigt. Beroende pa hur fylliga svar
informanterna gav anpassades foljden pa intervjufrdgorna. D4 intervju ar en
datainsamlingsmetod kopplad till personers tankar och uppfattningar anses validiteten
hog. Intervjufragorna formades for att svara pa forskningsfragorna och samtidigt bjuda in
till foljdfragor.

Informanterna fick mgjligheten att ta del av intervjufragorna i forvag. Det finns en risk att
fa tillrattalagda svar, men samtidigt har informanterna en mojlighet att forbereda sig for
att ge utforligare svar. Trots risken att fa tillrattalagda svar valdes utskick av intervjufragor
i forvag for att fa ett storre djup i svaren.

5.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen ar uppdelad i tva delar for att motsvara forskningsfragorna.
Utmaningar, anpassningar och underkategorierna fran resultatkapitlet diskuteras i
forhallande till litteraturgenomgangen.

5.2.1 Utmaningar

De utmaningar som har framkommit i studien ar: bristande begreppsformaga,
matematiken eller svenskan?, bristande sjalvfortroende och lararens kompetens och
installning.

Larare upplever att elever med svenska som andrasprak ofta har en bristande
begreppsforméga. Det upplevs skapa svarigheter med att fora och folja matematiska
resonemang. Uttalandet fran larare 1 ar ett exempel: "Mattespraket i sig ar ju svart
nar det blir svenska och de inte har svenska som modersmal”. Detta stimmer Gverens
med Baxter m.fl. (2005) som tar upp att andrasprakselever kan ha svarigheter med
matematiska begrepp och darmed ha svarigheter att ta till sig kunskaper i
matematikundervisningen. Eftersom matematikens formagor ar niara
sammankopplade (Haggblom, 2013) ar det rimligt att en bristande begreppsformaga
skapar utmaningar i utvecklingen av resonemangsférmaga. For att mota utmaningen
med bristande begreppsformaga skulle larare kunna skapa majlighet for elever att
anvanda flera sprak i matematiska resonemang. Spraken kan komplettera varandra
och skapa forstaelse (Cummins, 1979).

En annan spréaklig utmaning som studiens resultat visar pa ar att larare beskriver
svarigheter med att veta om det ar svenskan eller matematiken som ligger till grund
for elevers eventuella svarigheter i resonemangsformagan. Larare 1 beskriver:
”Utmaningen ar att veta: beror det pa kunskapsbrist eller beror det pa sprakbrister?”.
Det har stod i Cummins (2007) som menar att spraket kan utgora ett hinder i
bedomning av elevers kunskaper. En tankbar forklaring till denna utmaning kan
finnas i den bristande begreppsformaga hos elever som larare beskriver. Det ar troligt
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att detta ar en f6ljd av skillnaden mellan skolsprék och vardagssprak som tas upp av
Gibbons (2016). Den har utmaningen skapar svarigheter for larare att ge ratt stod at
elever eftersom stodet behover se olika ut beroende pa om det 4r matematiken eller
svenskan som ar grunden i svarigheten. Utmaningen med att veta var svarigheterna
ligger har inget stort stod i litteraturen och darfor skulle det behévas mer forskning
pa hur larare kan fa stod i arbetet att avgora detta.

Larare upplever en utmaning i elevers bristande sjalvfortroende, instillning och
attityd i arbetet med resonemangsformaga. Utmaningen grundar sig i att elevers
bristande sjalvfortroende och radsla for att uttrycka sig eller anvianda fel begrepp gor
att eleverna kanske inte vagar resonera. Lirare 4 uttrycker: ” [...] egentligen vill
kunna forklara och blir lite frustrerade nar de liksom inte far fram”. Uttalandet ar i
linje med Silj6 (2014) som menar att elever med svenska som andrasprak kan ha
bristande engagemang och drivkraft och darfor behova extra stod av larare for att fa
lyckas. Detta visar pa hur viktiga larare ar i forhallande till elevers tro pa sin egen
formaga. For att ge elever mojlighet att utvecklas behover larare motivera elever for
att de ska vaga uttrycka sig, hoja sitt sjalvfortroende och utveckla sin
resonemangsforméga.

Larare beskriver en utmaning i att deras egen kompetens och instillning kan vara
avgorande for elevers utveckling av resonemangsformaga. Larare 2 menar att: ” [...]
och du har forklarat det tre ganger sa ar det kanske inte eleven det beror pa”. Att
larares instéllning ar viktig aterfinns i litteraturgenomgéngen, dar Skolverket (2018)
tar upp att larares installning kan vara avgorande for elevers utveckling. Grover m.fl.
(1996) lyfter aven larares kompetens och menar att larare behover ge elever
mojligheter att 6va och utveckla sina resonemang. Studien visar pa att larare inte
alltid kanner tilltro till sin egen kompetens gillande arbetet med elever som har
svenska som andrasprak i relation till resonemangsformaga. Larare uttrycker att det
ar ett stort ansvar att mota alla skilda behov som kan finnas i klassrummet. Larare
beskriver inga anpassningar for att méta denna utmaning och aven i studiens
litteraturgenomgang saknas forskning kring hur larare kan fa hjalp och stod for att
utveckla sin kompetens i arbetet kring elever med svenska som andraspréak och
resonemangsformaga.

5.2.2 Anpassningar

De anpassningar som har framkommit i studien ar: anvinda starkaste spraket,
kommunikativa strategier, alternativa strategier, tid och repetition och
metodformaga fore resonemang.

Larare beskriver att de kan anpassa undervisningen genom att lata elever med
svenska som andrasprak anvanda flera av sina sprak i matematikundervisningen.
Larare lyfter mojligheter som studiehandledning och arbete i sprakgrupper for att ge
elever mojlighet till att anvanda alla sina sprak i utvecklingen av
resonemangsformaga. Larare 3 beskriver nyttan av anpassningen: ”Sa att de anda
hanger med i sjalva undervisningen, kunskapsmassigt”. Denna anpassning stodjs av
Cummins (1979) som menar att spraken kan komplettera varandra och framja
utveckling. Anvandandet av fler sprak i utvecklingen av resonemangsforméga kan
daremot hindras av flera ramfaktorer. For att en elev ska fa studiehandledning pa
modersmalet kravs att vissa krav uppfylls. Arbete i sprakgrupper kan forsvaras av
antalet elever som talar samma sprak och andra sociala faktorer, exempelvis risk for
exkludering pa grund av att vara ensam om sitt andrasprak. Ytterligare en ramfaktor
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som kan paverka anviandandet av flera sprak ar skolans instillning till elevers
anvandning av olika sprak. Om en skola har instéllningen att ”i skolan talar vi endast
svenska” utgor det ett hinder for larare som vill 1ta eleverna anvianda alla sina sprak.
Eftersom anpassningen att lata elever anvianda sitt starkaste sprak har bade for- och
nackdelar ar svart att uttala sig om denna anpassnings implikationer for
undervisningen.

Larare beskriver att de anvander sig av olika kommunikativa strategier for att mota
det behov av stod elever med svenska som andrasprak kan ha i arbetet med
resonemangsformaga. Larare 2 beskriver tva av dessa strategier: "Forsok stilla oppna
fragor” och ”Att jag sjilv gar in och tanker hogt”. Att anvanda och trana pa
matematiska begrepp ar en annan strategi. Det har stod i Haggblom (2013) eftersom
matematikens formagor ar niara sammankopplade och utvecklandet av en formaga
gynnar utvecklingen av de andra. Arbetet med oppna fragor och modellerande har
stod i att hjalpa elever att utveckla sitt skolsprak. Utvecklingen av skolspraket kan da
bero pé att elever far en spraklig forebild. Anpassningen att anvianda olika
kommunikativa strategier kan antas vara till nytta for fler elever an de med svenska
som andrasprak och ar darfor en anpassning som kan ge positiva implikationer pa
undervisningen.

Larare anvander alternativa strategier som en anpassning for att utveckla
resonemangsformagan hos elever med svenska som andrasprak. Alternativa
strategier kan vara exempelvis konkret material, bilder och kroppssprak. Det anviands
for att avlasta spraket och ger mojlighet att fora resonemang pa alternativa vis. Larare
1 menar att: "Det behover inte vara ord forst och framst”. Resultatet kan kopplas till
litteraturgenomgangen dar Baxter m.fl. (2005) forklarar att resonemang kan foras pa
fler vis an muntligt och fokuserar pa skriftligt resonemang. Daremot finns inget stod
for anvandandet av exempelvis konkret material och vilken roll det kan spela i
utvecklingen av resonemangsformaga. Konkret materials paverkan pa utvecklingen
av resonemangsformaga kan vara intressant for vidare forskning eftersom larare
upplever att konkret material hjilper elever i utvecklingen av resonemangsformaga.

Larare beskriver att takten pa undervisningen och antalet repetitioner anpassas for
att ge alla elever storre mojlighet till forstaelse. Larare 5 beskriver att: ”’Da maste man
ju stanna upp och ta lite extra pa det”. Den beskrivna anpassningen har stod i
Gibbons (2016) som menar att larare behover ge andrasprakselever extra tid for att
bearbeta information pa svenska. En tankbar risk med en langsammare
undervisningstakt ar att det inte finns tid for elever att tillgodogora sig allt som star i
det kunskapskraven for arskurs 1-3 och att de dar med hamnar efter
kunskapsmissigt. A andra sidan &r risken med att inte ha en lingsammare
undervisningstakt att det centrala innehéllet hinner behandlas men det sker pa
bekostnad av elevers forstielse. Aven d4 riskerar elever att inte nd kunskapskraven i
arskurs 1-3. Eftersom kunskapskraven riskerar att inte nas, oavsett alternativ, kan det
vara rimligt att fokusera pa elevers forstaelse. Darfor ar det rimligt att anpassa tid och
repetitioner for att hjalpa elever med svenska som andrasprak att utveckla sin
resonemangsformaga.

Vissa larare anser att elever behover metodformaga for att kunna fora och folja
resonemang. Lirare 2 menar att: "Kanske det rena hantverket maste komma forst
och sen kan vi resonera om varfor [...]". Att stirka en av matematikens formagor for
att senare kunna utveckla en annan har stod i Haggblom (2013) som beskriver att
matematikens fem formagor ar beroende av varandra. Att stirka metodformégan ar
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darfor en rimlig anpassning for att underlatta i utvecklingen av resonemangsformaga
eftersom kunskapen om hur matematiken fungerar bidrar med bade praktiskt
hantverk och matematiska begrepp. For elever med svenska som andrasprak ar det
rimligt att tinka att en stadig grund av matematiskt hantverk och begrepp ger ett
sprakligt stod som underlattar i utvecklingen av resonemangsforméagan. Det spréakliga
stodet kan behdvas eftersom elever ofta har ett mer vilutvecklat vardagssprak an
skolsprak (Gibbons, 2016).

5.2.3 Sammanfattning

Studiens forsta forskningsfraga: "Vilka utmaningar upplever lirarna for elever med
svenska som andrasprak i matematikundervisningen med fokus pa
resonemangsformaga?” besvaras av kategorin Utmaningar och de fyra
underkategorierna: bristande begreppsformaga, matematiken eller svenskan?,
bristande sjalvfortroende och lararens kompetens och instillning. Alla fyra
underkategorier har stod i litteraturen, men det saknas forskning om hur vissa
utmaningar kan bemoétas. Det géller framforallt kategorin Matematiken eller
svenskan? som larare lyfter som en stor utmaning utan att det finns stod i litteraturen
kring hur den kan bemotas. Sammanfattningsvis beskriver studiens resultat
utmaningar som i olika grad har utgangspunkt i elevers formaga att uttrycka
matematiska resonemang pa svenska. Utmaningar som mer indirekt beror pa spraket
ar det bristande sjalvfortroendet som kan finnas hos elever och att larare upplever
svarigheter med att ha ratt kompetens och instillning for att mota elevers behov. Den
bristande begreppsforméagan hos elever och utmaningen att bedéma om elevers
svarigheter beror pad matematiken eller svenskan ar bada utmaningar som ar mer
direkt beroende av spraket.

Studiens andra forskningsfraga: "Hur beskriver lararna att undervisningen anpassas
for att mota de behov elever med svenska som andrasprak kan ha i
matematikundervisningen med fokus pa resonemangsforméaga?” besvaras av
kategorin Anpassningar och de fem underkategorierna: anvianda starkaste spraket,
kommunikativa strategier, alternativa strategier, tid och repetition och
metodformaga fore resonemang. I stora drag finns ett stod i litteraturen for dessa
anpassningar. Sammanfattningsvis kan det ses att de anpassningar larare beskriver
ar av olika slag och fokuserar pa att anpassa undervisningen genom att dels starka
elevers matematiska skolspréak och dels avlasta det svenska spraket genom
mojligheter att anvianda andra sprak, konkret material och andra alternativa
strategier.

Det ar vart att notera att de utmaningar som larare beskriver inte helt mots i de
anpassningar som beskrivs. Att lararens kompetens och installning beskrivs som en
utmaning men samma larare beskriver inte vad de gor for att mota den utmaningen.
Samma sak med elevers bristande sjalvfortroende, det beskrivs som en utmaning
men liarare anpassar inte for att mota det. Andra utmaningar mots battre med de
anpassningar som beskrivs. Bristande begreppsforméga bemots med mojligheter att
anvanda fler sprék och att utveckla begreppsformagan genom kommunikativa
strategier och genom utvecklande av metodforméga. Utmaningen att veta om det ar
matematiken eller svenskan som brister motsvaras inte av en anpassning pa ett
tillfredsstallande satt. Larare beskriver att anvindande av starkaste spraket och
alternativa strategier kan minska utmaningen men larare beskriver det som en stor
utmaning trots dessa anpassningar.
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5.2.4 Fortsatt forskning

Under studiens gang har det upptackts att det saknas forskning kring vissa
utmaningar och anpassningar larare beskriver runt andrasprékselever och
resonemangsformaga i matematiken. Det hade varit intressant att forska om hur
larare kan fa stod i sitt arbete kring att avgora om det 4r matematiken eller svenskan
som ar orsaken till elevers svarigheter kring resonemangsformagan. Den forskningen
skulle kunna bidra till att ge larare storre majlighet att ge ratt stod till elever.
Ytterligare ett intressant omrade for fortsatt forskning ar hur arbete med konkret
material kan paverka utvecklingen av resonemangsforméagan for andrasprakselever.
Eftersom det framkommit i studien att larare ser en utmaning i sin egen kompetens
och instillning hade det varit intressant att forska kring vilken kompetens som kravs
i arbete med andrasprakselever och resonemangsférméaga och hur den kompetensen
kan nés.
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Bilaga 1

Missivbrev

Information om undersokning angaende vilka utmaningar som kan
uppsta kring resonemangsformagan for elever med svenska som
andrasprak i arskurs 1—3.

Vi ar tva studenter fran termin 8 pa grundlararprogrammet F-3 pa Malardalens
hogskola som gor vart sista sjalvstandiga arbete inom matematik. Syftet med arbetet
ar att fordjupa kunskapen om larares upplevelse om vilka utmaningar som kan
uppsta kring resonemangsformagan i matematikundervisningen for elever med
svenska som andrasprak i arskurs 1—3 och kring larares arbete for att mota eventuella
utmaningar.

Undersokningen kommer genomforas med fem-atta larare som undervisar i
matematik och har erfarenhet av att arbeta med elever med svenska som andrasprak.
Undersokningarna kommer utforas i (konfidentiellt) kommun. Vi 6nskar traffa Dig
for en intervju pa cirka 30—45 minuter dar vi kan ta del av dina tankar kring
undervisning med fokus pa resonemangsformaga i matematik i arskurs 1-3 med
elever som har svenska som andrasprak.

Ditt deltagande i undersokningen ar helt frivilligt. Du har ratten att nar som helst
avbryta ditt deltagande utan narmare motivering och utan nigra negativa
konsekvenser for Dig. Med Ditt godkannande vill vi spela in intervjun for att senare
transkribera delar av ljudinspelningen. Nar arbetet ar fairdigt kommer ljudfiler att
raderas och anteckningar forstoras. Ditt deltagande kommer vara konfidentiellt och
inga uppgifter kommer att kunna sparas till dig eller din skola i det fardiga arbetet.

Undersokningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Malardalens
hogskola som i sin slutversion laggs ut pa databasen DiVA. Vid intresse kan Du fa ta
del av det fardiga arbetet.

Vi ser fram emot att hora fran Dig!
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Bilaga 2

Intervjuguide - resonemangsformaga hos elever med svenska som
andrasprak

Hur lange har du arbetat som larare?
Vad har du for erfarenhet av arbete med elever med svenska som andrasprak?
Hur arbetar du med resonemangsformaga i matematiken?

Finns det utmaningar i matematikundervisningen, i arbetet med elever som
har svenska som andrasprak, kopplat till resonemangsformagan? Vilka?

Hur anpassar du undervisningen for att hjilpa elever, med svenska som andrasprak,
att utveckla sin resonemangsforméaga?

Vilka individuella anpassningar anvander du i matematikundervisningen, kopplat till
resonemangsformaga?

Vilka generella strategier anvander du i matematikundervisningen, kopplat till
resonemangsformaga?

Ar det nigot mer du vill tilligga?
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