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Syftet med denna studie ar att undersoka hur nagra larare resonerar och arbetar
for att utveckla en god lasforstéelse hos elever i arskurs 1-3. Jag har anvint
semistrukturerade intervjuer med fem larare i arskurserna 1-3 for att besvara
studiens forskningsfragor. Resultaten visar att lirarna arbetar med samma
innehall men med olika metoder. De skilda metoderna beror pa intresset hos
lararen for lasning och lasforstaelse samt skolans bestimmelser kring vilket

material som ska anviandas i undervisningen.
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1 Inledning

Lasforstaelse ar en del av den svenskundervisning vi som larare ska ge till elever i
grundskolan och ska se till att eleverna, genom undervisningen, nar de kunskapskrav
Skolverket (2017a) har satt upp i rddande styrdokument. I &mnet svenska finns det
specifika mal for lasforstaelse for bade arskurs 1 och 3 dar eleverna i slutet av arskurs
1 ska kunna visa pa ett enkelt sitt att de forstar innehéllet av en text genom att ”[...]
kommentera och aterge nagon for eleven viktig del av innehéllet [...]” (Skolverket,
2017a:258). Under arskurs 3 ska eleven sedan visa att denne kan kommentera och
aterge mer dn en viktig del av innehéllet i den text som ldsts (ibid.). Eckeskog
(2013:101) har genom sin undersokning lagt marke till att larare har haft viljan att
forandra och utveckla sin undervisning i lasforstaelse pa grund av dessa mal som

tillskrevs i den nya laroplanen som kom 2011.

Under 2001 deltog Sverige i studien Progress in International Reading Literacy Study
(PIRLS) for forsta gangen. PIRLS ir en studie amnad att undersoka lasformagan hos
fjardeklassare runt om i virlden. Ar 2001 presterade Sveriges fjirdeklassare bist av
alla de deltagande landerna och visade en signifikant skillnad mot resterande lander
(Skolverket, 2016:7). Mellan 2001 och 2011 sjonk resultatet for de svenska eleverna
med 19 poing. Detta resultat visar att en stor del av svenska elever ligger under den
grundldggande nivan for lasforstaelse. I det senaste testet som gjordes 2016 visar
resultatet av studien att Sveriges resultat 0kat med 13 podng, en markant 6kning sedan
2011 (ibid.:7). Fragan jag stiller mig sjalv ar, vad ar det som gor att Sverige nu visar sa
pass goda resultat igen? Det jag darmed vill undersoka ar hur nagra larare idag
undervisar i lasforstaelse och hur de hjilper eleverna att na de mal den svenska skolan

har gillande lasforstaelse.

Denna studie kommer att fokusera pa fem verksamma larare, med lararlegitimation,
som undervisar i svenska i arskurserna 1-3. Att intervjua larare for dessa arskurser ar
av intresse da bland annat Stensson (2006:7) belyser vikten av att gora satsningar
redan fran forskolan och framaét. Detta da elever maste utveckla sin lasformaga pa ett
djupare plan dar de lar sig att tolka och reflektera over det lasta. Far eleverna inte
utveckla detta menar hon att detta kan leda till att barnen vaxer upp utan mojlighet att

paverka och kritiskt granska sin omvarld i riktning att forsoka forandra den. Pa grund



av detta blir det intressant att ta del av hur larare tanker kring lasforstaelse och hur de

viljer att undervisningen utformas.

1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie ar att undersoka hur fem larare resonerar och arbetar for att
utveckla en god lasforstaelse hos elever i arskurs 1-3. Detta syfte operationaliseras

genom forskningsfragorna:

1. Hur ser larares uppfattningar ut kring betydelsen av begreppet lasforstaelse?

2. Hur ser undervisningen i lasforstaelse ut?

1.2 Uppsatsens disposition

I kapitel 2 presenteras tidigare forskning som ar av relevans for amnet samt kopplingar till
rddande styrdokument. I kapitel 3 redogors for metodval, urvalsprocessen, studiens
genomforande och analysmetod. Vidare i kapitlet redogors for studiens tillforlitlighet samt
etiska overviaganden. I kapitel 4 presenteras resultatet utifran studiens forskningsfragor
samt analysens kategorier. I kapitel 5 fors en diskussion kring val av metod samt studiens
resultat i forhéllande till bakgrund och tidigare forskning. I kapitel 6 dras slutsatser och
avslutningsvis diskuteras studien i ett framatblickande syfte dar forslag pa vidare forskning

inom amnet ges.



2 Bakgrund och tidigare forskning

I detta kapitel kommer jag att inledningsvis koppla lasforstaelseundervisningen till
radande styrdokument (2.1). Vidare redogors for tidigare forskning om lasforstaelse
dar jag beskriver lasforstaelse (2.2), lasforstaelsestrategier (2.3) samt ldrarens
betydelse (2.4).

2.1 Radande styrdokument

Enligt radande styrdokument syftar svenskdmnet bland annat till att elever ska inga i
en undervisning dar elevernas intresse ska stimuleras for att ldsa och skriva
(Skolverket 2017a:252). Som larare ar det av stor vikt att skapa en undervisning som
fraimjar samtliga elevers utveckling och lirande som bidrar till en lust att lira.
Skolverket menar att eleverna ska erbjudas en undervisning dar de ska fa "utveckla
sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga”
(Skolverket, 2017a:9). Detta ska ske genom att eleverna far mojlighet att samtala, lasa

och skriva i skolan. Vidare ska undervisningen

“ge eleverna rika mojligheter att 1dsa och upptacka gladjen i att med hjalp av litteraturen forflytta
sigitid och rum och ta del av andras beréttelser. Pé si sitt kan de utveckla laslust och intresse for

litteratur.” (Skolverket, 2017b:7).

For att elever i skolan ska ges mojlighet att bredda och fordjupa sin lasforméaga ar det
viktigt att skolan lar ut olika lasstrategier till eleverna. Skolverket (2017b:10) menar
darfor att detta ar anledningen till att lasstrategier ar ett centralt innehall i samtliga
arskurser. Eftersom elever moter olika typer av texter genom undervisningen kraver
det att eleverna far lara sig olika typer av strategier for olika typer av texter.
Lasforstaelse visar eleven genom att han eller hon kan kommentera och aterge nagra
viktiga delar av innehéllet fran en text (Skolverket, 2017a:258). Skolverket menar att
dessa delar ar de som ar viktiga for den enskilde eleven, och har finns alltsa inga direkta
ratt eller fel. Vidare ska eleven dven visa att han eller hon kan féra resonemang om

texters budskap och da relatera detta till egna erfarenheter.



2.2 Lasforstaelse

”Skolans viktigaste uppgift ar att lara barn att forsta vad de laser.” (Westlund, 2012:7).
Westlund menar att alla barn i skolan har ratten att lara sig att forsta vad de laser da
de kommer att vaxa upp till vuxna samhallsmedborgare som forviantas kunna detta.
Lasforstaelse handlar, enligt Stensson (2006:7), om nagot mer an att bara ta till sig
information och att ldsa en text. Hon menar att det ar viktigare att utveckla forméagan
att kunna forhélla sig till en text for att sedan tolka den. Att lara sig lasa ar ett stort steg
i barnets lasutveckling, och stort fokus laggs i skolan pa att eleverna ska knicka
laskoden. Reichenberg (2008:5) menar att nar barnet knackt laskoden ar en vanlig
uppfattning hos larare och pedagoger att resten kommer av sig sjilvt, vilket hon inte
ar villig att halla med om. Istéllet belyser hon vikten av att forsta att det ar efter eleven
knackt laskoden som den stora utmaningen borjar, att eleven ska forsta vad den last.
Forstar inte eleven vad hon eller han last menar hon att lasningen tappar sitt syfte. God
lasforstédelse, skriver Reichenberg (ibid.:11), adr nyckeln till framgang i manga av
skolans dmnen, samt “grunden for ett livslangt larande och ett aktivt liv som
samhallsmedborgare” (Reichenberg, 2008:11). Att leva i samhéllet som en aktiv och
ansvarstagande samhallsmedborgare ar aven enligt Skolverket (2017a:218) det som
undervisningen ska bidra till. For att ge barnen detta kriavs goda kunskaper inom

undervisning i lasforstaelse samt att vara val insatt i barnlitteratur (Taube, 2007).

For att forsta en text kravs en god ordforstaelse menar Schmidt (2013). For att fa en
god ordforstaelse blir det darmed viktigt att de ord som ar viktiga for forstaelsen i den
aktuella texten diskuteras och forklaras tillsammans med eleverna for att alla elever
ska ges samma forutsattningar. Eckeskog (2013:98) belyser vikten av att som larare
kunna forutse och planera for vilka ord som ar visentliga att ga igenom innan texten
lases och inte ga igenom for méanga ord. Detta da méanga av orden forstas av eleverna

nar de satts in i ett sammanhang,.

Att vara i en lasargemenskap tillsammans med sina klasskamrater och larare, menar
Jonsson (2007:238), bidrar till att eleverna har varandra som stod i arbetet med texter
och lasforstaelse. Alla elever far vara delaktiga och bidrar darmed till en helhet. Detta
mojliggor att eleverna skapar forstaelse av en text samt textens innehall. Eleverna far
darmed med sig insikten att tillsammans klarar de av saker som eleven, pa egen hand,

annars inte klarat pa samma sitt. Elevens enskilda utveckling praglas av att arbeta



tillsammans med andra kring det lista. Att arbeta tillsammans med andra gor att
eleverna far ta del av manga andras uppfattningar av texten, inte bara fran lararen eller
vad som faktiskt star i sjdlva texten. Den enskilda elevens bidrag till gruppen, liksom
gruppens bidrag till den enskilda individen, blir viktig. Jonsson (2013:241) har sett att
den gemensamma lasningen bidrar till att utveckla elevernas forstaelse for det lasta.
Aven Santoro, Chard, Howard och Baker (2008) har genom sin studie sett att den
gemensamma hoglasningen och efterfoljande samtal bidrar till att utveckla elevers
lasforstaelse mer dn om eleverna inte ges mojlighet att arbeta med andra kring det

lasta.

2.3 Lisforstaelsestrategier

Som lasare av en text kan innehéllet bearbetas pa olika satt. Ett hjalpmedel for elever
ar da att anvianda sig av olika lasforstaelsestrategier. Lasforstielsestrategier menar
Skolverket (2017b:10) ar de konkreta och medvetna siatt som ldsaren anvander vid
lasandet av en text. Detta menar Westlund (2012:33) bidrar till att underlatta
lasforstdelsen och genom att anvianda lasstrategier utvecklar eleven mentala verktyg
for att kunna forsta en text. Eckeskog (2013) har i sin undersékning sett att elever som
arbetat med lasforstaelsestrategier battre forstar innehéllet i texten dn de elever som
inte gor det. Stensson (2006:19-20) belyser vikten av att 1asning kan betyda olika saker
for olika lasare. Manga elever skannar av texten ord for ord fran vanster till hoger,
uppifran och ned. For dessa elever handlar det inte om att komma ihéag det lasta och
reflektera over innehallet. Snarare att komma fran punkt A till punkt B. Mer erfarna
lasare har strategier i sig, och ar oftast vana liasare. Det betyder att dessa lasare kan
anvanda strategier i sin lasning per automatik och behover inte reflektera 6ver det pa
samma sidtt som en mindre erfaren lisare behover. En erfaren lisares strategier
anvands utan reflektion och ar strategier ovana lasare ar helt omedvetna om. Stensson
(ibid.:16) kritiserar den fria 1asningen”, den lasning da elever sitter enskilt och laser i
en bok som ar avsedd for dessa stunder. Detta dd hon menar att hur mycket tid som an
ges till den fria lasningen sa racker det inte. Lisningen bor anviandas for diskussioner
tillsammans med andra. Aven Jonsson (2007:236) resonerar kring for- och nackdelar
med den fria ldsningen och menar & ena sidan att den fria lasningen bidrar till att elever
far utga fran egna intressen i val av bocker vilket kan bidra till att vacka en viss laslust.
A andra sidan menar hon att eleven inte ges stod fran kamrater eller ldrare under den

enskilda lasningen som boksamtalet annars hade gett.



For att eleverna ska kunna bli reflekterande ldsare maste de fa strategier for att lara sig

detta. Strategier ar inget som alla elever har i sig, och maste tillsammans med en larare

fa hjalp att ta sig in i bokens forestillningsvarld. Det ar genom att fa tillgang till dessa

lasforstaelsestrategier, och kunskap om hur de anviands, som eleven kan ta sig in i mer

komplicerade texter och ldsa ur olika genrer (Stensson, 2006:19).

Stensson (2006:31-34) beskriver sex olika lasstrategier som elever behover lara sig,

och veta hur de ska anviandas. Det ar lararen som, genom undervisningen, bor ge

eleverna mojlighet att utveckla dessa strategier.

1.

Att gora kopplingar
Stensson anvinder begreppet “schema” for att beskriva hur detta gar till. Ett

schema samlar erfarenheter och anviands som en utgangspunkt i det vi redan
vet. Erfarenheter som liknar de som en karaktir i en text har blir lattare att
relatera till, och forsta karaktiarens motiv, kidnslor och tankar. Varje ny
erfarenhet, sa som texter vi laser eller lyssnar till, forbinds sedan till det schema
av erfarenheter som redan finns for att kunna tolka dessa erfarenheter.

Att stilla fragor eller undra

Att stilla fragor om lasning hjalper till att fordjupa tdnkandet. Stensson menar
att de erfarna lasarna stiller fragor redan innan de borjar lasa, men dven under
och efter lasningen. Dessa fragor kan hjilpa eleven att na djupare in i en text.
Nar lasaren nar djupare in i en text hjilper det lasaren att kunna forsta och se
sddant som finns att 14sa mellan raderna. Genom att anvianda sig av fragor kan
eleven hitta textens dolda mening.

Att skapa inre bilder

Inre bilder skapas stindigt nir elever laser. Detta dr beroende pa elevernas
tidigare erfarenheter och var de kan placera den nya kunskap som de tar in. Inre
bilder ar beroende av olika tecken fran tidigare erfarenheter sa som,
beskrivningar, lukter och ljud. De elever som inte har erfarenheter som gar att
koppla till en text har svérare att fa forstaelse for texten och kan inte skapa
relevanta inre bilder. De inre bilderna hjilper lasaren att skapa en forstaelse och
gor det lattare att ga in i berattelsen, vilket ger en tydlig koppling mellan ldsaren
och texten. Detta gor lasaren mer engagerad och formagan till kreativt tinkande

vaxer.

4. Inferenser: att lasa mellan raderna




Att gora inferenser kraver att eleven kan koppla ledtrddarna som ges i texten till
sina egna erfarenheter, fragor och inre bilder. Detta hjilper eleven att tolka
texten och na fram till underliggande teman eller idéer. Att gora inferenser
handlar om att kunna forutsiaga vad som kommer hianda i texten, att skapa inre
bilder, att dra slutsatser och att tolka. Stensson menar att den erfarne lasaren
gor detta utan att tinka pa det. Den mindre erfarne lasaren behover hjalp att
kunna gora dessa inferenser och det ar viktigt att som larare hjalpa dessa elever
och leda dem in i att tinka i dessa banor. Detta gors genom att skapa ett samtal
béde innan och efter lasningen.
5. Att bestimma vad som &r viktigt

For att kunna bestimma vad som ar viktigare dn nagot annat i en text behover
eleverna lara sig att salla i textmassan. Detta sker pa olika sitt i olika slags texter.
Som ldsare behover man kunna bade se vad som finns pa och under ytan.

6. Att syntetisera

Da eleven syntetiserar sitter han eller hon ihop delar till nadgot nytt. Nya idéer
och nya sitt att se pa saker skapas genom att kombinera ny information med
redan existerande kunskap. Under tiden som eleven laser en text, eller lyssnar
till ndgon som ldser en text, far eleven hela tiden ny information som adderas
till det eleven redan vet. Under tiden forsoker eleven skapa mening. Stensson
understryker att nir eleven syntetiserar stannar denne upp och samlar ihop
informationen och tankarna. Det ar da eleven ska kunna anvinda all den
insamlade informationen och anvinda den till att exempelvis gora
generaliseringar och bedomningar, skilja viktiga delar fran mindre viktiga delar,
gora sammanfattningar och/eller skapa nya perspektiv. Genom denna lasning
kan eleven integrera ny information med tidigare kunskap som han eller hon
har.

Dessa sex strategier som Stensson (2006) presenterar gar in under den kategori av
strategier som Braten (2008) kallar for elaboreringsstrategier. Dessa strategier
anviands av ldsaren for att gora texten meningsfull. Vidare finns enligt Braten
ytterligare tre huvudkategorier for lasforstaelse vilka &r: minnesstrategier,

struktureringsstrategier och 6vervakningsstrategier.

For den praktiska undervisningen tar Westlund (2012:19) upp viktiga punkter att ha i

atanke nar elever lar sig om, och att anvianda, olika lasstrategier. Hon belyser bland



annat vikten av att vara uppmarksam pa hur elever anvander strategier vid lasning.
Detta menar hon ar viktigt da det ar lararens uppgift att viagleda dessa elever. Vidare
ska eleven ges tillfille och mojlighet att inga i dialoger med lararen och andra elever

for att pa sa satt kunna reflektera 6ver sina egna tankeprocesser.

2.4 Lirarens betydelse

Reichenberg (2008) belyser den problematik som finns hos vissa elever i skolan, de
elever som tappat laslusten och motivationen. Hon menar att denna lust och intresset
hos eleven tappas av olika anledningar. Genom att elever stindigt utvarderas marker
de snabbt om de inte ligger pa samma niva som sina kompisar och klasskamrater. Detta
resulterar i att viljan att ldsa sjunker. Utover elevens egen kiansla om sin lasning, sa
menar Reichenberg att det dven ligger ett stort ansvar hos lararen da lararens val av
texter och den undervisning som bedrivs har en paverkan hos elever som tappar lusten
for lasning. Darfor ar det av stor vikt att som larare vara medveten om betydelsen av
vilka texter som viljs. Av Laws studie (2010) framgar att elever som ansag att deras
larare motiverade dem att lasa samt anvinde motiverande strategier i undervisningen
nidde ett hogre resultat in de elever som inte kiinde detta. Aven Stensson (2006:12)
beskriver problematiken med elever som tappar lusten att lisa. Hon belyser
problematiken med pojkar i tonaren som upplever lisning som nagot kvinnligt. Hon
stiller sig dirmed fragan om detta ar ndgot de anser redan pa lagstadiet, eller om det
utvecklas successivt under aren. Stenssons teori ar att det kan grunda sig i den tidiga
lasundervisningen och att skolan inte lyckats stimulera alla barn till en tolkande
lasning. Westlund (2012:8) hanvisar till att det finns allt mer forskning som tyder pa
att det ar lararens satt att navigera eleverna for att utveckla deras lasforstaelse som ar

av avgorande betydelse.

Lararen har ett ansvar 6ver att fora vidare insikten av hur viktigt det ar att lasa. Detta
betyder att lararen sjdlv maste forsta lasningens betydelse. Stensson (2006:17) menar
har att har man som ldrare insett att ” [...] lasning 4r detsamma som att tanka, att
anvanda sin fantasi, reflektera och samtala [...]” (Stensson, 2006:17), da leder detta till
en forstaelse for att man som larare i skolan behover d4gna mer tid at lasning. Vidare
menar hon att om liraren anser att lasning ar viktigt sa behover han eller hon infor
elever och foraldrar kunna satta ord pa varfor. Det viktiga ar att lararen sjalv har en

klar och tydlig bild 6ver hur undervisningen ska se ut och forsoka skaffa sig en
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helhetssyn kring detta. Aven Jonsson (2007:240) belyser vikten av att som lirare skapa
tid for lasning, skrivande och samtal for att elever ska utveckla sin ldsning och
lasforstaelse. Vidare beskriver Jonsson (ibid.:239) den viktiga roll som lararen i har i
klassrummet. Lararen bor fungera som en stodperson och ska kunna hjilpa elever att
narma sig texter pa olika sitt. En viktig aspekt i detta ar aven att lararen inte ska
viardera elevernas arbete utan fokusera pa att finnas dar som en samarbetspartner

(ibid.).

3 Metod

Metodkapitlet inleds med en beskrivning av metodvalet. Vidare foljer en beskrivning
av urvalet, genomforandet samt en redogorelse for studiens tillforlitlighet.
Avslutningsvis beskrivs de etiska 6verviaganden som gjorts och den analysmetod som

anvants vid analys av insamlad data.

3.1 Datainsamlingsmetod

Da denna studie amnar undersoka hur nagra larares undervisning ser ut och hur de
arbetar for att utveckla elevernas lasforstaelse har jag anvant mig av en kvalitativ
forskningsmetod. For att fa svar pd mina forskningsfragor anvinde jag mig av en
semistrukturerad intervju, ett samtal mellan mig som intervjuare och informanten
med stod i en intervjuguide (bilaga 1). Trost (2010) och Bryman (2011) menar bada att
en intervjuguide ar ett lampligt stod i en kvalitativ studie. Intervjuguiden anvandes
som ett stod under intervjun dir jag som intervjuare sett till att jag mater det som
avsetts matas med fragor som Oppnar upp till ett samtal. Detta da den kvalitativa
intervjun bor utgd fran informanten och det samtal som péagar, och inte utifran
forutbestimda och slutna fragor. I enlighet med Trost (2010:71) och Bryman
(2011:419) gjordes darfor en intervjuguide med frageomraden som for denna studie
var relevanta. Dessa frageomraden utformades utifran studiens syfte, forskningsfragor
och den bakgrundslitteratur jag innan intervjuerna tog del av. Vidare foljde nagra
fragor for varje omrade som 6ppnade upp till ett samtal mellan mig och informanten
dar foljdfragor kunde stillas frdn mig om det behovdes. Samtliga intervjuer spelades
in med hjalp av ett ljudupptagningsprogram via min telefon. Detta gjordes for att

underlatta analysen av den insamlade datan. Trost (2010:74) belyser att fordelen med
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att spela in intervjun pa en ljudfil gor att jag vid analysen kan lyssna till samma intervju
flera ganger. Genom att jag gjort detta mojliggjorde det for mig att kunna lyssna efter
tonfall och ordval som annars hade kunnat missas. Den inspelade intervjun bidrog
aven till att transkriberingen av varje enskild intervju kunde ske dar hela intervjun blev

nedskriven ord for ord.

3.2 Urval

Urval av deltagande larare for intervjun har gjorts utifran, vad Bryman (2011:392)
kallar, mélinriktade eller malstyrda urval. Ett sidant urval gjordes da jag inte ville vilja
mina deltagare slumpmassigt, utan ville vilja strategiskt utifran mitt syfte och mina
forskningsfragor som jag skulle fa besvarade. Urvalet gjordes genom att i ett missivbrev
(bilaga 2) soka efter verksamma larare som undervisar i ndgon av arskurserna 1-3.
Efter kontakt med 10 skolor fick jag tre larare att intervjua. Nar jag inte fatt tillrackligt
med informanter (enligt mitt tycke) tog jag tillfallet i akt att efter varje intervju anvianda
mig av ytterligare en urvalsmetod, snobollsmetoden. Trost (2010:141) beskriver
metoden som anviandbar vid just kvalitativa studier da metoden dmnar att via ett
malstyrt urval, alltsd informanten, kunna fraga om han eller hon vet nagon som skulle
vara lamplig och villig att delta i studien. Genom denna metod fick jag ytterligare tva
larare att intervjua. Nar intervjuprocessen startat och resultatet borjat sammanstillas
fick jag svar fran ytterligare tre larare som ville delta i min studie. Dessa tre intervjuer
var inte mojliga att genomféra inom tidsramen for mitt arbete och jag tog darfor
beslutet att begransa urvalet till fem informanter. Darmed gjordes inga ytterligare
forsok att fa fram fler informanter till min studie. Detta da jag, i enlighet med Trost
(2010:143), anser att for manga informanter till en studie av denna grad skulle
generera ett for stort arbete med insamlad data. Da ar det, enligt Trost (ibid.:144),
viktigare att fokusera pa kvalitét dn kvantitet och att det ar detta som ska sittas i forsta

rummet, tillsammans med etiken. Mina etiska 6vervaganden beskrivs mer i avsnitt 3.5.

3.3 Genomforande

Intervjuerna genomfordes enskilt med varje informant dar intervjuerna spelades in.
Att genomfora intervjuer enskilt menar Trost (2010) ar till en fordel vid en kvalitativ
studie da varje enskild informant far lika stort talutrymme och att stimningen inte

drivs upp, da detta kan bidra till att informanterna delar synpunkter och beteenden de
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egentligen inte sympatiserar med. Tillsammans med den tillfrigade informanten
bestamdes tid och plats for intervjun dar bade informantens och mitt schema avgjorde

nar intervjun skulle hallas.

Infor intervjun hade informanten forberett en plats dar intervjun kunde genomforas.
Samtliga intervjuer har genomforts av mig i en intervju dar jag tillsammans med
informanten satt ner i ett rum avsett for var intervju dar vi kunde vara ostorda. Inga
intervjuer har skett via mail eller telefonsamtal, detta for att jag, i enlighet med Trost
(2010), anser att jag i en sddan intervju skulle gad miste om de intryck jag far vid en
intervju dar jag sitter ner framfor informanten, dessa intryck kan exempelvis vara
kroppssprak och tonfall som sker i samtalet. Innan intervjun startade tackade jag for
deras deltagande, gick igenom studiens syfte, repeterade de forskningsetiska
principerna och hur jag under studien skulle forhélla mig till dessa samt att det under
intervjun skulle goras en ljudupptagning. Samtliga informanter godkinde detta. De

genomforda intervjuerna tog mellan 27-48 minuter.

3.4 Analysmetod

For att na ett resultat utifran mina intervjuer har den insamlade datan analyserats i
fyra steg. Inledningsvis transkriberades hela intervjuerna samma dag som de gjordes.
Detta for att inte forlora ndgra detaljer som inte uppkommit under intervjun utan som
jag sjalv fatt anteckna. Dessa detaljer kunde exempelvis vara om informanten gjorde
sarskilda ansiktsuttryck eller anvande sitt kroppssprak pa ett specifikt siatt som bidrog
till hur informanten svarade. Efter transkriberingen skrevs hela intervjun ut. Intervjun
klipptes sedan ut i remsor och ordnades utefter vad informanten svarat pa. Remsorna
lades ner i kuvert baserat pa vilket frigeomrade som besvarats. Exempelvis alla de svar
som berorde informantens bakgrund lades i ett kuvert och de svar som berérde

lasforstaelsestrategier i ett annat kuvert.

Vidare markerades alla remsor med informantens initialer samt firgkodades med olika
farger for varje informant. P4 framsidan av varje kuvert fanns en guide for vilken
informant som hade vilken farg. Informanten hade samma fiarg i samtliga kuvert.
Totalt blev det atta kuvert med insamlad data. Frageomradena som fanns pa dessa atta
kuvert var: bakgrund, hemmet, undervisning, material, lasforstaelse, strategier, hur
nar eleverna mal? Och goda/mindre goda lasare. Pa varje kuvert fanns det dven en

sammanfattning i punktform 6ver vad som fanns i kuvertet. Ett exempel pa detta ar ett
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kuvert som heter "material”, pa detta kuvert stod det: ABC-klubben, bocker, Skolverket
och eget material. Pa sa satt kunde jag efter varje intervju enkelt placera informantens
svar i ratt kuvert. Detta gjordes for att jag i nasta skede enkelt skulle hitta gemensamma

teman som belyste det jag med studien @mnat att undersoka.

Sedan anviandes kuverten genom att ligga ut samtliga kuvert pa en plan yta och arbeta
med ett kuvert i taget. Forst borjade jag med det kuvert som heter "bakgrund” dar
samtliga informanter presenterat sig sjidlva gillande alder, yrke, utbildning och
erfarenhet. Vidare tog jag ett kuvert i taget dar jag fortsatte med lasforstaelse,
undervisning, material, strategier, goda/mindre goda lasare, hur nar eleverna mal och
till sist hemmet. Jag markerade citat dar informanten sagt nagot som kunde kopplas
till mina forskningsfragor. Genom att alla informanters svar inom samma omréade 1ag
i samma kuvert blev det overskadligt och tydligt att se samband i deras utsagor. De
kategorier som skapades for forskningsfraga 1 utifran den insamlade datan var: forsta
innehallet, vara trygg med spraket, kunna ldsa mellan raderna. For forskningsfraga 2
skapades fyra kategorier, vilka var: bestimt laromedel, hoglasning och gemensamma

samtal, lasforstaelsestrategier, ge tid till lasning.

I ett sista skede plockades citaten ut och anvindes i resultatdelen (Kapitel 4) dar jag
anvant citat rakt av eller plockat ut vissa delar och satt ihop. Detta for att endast ta med
det som for studien ar relevant. Enligt Bryman (2011:431) kan citat beh6va revideras
da informanten ofta upprepar sig eller anvander verbala tics, till exempel: liksom, 6h,
eh eller va. Nagra av de citat som anviandes i resultatet skrevs om av liknande

anledningar.

3.5 Studiens tillforlitlighet

Studien ar gjord med hjilp av fem larare som bedriver undervisning i bland annat
lasforstaelse. Samtliga larare arbetar i samma kommun och kommer fran tre olika
skolor. Att intervjua fler liarare och anvianda exempelvis observationer som en
ytterligare metod for att samla in data till denna studie hade kunnat starka studiens
tillforlitlighet. Att gora detta var dock inget som rymdes inom ramen for en studie av
den hir omfattningen. Med endast fem informanter och intervju som metod kan inte
mina resultat ses som generaliserbara och visar dirmed inte att resultaten ar giltiga for

andra larare.
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Validitet handlar enligt Bryman (2011:352) om huruvida en studie miter det som
avsetts att mita. Jag har, i utformningen av min intervjuguide, forhallit mig till
studiens syfte och forskningsfragor och darmed forberett fragor for intervjuerna som
ska ge mig svar pa forskningsfragorna. Denna intervjuguide har anvints i samtliga
intervjuer for att mata det som avsetts att matas. Nagot som hojer studiens reliabilitet
ar hur jag i metodkapitlet tydligt beskrivit studiens genomférande samt analysmetod
vilket bidrar till att studien kan genomforas igen av ndgon annan. Om en kvalitativ
studie skulle goras igen, skriver Patel och Davidsson (2011:106) att samma resultat inte
skulle kunna garanteras da en kvalitativ studies resultat kan variera trots att samma
metoder anviands och genomforandet ser identiskt ut. Detta kan inte garanteras da en
kvalitativ studie fokuserar pa att studera informanternas beteenden och erfarenheter.
Detta ar aspekter som kan komma att dndras hos de informanter som ar delaktiga i

studien.

3.6 Etiska overviaganden

Under denna studie har jag forhallit mig till Vetenskapsradets (2002) etiska riktlinjer
nar en kvalitativ studie utfors. Kontakt som tagits fran min sida med de informanter
som deltog i denna studie skedde via mail till skolornas rektorer och i vissa fall direkt
till undervisande larare. Samtliga har gett sitt medgivande att delta och har blivit
informerade via mail samt muntligt om de etiska krav som jag i min studie maste

uppfylla. Nedan redogor jag for hur jag forhallit mig till, och uppnatt, dessa krav.

Informationskravet innebiar att jag som forskare ska informera samtliga
inblandade i studien om studiens syfte. Jag har forhallit mig till informationskravet
genom att jag i den forsta kontakten med informanterna meddelade studiens syfte i
mitt missivbrev. Vidare under intervjun inleddes samtalet med att kort aterigen beritta

om studiens syfte.

Samtyckeskravet innebar att samtliga informanter i min studie har ratten att sjalva
bestamma Over sin medverkan. Genom att jag med mitt missivbrev skickat ut en
forfragan om deltagande i min studie har informanterna sjilva fatt ta stillning till sin
medverkan. Vidare fanns information i missivbrevet att deltagandet var frivilligt Aven
efter att man tackat ja och att informanten alltsd kunde avbryta sin medverkan nar som
helst.
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Konfidentialitetskravet innebar att jag ser till att de inblandade i studien ar
medvetna om hur jag behandlar den information de ger mig i samband med de
intervjuer som utfors i forhéallande till deras sekretess. Tydlig information gillande
hanteringen av insamlat material fick informanterna i missivbrevet. Efter intervjun
repeterade jag denna information och meddelade att informanten inte bendmns vid

namn eller annat som kan koppla resultatet till ndgon specifik person.

Nyttjandekravet innebir att den insamlade data jag har endast anvands till denna
studie och inget annat. Informanterna har innan och efter deltagande i min studie
informerats att insamlad data kommer att anvandas i syfte att besvara denna studies

forskningsfragor och kommer att raderas nar studien ar fardigstalld.
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4 Resultat

I foljande kapitel sammanstills studiens resultat utifran den analys som gjorts baserat
pa intervjuerna. Resultatet presenteras utifran studiens tva forskningsfragor samt de
kategoriseringar som gjorts vid analysen. For att fortydliga studiens resultat har citat
frdn intervjuerna anvints. Inledningsvis ges en beskrivning av deltagande

informanter.

4.1 Deltagare

Samtliga informanter dr utbildade larare med lararlegitimation och arbetar i en
mellanstor kommun i Mellansverige dar de bland annat undervisar i svenska.
Informanternas yrkeserfarenhet varierar mellan 1 och 22 ar som larare i grundskolan.
L1 har arbetat som lararei13 ar, L2i5éar,L3i10ar, L4i22 aroch L5i1ar. L1, L2 och
L5 arbetar alla pa samma skola. Idag arbetar L1, L2, L3 och L5 som klasslarare i
arskurserna 1-3 och L4 arbetar sprakforstirkande i arskurs 1 samt 30 procent i
skolbiblioteket. L4s arbetsuppgifter varierar nagot beroende pa behovet som finns pa
skolan. Detta lasar har hon arbetat med att forstirka ordinarie ldrares
svenskundervisning med bland annat boksamtal i helklass och en-till-en lasning.

Informanterna benamns i resultatet med forkortningen L, som star for larare.

4.2 Informanternas uppfattning av begreppet lasforstaelse

I intervjuerna har informanterna fatt svara pa vad de anser att lasforstéelse ar och vad
som kravs for att forsta en text. I denna del redogors for tre uppfattningar om vad dessa
informanter anser att lasforstaelse betyder och innefattar i undervisningen: att forsta
innehéllet (4.2.1), att vara trygg med spraket (4.2.2), att kunna liasa mellan raderna
(4.2.3). Forst visas en sammanfattande tabell som anviands for att synliggora det
informanterna sagt inom varje kategori. De tomma rutorna i tabellen indikerar att
informanten inte gett ett svar som kunnat kopplas till den kategorin. Vidare i resultatet

gors en djupare redogorelse for informanternas svar utifran dessa tre kategorier.
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Tabell 1. Betydelsen av lasforstéelse enligt informanterna

Kategori L1 L2 L3 ILg L5

Forsta Att forsta Att eleven forstar Eleven forstar  Att forsta det

innehallet innehéllet och vad den last. att texten skrivna ordet
kunna ta till sig betyder nagot. och det som

en text. star i texten.
Vara trygg Ar man trygg
med med spriket
3 kan man
spraket "
p formedla
sina tankar.
Kunna liasa Att kunna lasa Dra egna Liser mellan
mellan mellan raderna, slutsatser raderna och
raderna forsta texten och och ldsa forsta
inte bara tolka. mellan innehallet
raderna.

4.2.1 Forsta innehallet

En uppfattning som tas upp av samtliga informanter ar att lasforstaelse betyder att

eleven forstar vad som har lasts i en text. Detta menar L5 och L2 inte alltid ar kopplat

till att eleven har en god lasformaga da lasforstaelse aven kan utvecklas vid exempelvis

hoglasning av lararen.

”(...) du behover ju inte kunna lasa sjélv for att ha en bra lasforstielse, det kan ju vara jag som

hoglaser, och sen att du forstar. Att de kan diskutera det vi har last efter, forsta vad jag laste.” (Ls)

Att forsta en text och att kunna ta till sig innehéllet varierar beroende pa vilken typ av

text eleverna laser. Samtliga informanter belyser vikten av att en text bor kopplas till

elevernas intressen och erfarenheter for att de ska kunna gora betydelsefulla

kopplingar och leva sig in i texten.

”(...) och sen anvinder jag ganska mycket energi att hitta en bok som intresserar dom. Det ar

viktigt for att alla ska kdnna ett intresse for att forsta. (...) det marks ju det som inte &r roligt har

dom inte forstatt nagonting av... d& stanger dom av.” (L3)

“Men till exempel trafiken och det, det har dom nog ritt sa koll pa... det kan du ju knyta an till

nu... alltsd idag. D& mairker jag skillnad pa forstdelsen... om man jamfor med till exempel

forntiden.” (L2)
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“Gérna om djur, for det tycker barn ar kul. Fotboll... sporter. Man far ju utga lite frdn vad dom
tycker ar intressant. Ja men det ar ju lite att man hittar texter utifran deras intressen. (...) For
man sager ju det, elevnara texter, stir det ju i mélen... och elevnira texter ar ju sant som eleverna
héller pa med.” (L1)

”(...) och alltsa det ar ju lattare att 1asa om sdnt dom forstar... om du ar intresserad av hastar och

far en text om hastar sa kan du ju latt forsta texten.” (L5)

Att hitta texter som motiverar och intresserar alla elever anser informanterna kan vara
svart. L2 menar att det ar viktigt att ha en god kontakt med antingen skolans bibliotek
eller stadsbiblioteket for att fa tips och rad gallande bocker som passar for elevgruppen.
En fordel ar da om bibliotekarien har en relation till elevgruppen och vet vad som

passar just den gruppen elever.

”(...) ja for att det kan vara svart att veta alltid... men bibliotekarien hjilper till att hitta bocker

som passar... och hon har héglasning ocksé ibland i klassen.” (L2)
4.2.2 Vara trygg med spraket

En uppfattning som framkom av L3 var att for att ha god lasforstaelse ar det av stor
vikt att som elev vara trygg med spraket. Att eleven genom spréket kan, tillsammans
med andra, kdnna sig sdker och redovisa sina tankar kring en text. Genom att kianna
sig trygg far eleven mojlighet att visa sina kunskaper och att han eller hon har forstétt.
En elev som inte ar trygg med spréaket och inte ar en siker lasare hindras da pa grund
av att han eller hon inte vigar ta for sig och diskutera med andra kring sin lasupplevelse

iradslan att svara fel.

”Att man inte... som man ser ofta barn som inte har kommit s& lngt i sin lasutveckling, att de blir

bara nervosa och tycker det ar jobbigt.” (L3)
4.2.3 Kunna lisa mellan raderna

En annan uppfattning var att, utover att forsta vad som star i en text, ska eleven kunna
lasa mellan raderna. Att kunna forsta nagot som inte star i texten med ord, utan nagot

som texten vill formedla. For att kunna lasa mellan raderna behover eleven kunna

”(...) glida mellan textvarldar och verbala varldar utan hinder p& nagot sitt... att den kan se texten

som levande eller boken eller det som vi héller pa med, att det ar verklighet fér den.” (L3)

For att kunna lasa mellan raderna maste eleven kunna relatera till innehéllet. For de

elever som kan gora detta sker det automatiskt utan nagon vidare anstrangning. Darav
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foljer att det ar viktigt att hitta texter som alla, eller manga, elever kan relatera till. For
de elever som inte har lika latt att relatera behover man, som larare, vara uppmarksam

pa och hjilpa till pa vagen.
”(...) for dom andra fir man forklara mera och visa bilder.” (L3)

”(...) jamen... laser en bit i taget, pratar om det, ldser nésta bit... sd dom far liksom uppdelat och

anpassat efter deras formaga.” (L5).

4.3 Hur ser undervisningen ut?

I intervjuerna har deltagande larare fatt berdtta om hur de planerar och haller i
undervisningen gallande lasforstaelse och lasforstaelsestrategier i syfte att utveckla
god lasforstaelse hos eleverna. Nedan redogors for fyra omraden som informanterna
anpassar sig efter samt anser som nodvandiga aspekter i planeringen av deras
lektioner: bestamt laromedel (4.3.1), hoglasning och gemensamma samtal (4.3.2),
lasforstaelsestrategier (4.3.3), ge tid till lasning (4.3.4). Forst visas en tabell som
anvands for att synliggora det informanterna sagt inom varje kategori. De tomma
rutorna i tabellen indikerar att informanten inte gett ett svar som kunnat kopplas till
den kategorin. Vidare i resultatet gors en djupare redogorelse for informanternas svar

utifran dessa tre kategorier.
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Tabell 2. Hur undervisningen i lasforstaelse ar uppbyggd

Kategori L1 L2 L3 Lg L5
Bestamt Gemensamt for L2 foljer De arbetar
liiromedel skolan anvands  arbetsboken med
ABC-klubbens och siger att svenskboken.
material. allaiF-3
arbetar
likadant.
Hogliasning Laser texter Laser hogt Hoglasning och  De laser Mycket
och gemensamt i tillsammans, mycket gemensamt och  hoglasning och
gemensamma k!assen och antingen hon textsamtal. arbetar med prata
samtal diskuterar eller barnen. boksamtal. tlllsamman§
dessa. om vad de last.
Lasforstielse-  Garigenom Anvander Lasfixarna ar Modellerar och  Hjalper
strategier lasfixarna sd att  strategier for ett stod for visar hur hon eleverna att
eleverna kan att pa olika siatt elevernandarde tanker narhon anvénda sigav
anvianda dessa trana ska prata om laser en text. lasfixarna.
pa egen hand. lasforstaelse. texter. Ger exempel pa
hur hon
anvander olika
strategier.
Ge tid till Tycker att det ar  Léter eleverna  Later eleverna  For att Anser att det
lisning viktigt att lasa mycket f4 lasa och utvecklas ar viktigt att
eleverna fartid  enskilt och lyssna till behover man eleverna far
till lasning for laser mycket for texter. L3 anser mangdlasa. lasa. Hog-
att bli goda dem ocksa. att eleverna lasning och
lasare. utvecklas tyst lasning
mycket av det. sker flera
ganger i
veckan.

4.3.1 Bestamt laromedel

Tre av informanterna (L1,L2 & L5) namner det material som skolan bestamt att alla

ska anvianda i svenskundervisningen. Detta material ar fran ABC-klubben och anvands

2-3 ganger i veckan. Materialet innehéller en lararhandledning till lararen, en lasebok

och en arbetsbok for eleven. I detta material arbetar klassen med ett nytt kapitel i

laseboken varje vecka och har detta som laslaxa. Laslaxan handlar om att forsta texten.

Detta redovisas genom att svara pa fragor som hor till texten. I arbetsboken arbetar

eleverna med uppgifter som har med veckans kapitel i ldseboken att gora.

“Man har haft ett kapitel att ldsa i laxa och sen jobbar vi med det... under veckan som hor till

kapitlet sd d& méste dom ju komma ihdg vad dom har last.” (L2)
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4.3.2 Hoglasning och gemensamma samtal

Gemensamt for samtliga informanter, gillande lasning, ar att de ofta utgar fran en
hoglasningssituation av nagot slag. Att lasa tillsammans mojliggor djupare samtal om
en text till skillnad fran om alla elever liser olika texter. For att d& se om eleverna
forstatt texten kan inte ett gemensamt samtal med andra ske, utan eleven far enskilt
svara pa fragor om den lista texten, vilket i manga fall 4r ndgon form av bokrecension.
Informanterna vill med hoglasningen kunna involvera eleverna i ett textsamtal dar de
far mojlighet att bearbeta texten och olika begrepp. Hoglasningen kan skilja sig fran

att lararen laser en text eller att eleverna ocksa ar delaktiga och laser hogt en och en.

”(...) ofta ar det gemensam ldsning om man vill modellera med lasf6érstdelse som man kan gora.
Lasa texter gemensamt och diskutera tillsammans om vad texten handlade om och vad den vill
formedla.” (L1)

En av informanterna (L.3) belyser vikten av att hon som larare behover ga in med sin
sjal nar hon laser for klassen. Det ar viktigt att visa att man som larare tycker om att
lasa och ha formégan att kunna skadespela under lisningen for att gora den mer
levande. For att kunna gora det ar det viktigt att i forvag lasa igenom texten for att hitta

sig sjalv i lasningen och var det ar viktigt att skddespela.

”(...) man maste ldgga ner sin sjil nar man ldser, man far vara skddespelare och liksom ha
tystnader och whooo (viftar med hianderna ovanfor huvudet), gora ljudeffekter och lite med ljuset

och sa ocksa...” (L3)

“Man maste gi in i texten sjilv och ha last igenom kapitlet forst sjalv hemma s& man vet vad det
handlar om. (...) Man méste veta liksom vart man ska pausa och vart det ar lite spdnnande och

vart det knarrar.” (L3)

Om eleverna gar miste om detta finns risken att man som larare tappar dessa elever
och glidjen slocknar menar L3. Hon menar att det kan vara péfrestande och
tidskravande, men i lingden ar det vart det, nar eleverna boérjar f& upp 6gonen for

bocker och tycker att 1asning ar roligt.

Samma informant (L.3) belyser vikten av att 14sa kortare texter med enklare fragor for
att kunna lara sig att samtala om en text och att satta ord pa det eleven last eller lyssnat
till. Detta kan med fordel goras tillsammans med andra i par, grupper och helklass da
det finns elever med olika kunskapsnivaer och kan da lara av varandra menar L3 och
L5.
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"Da sitter dom bara med en eller tvé och sa hjilper dom varandra och komma fram till vad det
egentligen handlade om... ja, och sen tar vi i helgrupper. Da tanker jag att de som har kommit lite

langre sitter tillsammans med ndgon som inte kommit s 1angt.” (L3)

”(...) for da ar det ju aven... dom som inte har féormagan att sammanfatta och forklara vad vi har
last kan ju hora nar andra gor det. Till slut forstar dom ju att jaha det ar det har dom vill att man
ska titta efter (...)” (L5)

En av informanterna (I.4) beskriver hur hon arbetar med lasforstielse i helklass och
menar att det ar uppskattat av eleverna att arbeta med boksamtal for att oka
lasforstdelsen. Detta da hon har markt att elever som far fragor som handlar om vad
de tror, tycker och tinker vagar ta for sig mer och kidnns mer sjilvsdkra i sidana
situationer. Dessa fragor leder inte till en osidkerhet hos eleverna dar de forvantas att

svara ratt.

“"Dom kan arbeta tva och tv4, jag laser hogt och dom hianger med i boken, sd utgir vi fran
grundfrigorna i boksamtalet (...) det dr 6ppet och fritt, dir blommar dom. Det finns ingen som
kan komma och sdga att man har fel, det ar jag jattenoga med nér jag har boksamtal, det finns

inga ratt, inga fel.” (Lg)
4.3.3 Lasforstaelsestrategier

Att arbeta med lasforstaelsestrategier ar nagot som samtliga informanter gor i sin
undervisning och anser ar ett viktigt hjalpmedel for att triana upp sin lasforstaelse.
Arbetet med lasforstaelsestrategier ser olika ut hos informanterna, L1, L2, L3 och L5
namner arbetet med “lasfixarna” som anvands som figurer for olika typer av strategier

vid lasning.

” Att vilja en strategi at gdngen fOr att sen i drskurs tre nar de laser en text, att de kan anvianda

den, anvéinda flera strategier under samma text.” (L1)

”(...) hianga upp det, de har begreppen pi en figur s& att det blir... ja men cowboyen som
sammanfattar, nu tar jag fram honom, d vill jag att ni ska sammanfatta och att... da kan det ju
riacka att ha dom sitta uppe sen da kopplar jag dom, vad det ar man vill att dom ska géra med

texten.” (L5)

L4 menar att for att som larare kunna arbeta aktivt med olika lasforstaelsestrategier ar
det viktigt att eleverna forstar hur och niar de kan anviandas for att fa en djupare
forstaelse for en text. Som larare ger man eleverna nycklar for att lara sig hur en text

ar uppbyggd och hur den kan bearbetas genom att modellera. Att modellera menar L4
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ar att sjalv ga in och visa och beskriva hur och vilka strategier man som larare anvander

for att forsté en text.

”(...) s& maste man ju ocksé visa hur den léasta texten fungerar, hur den ar uppbyggd, vad den har
for nycklar, vad du kan anvénda for strategi, vad det ar du letar efter och hur du soker fragor. S&

man maste hela tiden modellera for dom.” (14)

4.3.4 Ge tid till lisning

Att ge elever tid till att utveckla sin lasforméaga anser samtliga informanter ar en viktig
del i utvecklingen av elevens lasforstielse. Elever behover fa tid for att lasa bade
individuellt, tillsammans med andra och att fa lyssna till en vuxen som laser. Alla fem
informanter anser att lasning behover finnas i undervisningen dagligen, men inte alltid
just lasforstaelse. De menar att lasforstaelse behover utvecklas genom att lasa mycket
och att fa lasflyt.

”(...) vi laser jattemycket i klassen, det ar vad jag kan gora och bidra med... tyst ldsning,

hoglasning.” (L2)

“Ja, det ar viktigt att dom far tid till 1asning bade hiar och hemma. Vi férsoker ju ha hoglasning

kanske tre ganger i veckan, tyst lasning tre ginger och sen lite 1asforstaelse daremellan.” (L5)

Samtliga informanter diskuterar aven vikten av att lasa hemma for att bli en god lasare.
Samtliga anser att det ar svart att paverka eleverna till att 14sa hemma och att det ar

viktigt att formedla vikten av att lasa till foraldrarna.

“Jag har kommit pa att jag maste fa fordldrarna med, om jag inte fir det, om dom ar totalt

oforstdende, och bara, nej jag ville inte heller 14sa néar jag vara liten... da funkar det inte.” (L3)

”(...) forsoker forklara och man forsoker ju dnda sé ett fro... skapa ett intresse for bocker. Sa

hoppas man ju att fordldrarna tar vid.” (L5)

”(...) framforallt prata mycket om det pa foraldramotet, lyfta hur viktigt det ar att 14sa och forklara
varfor det ar sd viktigt att alltid ldsa. Visa pa vad hander om du inte laser, vad hinder om du laser.”
(L1)

Informanterna ar eniga om att det finns en problematik i att fa foraldrar att forsta hur
viktigt det ar med lasning och att eleven bor lasa hemma. L3 menar att det ar viktigt
att eleverna laser av eget intresse hemma och inte endast laxlasning, detta da det inte
bidrar till att skapa laslust hos eleverna. De behover dven fa hora en vuxen lisa, utover

lararen, for att utvecklas som lasare menar L3.
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5 Diskussion

I detta kapitel kommer inledningsvis valet av metod att diskuteras (5.1). Vidare
diskuteras resultatet i forhallande till studiens syfte, fragestillningar och
bakgrundslitteratur (5.2). I resultatdiskussionen diskuteras resultatet utifran studiens
tva forskningsfragor, informanternas uppfattning om begreppet lasforstaelse (5.2.1)

samt hur ser undervisningen ut? (5.2.2).

5.1 Metoddiskussion

For majoriteten av intervjuerna blev det ett 6ppet samtal dar jag kunde forhélla mig
till fragorna i intervjuguiden samtidigt som jag kunde stilla andra typer av foljdfragor
som ledde vart samtal vidare. En brist i metoden var att inte prova intervjuguiden i en
pilotstudie pa forhand. P& grund av tidsbrist fanns ingen mgjlighet till detta. Hade en
pilotstudie varit majlig att utfora hade jag som intervjuare varit mer siaker pa mig sjilv
och pa intervjuguiden. Informanternas svar kan ha paverkats pa ett olyckligt satt da vi
i tre av de fem intervjuerna blev storda av andra som kom in i det rum som var avsett
for var intervju. Samtliga ganger avbrots vi under tiden som informanten pratade. Vi
fick pausa inspelningen, vinta pa att personen/personerna skulle lamna rummet for
att sedan ateruppta inspelningen. Detta gjorde att informanten kom av sig och inte
alltid hittade tillbaka till den tanken som hon hade innan. Trots att informanten valt
rummet i avsikt att vi inte skulle bli storda sa fanns det omstindigheter som varken
hon eller jag kunde styra over som gjorde att vi blev avbrutna. Detta adr en av
nackdelarna att befinna sig pa en skola under arbetstid da det alltid finns ndgon som

kan komma att behova nagot som finns i det rum vi sitter i.

I analysarbetet var det till fordel att jag skrev ut samtliga intervjuer efter
transkriberingen och delade in alla svar i olika omraden dar alla svar var fargkodade
samt signerade med informantens initialer sa att jag tydligt kunde se vem som sagt vad
inom varje omrade. Genom att jag sjalv transkriberade samtliga intervjuer var jag val
bekant med samtliga informanters svar och kunde darmed leta efter det jag visste fanns
i deras utsagor. Enligt Bryman (2011:430) ar det en fordel att sjilv transkribera sitt
resultat da jag sjalv ansvarar for kvaliteten av transkriberingen. Under

sammanstillningen av resultatet togs ett beslut att citaten skulle kopieras fran
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originalfilen med det transkriberade materialet for att pa sa satt spara tid nar citaten

skulle anviandas i resultatkapitlet.

Valet av metod har gett mig svar pa mina forskningsfragor men resultatet kan inte
appliceras pa en hel population da resultatet ar baserat pa for fa informanter och med
endast intervjuer som vald metod. Att komplettera denna typ av studie med
observationer och enkiter hade gett mig ett bredare resultat diar jag kunnat fa fler

informanter och unika svar vilket da hade gjort att studiens tillforlitlighet starkts.

5.2 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att undersoka hur nagra larare resonerar och arbetar for
att utveckla en god lasforstaelse hos elever i arskurs 1-3. Under denna rubrik diskuteras
resultatet utifrn studiens tva forskningsfragor i forhéllande till den forskning som

tagits upp i bakgrunden samt studiens syfte.

5.2.1 Informanternas uppfatining om begreppet lisforstaelse

I studien framkom att informanterna anser att lasforstaelse betyder att en elev kan lasa
en text och forstd innehéllet, att vara trygg med spraket och att kunna lasa mellan

raderna. Dessa tre kategorier skapades i analysen av insamlad data.

Fyra av de fem informanterna har nimnt att forsta innehallet som det primara for vad
lasforstaelse betyder for dem, det vill sdga att en elev kan lasa en text och sedan
redogora for vad den handlade om, antingen muntligt eller skriftligt. A ena sidan ir
detta en grundliggande forutsittning for att utveckla sin lisforstielse. A andra sidan
bor inte lasforstielse endast ses som att eleven kan forsta vad en text handlar om.
Istéllet bor eleven kunna forhalla sig till det lasta och kunna tolka texten (Stensson,
2006:7). For att kunna gora detta kravs det alltsd en djupare anstrangning och
forstaelse an det som informanterna belyser. Tva av dessa ldrare menar att
lasforstaelse inte alltid hor ihop med att kunna avkoda texten och menar att
lasforstaelse kan visas hos en elev nar nagon laser for den. Med detta i atanke kan
begreppet lasforstaelse forstas som nagot mer an att forsta det eleven laser vilket bidrar
till att lasforstaelse kan och bor utvecklas redan fran forskolan, innan eleverna kan
lasa. Det handlar d4, i min mening, om att tidigt prata om texter med eleverna for att
skapa forstaelse for texten och kunna satta detta i relation till redan tidigare kunskaper

och erfarenheter.
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Valet av texter, menar samtliga informanter, har en stor inverkan pa om eleverna
kommer att forsta innehallet. Detta da eleverna bor kunna relatera till texten och leva
sig in i den for att skapa forstaelse for det lasta. Precis som informanterna belyser,
menar dven Reichenberg (2008) att lararens val av texter har en stor inverkan pa hur
eleverna tar till sig texten och forstar den och huruvida elever behaller eller tappar
lusten for lasningen. Enligt min mening kraver detta erfarenhet hos lararen och ar
nagot som lararen behover reflektera 6ver i sin undervisning. For att forsta en text
kravs det att eleverna kan anvianda olika strategier vid lasning, bland annat strategier
som anvands for att gora texten meningsfull (Braten, 2008:14), da lasaren behover ta
sig in i textens forestallningsvarld (Stensson, 2006:19). Detta underlittas av elevens
erfarenheter da det inte kraver lika mycket av ldsaren for att kunna relatera till

innehéllet.

Vidare ansag L3 att lasforstaelse betyder att 1asaren kanner sig trygg med spraket och
menar da att lasaren kan anvianda spraket som uttrycksform nir han eller hon ska
prata om texter. Att kunna uttrycka sig himningsfritt bidrar till att eleven utvecklas i
sin lasforstaelse da han eller hon blir aktiv i samtal och diskussioner som ror det lasta.
Aven om eleven inte forstitt allt s utvecklas han eller hon genom att ta del av andras
tankeprocesser och valda strategier. Genom att uttrycka sina tankar bidrar det dven till
att lararen blir medveten om vilka strategier som eleven anviander och blir dirmed

medveten om var eleven befinner sig i sin lasforstaelse (Westlund, 2012).

Tre av fem larare, L1, L3, L5, ansag dven att lasforstaelse handlar om att kunna lasa
mellan raderna. Det handlar da, enligt min mening, om att lasforstaelse kan ses som
nagot som sker i olika stadier dar att lasa mellan raderna ses som en mer avancerad
niva av lasforstéaelse. Det finns elever som har férméagan att 14sa mellan raderna tidigt
isin lasning och de elever som har stora svarigheter att forsta vad det innebar. Stensson
(2006:32) menar att genom att kunna stélla fragor till sig sjalv som lasare innan, under
och efter lasningen hjalper detta eleven att na djupare in i texten och kan ldsa mellan
raderna. Darmed ar det viktigt att lararen ar medveten om detta och ger elever
strategier for hur detta kan goras. Dock menar informanterna (L1, L3, L5) att det inte
ar nagot de kraver att elever ska kunna, utan ar nagot som utvecklas med tiden och
som mer erfarna lasare kan gora. Jag tror att fler lasare kan lara sig att ldasa mellan
raderna om mer utrymme ges at att samtala om texter genom exempelvis boksamtal.

En mojlig tolkning av problematiken kring att elever inte ges mojlighet att delta i rika
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boksamtal ar att bade intresse och kunskap ar faktorer hos den undervisande lararen

som paverkar detta.

5.2.2 Hur ser undervisningen ut?

Att halla i gemensamma lasningssituationer har utifran resultatet visat sig vara vanligt
under lektioner d&mnade for lasforstaelse. Informanterna menar att detta bidrar till
elevernas utveckling i lasforstaelse. Under lektioner som ar utformade pa detta satt blir
alla elever delaktiga och far ta del av samma text. Att undervisa pa detta sitt anser jag
ar nyckeln till att ge samtliga elever samma forutsattningar, vilket ar viktigt om texten,
efter lasningen, ska diskuteras. Utifran resultatet visar det sig att det ar vanligt att
lararen laser hogt ur en bok eller en kortare text som eleverna far lyssna till. Nagra av
lararna har dven valt att under dessa lektioner ge eleverna texten, antingen pa papper
eller projicerat pa tavlan for att pa sa satt kunna folja med i texten. Om denna typ av
undervisning kombineras med ett efterfoljande samtal bidrar det till att eleverna
hamnar i en gemenskap dir de lar av och med varandra vilket i sin tur bidrar till att

utveckla elevernas lasforstaelse (Jonsson, 2013; Santoro et.al., 2008).

Resultatet visar att deltagande larare viljer att anvinda lasforstaelsestrategier i sin
undervisning av lasforstaelse. Li, L2, L3 och L5 anvidnder liasfixarna som ett
hjalpmedel for att eleverna ska lira sig att anvdnda lasforstaelsestrategier i deras
lasning. L4 ar den larare som under intervjun inte namner lasfixarna vid namn, men
anvander strategier som liknar dessa. Fordelen med att anvianda sig av lasfixarna,
enligt mitt tycke, ar att eleverna kan befasta strategierna med hjilp av karaktiarer som
besitter olika egenskaper. En avinformanterna menar att om eleverna far hjalp att lara
sig anvanda lasfixarna tidigt i undervisningen kan dem anvianda dessa strategier pa
egen hand och att det dr anviandningen av lasforstaelsestrategierna som gor att

elevernas lasforstaelse utvecklas (Eckeskog, 2013; Westlund, 2012).

Mycket av den undervisning i lasforstaelse som sker i klassrummet menar L1, L2 och
L5 baseras pa det material for svenskundervisningen som skolan tillsammans tagit
beslut om ska anviandas i arskurserna F-3. Detta gor att undervisningen alltid ser
likadan ut och att alla klasser ges en likvardig undervisning. Enligt min tolkning av
detta bidrar det ocksa till att dessa larare anser att detta material i stort satt racker att
anvanda for undervisningen i lasforstaelse. Eleverna arbetar med en text i veckan dar

de svarar pa fragor i deras laslaxa samt arbetar med texten i deras arbetsbocker, vilket
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i min mening inte ar tillrackligt for att utveckla elevernas lasforstaelse. Undervisningen
skiljer sig mellan dessa larare och de larare som inte fokuserar pa ett och samma
material. L3 och L4 lagger ner mer tid pa att ldsa och samtala kring texter som ar
utvalda efter elevgruppen an Li, L2 och L5 som till stor del anvinder texten ur
laseboken som tillhor det ovan nimna material som skolan valt att anvanda. Att variera
texter och anpassa dem efter elevgruppen gar i enlighet med laroplanen som anger att
eleverna ska ges mojlighet att mota olika typer av texter i undervisningen (Skolverket,
2017a:252). Att L1, L2 och L5 arbetar pa samma skola har paverkat resultatet i
avseende att ta reda pa vilket material informanterna anvande da skolan gemensamt
beslutat for att anviinda samma material. A ena sidan finns det fordelar med att arbeta
lika pa skolan och darmed ha stottning hos andra larare som gor och har gjort samma
sak. A andra sidan behover lisforstielse utvecklas djupare och baseras pa elevgruppen.
Enligt min mening majliggors inte en sddan undervisning nar man som larare forlitar
sig pa ett fardigt material. Istillet ar det av stor vikt att anpassa texter efter den
elevgrupp man som larare har framfor sig och att kunna reflektera 6ver vad som funkar

och inte i klassen.
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6 Avslutning

Foljande kapitel inleds med en redogorelse for de slutsatser jag i samband med denna
studie kunnat gora (6.1). Avslutningsvis kommenteras studiens relevans samt forslag

pa vidare forskning i omradet (6.2).

6.1 Slutsatser

Syftet med denna studie var att undersoka hur négra larare resonerar och arbetar for
att utveckla en god lasforstédelse hos elever i arskurs 1-3. Av denna studie framgar det
att dessa fem larare har uppfattningar om lasforstaelse som ar lika varandra och menar
att lasforstaelse handlar om att kunna forsta en skriven text genom att antingen lasa
en text eller lyssna till en nar nagon annan ldser. Det framgar att
undervisningsmetoderna i lasforstaelseundervisningen skiljer sig at nagot beroende pa
hur skolan arbetar samt det intresse som lararna visar gillande lasforstaelse. De larare
som har ett storre intresse for lasning och undervisning i lasforstaelse har en bredare
repertoar av undervisningsmetoder dn de 6vriga lararna har. Lirarnas undervisning
ser som sagt olika ut, men arbetar med samma typ av innehall. I deras undervisning
gillande lasforstaelse arbetar de med hoglasning och gemensamma samtal dar alla
elever hamnar i en gemenskap och lar av och med varandra. Samtliga larare ser till att
eleverna ges mojlighet att lara sig anvanda olika typer av strategier for att forsta det
lasta och de belyser vikten av att lagga ner mycket tid pa lasning bade i skolan och i
hemmet for att eleverna ska utveckla en god lasforstaelse. Inledningsvis stéllde jag mig
sjalv fragan om vad det dr som gor att Sverige nu natt sa pass goda resultat i
lasforstaelse enligt PIRLS jamfort med tidigare ar och ville med denna studie se hur
nagra larare arbetar for att utveckla elevers lasforstaelse. Avslutningsvis kan svaret pa
den fragan inte riktigt ges utifran denna studie. Detta av anledning att det ar svart att
svara pa huruvida informanternas metoder faktiskt utvecklar elevernas lasforstaelse i
praktiken da det inte ar detta som undersokts. Dock kan jag, i relation till bakgrund
och tidigare forskning, se att de informanter som lagger ner mer tid pa val av texter och

lasning bor na ett godare resultat 4n de informanter som inte gor detta.
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6.2 Framatblickar

Att undersoka ldarares uppfattning om lasforstielse och hur de planerar sin
undervisning for att utveckla elevers lasforstdelse ar aktuellt i den bemairkelse att
lasforstaelse ar nagot som testas i den svenska skolan. Att fa forstaelse for hur
undervisningen bedrivs hjalper larare att forsta hur undervisningen kan anpassas till
eleverna och vilka metoder som bidrar till att utveckla lasforstaelse. Vidare forskning
inom omradet skulle kunna vara att genomfora en jamforelsestudie. I en sadan studie,
jamfora tva larare och elevgrupper i samma arskurs och se hur intresse och metodval

paverkar eleverna i utvecklingen av lasforstaelse.



30
Litteraturforteckning

Bryman, A. (2011). Samhadallsvetenskapliga metoder. (2., [rev.] uppl.) Malmo: Liber.

Braten, I. (red.) (2008). Ldsforstdelse i teori och praktik. (1. uppl.) Lund:
Studentlitteratur.

Eckeskog, H. (2013). Varfor knackar han inte bara pa? [Elektronisk resurs] : en studie
om arbete med lasforstaelse i ak 1-2. Lic.-avh. Umed : Umea universitet, 2013.

Umea.

Jonsson, K. (2007). Litteraturarbetets mojligheter: en studie av barns ldsning 1

arskurs F-3. Diss. Lund : Lunds universitet, 2007. Malmo.

Law, Y-K. (2010). The role of teachers’ cognitive support in motivating young Hong
Kong Chinese children to read and enhancing reading comprehension. Teaching

and Teacher Education, 27, 73-84. doi: 10.1016/j.tate.2010.07.004

Patel, R. & Davidson, B. (2011). Forskningsmetodikens grunder: att planera,
genomfora och rapportera en undersokning. (4., [uppdaterade] uppl.) Lund:

Studentlitteratur.

Reichenberg, M. (2008). Vagar till ldasforstaelse: texten, ldsaren och samtalet. (1.
uppl.) Stockholm: Natur & kultur.

Santoro, L. E., Chard, David J., Howard, L. & Baker, Scott K. (2008). Making the very
most of classroom read-aloud to promote comprehension och vocabular. The

reading teacher. 61(5). 396-408 doi: 10.1598/RT.61.5.4



31

Schmidt, C. (2013). Att bli en san’ som ldser: Barns menings- och identitetsskapande
genom texter. (Doktorsavhandling, Orebro universitet, School of Humanities,

Education and Social Sciences).

Skolverket (2016). PIRLS 2016: Ldsformdagan hos svenska elever i arskurs 4 1 ett

internationellt perspektiv. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2017a). Ldiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet

2011: reviderad 2017. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2017b). Kommentarmaterial till kursplanen i svenska (reviderad 2017)

[Elektronisk resurs]. (2017). Stockholm: Skolverket.

Stensson, B. (2006). Mellan raderna: strategier for en tolkande ldsundervisning.

Goteborg: Daidalos.

Taube, K. (2007). Barns tidiga ldsning. Stockholm: Norstedts akademiska forlag.

Trost, J. (2010). Kvalitativa intervjuer. (4., [omarb.] uppl.) Lund: Studentlitteratur.

Vetenskapsradet (2002). Forskningsetiska principer inom  humanistisk-

samhdallsvetenskaplig forskning. Stockholm: Vetenskapsradet.

Westlund, B. (2012). Att undervisa i ldsforstaelse: ldsstrategier och studieteknik. (2.,

uppdaterade utg.) Stockholm: Natur & kultur.



32
Bilaga 1: Intervjuguide

Tacka informanten for deltagandet.
Ge information om studiens syfte och de forskningsetiska principerna.
Informera om inspelningen av intervjun.

Bakgrund

- Typ av utbildning

- Yrkesroll idag

- Hur manga ar har du vart verksam i yrket?

- Hur har du lart dig om lasforstaelsestrategier?

Lasforstaelse

- Vad anser du att lasforstaelse ar?
- Vad kannetecknar en elev med god lasforstaelse?
- Vad kannetecknar en elev med mindre god lasforstaelse?

Undervisningen

- Hur ser du till att eleverna nar malen for lasforstaelse enligt laroplanen?

- Vilka typer av undervisningsmetoder anvander du nar det kommer till
lasforstaelse? Hur och varfor?

- Hur planerar du din undervisning i lasforstaelse?

- Hur foljer du upp elevernas utveckling? Forstar eleverna vad de last? Hur vet
du det?

- Hur ser arbetet ut i lasforstéelse for de elever med sarskilda behov?

Ovrigt

- Hur far man elever att lisa hemma?
- Ar det nigot du vill tilligga som jag inte fragat dig om?

Avslutande
- Tacka for intervjun
- Maila mig vid fragor
- Kan jag maila dig om nagot behover kompletteras?
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Bilaga 2: Missivbrev

Information om undersékning som behandlar lirares undervisning i
lasforstaelse

Du tillfragas harmed om deltagande i denna undersokning dar jag kommer att
genomfora intervjuer med verksamma larare i arskurs 1-3. Mitt namn ar Mathilda
Hugosson och ar lararstudent pa Malardalens hogskola i Eskilstuna och ldser nu min
sista termin dir jag kommer att féra denna studie som ligger till grund for mitt
sjalvstandiga arbete. Jag avser att undersoka hur undervisningen i lasforstaelse
planeras och genomfors samt hur lararen skapar forutsattningar for att eleverna ska
na malen i lasforstaelse.

I denna studie kommer jag att genomfora enskilda intervjuer med 6-8 larare som
undervisar i arskurserna 1-3. Intervjun berédknas ta ca 45—60 minuter. Du som stéller
upp pa intervjun kommer, innan intervjun, fa tillgang till den intervjuguide jag utgar
ifran. Intervjun kommer att spelas in med hjilp av min telefon. Inspelningen anvands
sedan vi transkriberingen av insamlad data.

Ditt deltagande i undersokningen ar helt frivilligt. Du har ratten att nar som helst
avbryta ditt deltagande utan narmare motivering och utan nagra negativa
konsekvenser for dig. Jag forhaller mig till de forskningsetiska principerna som
konfidentialitetskravet, nyttjandekravet, informationskravet och samtyckeskravet. De
insamlade data jag far i och med dessa intervjuer kommer endast att anvandas for
denna uppsats. Undersokningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid
Mailardalens hogskola som i sin slutversion laggs ut pa databasen DiVA. Vid godkant
betyg tas de insamlade data bort.

Vinliga hialsningar
Mathilda Hugosson Handledare: Birgitta Norberg Brorsson
Mhni4019@student.mdh.se birgitta.brorsson@mdh.se

076-888 05 26

Underskrift

Ort, datum



